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هـا رواجدر ميـان دانشـگاه1ادگيري تلفيقـيي: هچكيد
در ميان  ف مناسبي از آنيبدون اينكه توص ؛يافته است

ــاربرد   ــدان ك ــداران و منتق ــاوريطرف ــوزش  فنّ در آم
يـادگيري بـا   ، در يـادگيري زبـان دوم  . صورت بگيـرد 

در مبحـث  . كمك رايانه همواره مورد توجه بوده است
خط سير كـاربرد رايانـه در آمـوزش     آموزشي فناّوري

رسـيده   يازبان در كلاس درس از توجه اوليه به نقطه
عنوان بخشي از تجارب معمول به  فناّورياست كه از 

تعريف حال از كاربرد رايانه . شوديتدريس نام برده م
در ايـن  . دارد فنّـاوري بـر تركيـب    تأكيـد ، در آموزش

در  تلفيقــي مقولــه بــه معرفــي مفهــوم رويكردهــاي
 بـراي حصـول ايـن   . ميپـرداز يم ـ ن دومزبـا  يادگيري

ادگيري تلفيقــي در يــابتــدا مــروري برمفهــوم ، هــدف
بر كاربرد رايانه در آمـوزش   نگاهي مختصر وآموزش 

و درنهايت  داريممرتبط با آن هاي  زبان دوم و پژوهش
در زبان  تركيب موفق فناوريعوامل مهم در ارتباط با 

  . شود مي آموزي پيشنهاد

Abstract: Blended learning has 
been developed in university 
teaching out of the need to better 
describe and understanding 
between critics and advocates of 
technology in education. In second 
language learning “computer- 
assisted language learning“2 has 
always been concerned. In the 
field of instructional technology 
the trajectory of computer usage in 
language classroom has moved 
form a primary focus to everyday 
practices. Current definitions of 
the CALL now stress full 
integration of technology. The aim 
of this article is to introduce the 
concept of blended approaches to 
second language learning. To 
achieve this aim, we first provide 
an overview of blended learning, 
look briefly at the use of 
technology in language education 
and related researches and end 
with four considerations that shape 
an understanding of the successful 
integration of technology in 
language learning.  
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  مقدمه
يادگيرندگاني جذاب خواهد بود كه  از سوييادگيري معنادار و عميق  يهاتجربه

به نظر . )2005، 1ويت، كينزي، كوچ( شونديم طور فعال درگير فرايند يادگيري هب
 يهاكيفيت تجربه ةات آموزش عالي بايد تغييرات قابل انتظاري در بارمؤسسرسد  يم

  . تكنولوژيكي ايفا نمايندهاي  يادگيري با توجه به نو آوري
، مختلفي يهاطهيطرف كاربرد زبان در ح كياز ، در ارتباط با يادگيري زبان دوم

و از طرف ديگر يادگيري  غير استمت، و آموزشي ياحرفه، عمومي، چون شخصي
تواند با تركيب فناوري و يزبان رسمي و غير رسمي مطرح است؛ لذا رويكرد تلفيقي م

به يادگيري سواد چند ، ضمن ايجاد بافت اجتماعي واقعي، متنوع كلاسي يهاتيفعال
 . )2006، 2لانكشيرو نوبل( وجهي زبان دوم كمك كند

گروبا و ( محيط يادگيري فعال مفيد استسازي  فراهم ادگيري تلفيقي دري
آن براي  در واقع آموزش تلفيقي رويكرد جديدي است كه در. )2012، 3هينكلمن

 نيز تركيبي از تجهيزات الكترونيكي و تركيبي از وسايل و از، آموزش يك دوره
زارعي  ة؛ ترجم2006، 4مك دونالد( گرددمحور استفاده ميو  اي فراگير محوره شيوه
ادگيري تلفيقي درگيرسازي يادگيرنده است ي تمركز اصلي. )1388، صالحي ي وزوارك

ارتباطات به نحو بهتري فراهم  اطلاعات و فنّاوريكمك اينترنت و  و اين درگيري با
 : مباني اين رويكرد عبارتند از. يدآمي
 ؛تركيب متفكرانه از آموزش حضوري با آموزش برخط •
رسي براي بالاترين حد ممكن درگيري هاي دتفكر مجدد در طراحي دوره •

 ؛يادگيرنده
 . )23: 2008، 5گريسون و وگان(هاي سنتي بازسازي و جايگزيني ساعت كلاس •
  : است شده تعريف مفهوم چهار با تلفيقي يادگيري واژه •

، آنلاين مجازي هايكلاس :مانند ،وب بر مبتني يهايتكنولوژ انواع تركيب -الف
 رسيدن براي( مختلف متون و صدا و ويدئو، مشاركتي گيريياد، خود آهنگ با آموزش

 ) آموزشي هدف به
، رفتارگرايي، ييگراساختن مانند تربيت و تعليم رويكردهاي انواع تركيب -ب

 .)آموزشي يهايتكنولوژ بدون يا با يادگيري ةنتيج بهترين ايجاد براي( گراييشناخت
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 وب بر مبتني آموزش، ويدئو تگاهدس :مانند آموزشي فنّاوري گونه هر تركيب -پ
 .)معلم راهنمايي با چهره به چهره آموزش با( هالميف و

 اثر ايجاد براي واقعي كاري يهاتيفعال با آموزشي تكنولوژي تركيب -ت
  .عمل و يادگيري هماهنگ

مبتني بر وب در هاي  بر تركيب تكنولوژي تأكيد ،منظور از تلفيق ،در اين مقاله
كارگيري فناوري در محيط يادگيري ه ب يهايكي از جنبه. وم استيادگيري زبان د

هدف  ،زماني كه اين عملكردها تنظيم شوند. عملكردهاي آموزشي است ،زبان دوم
منابع ، بندي تعيين و در نهايت طيفي از ابزارهاي مناسب در كنار جدول زمان ،آموزش

رويكرد تلفيقي در  بندي مناسب قابل انتخاب است تا ساختار يك چاپي و گروه
، تواند نمايشييعملكردهاي تدريس م ،بر همين اساس. آموزش زبان دوم شكل بگيرد

، گروبا و هينكلمن( سازي تعريف شود يا آماده، سازي ليتسه، سازي، الگويسؤال
2012( .  

. در رويكرد تلفيقي است كليد اصلي موفقيت ،طراحي مناسب آموزشي ،در نهايت
مفهوم يادگيري تلفيقي و نكات مرتبط به آن كه لازم است  ،مهم براي رسيدن به اين

 . در يادگيري زبان دوم مرور شود
  

  مفهوم يادگيري تلفيقي
گرونبرگ ( است در فرايند آموزش تلفيق شده فنّاوريطيف متنوعي از  ،در طول تاريخ

وزي به كارآم يهاتيولي واژه يادگيري تلفيقي اولين بار در موقع ؛)1992، 1و سامرز
، گري مانند مربي و تركيب آموزش و رويكردهاي تلفيقي رواج يافت صورت مشاركتي

؛ 2003، 2ترن( كارآموزي را در برگرفتو  حضوري يهاكلاس، تعامل برخط، نظارت
كارگيري ه طور مثال شامل ب به ادگيري تلفيقيي، كارورزي در ادبيات. )2002، 3والياتان
 به مديريتبود كه  ييهادر كنار تركيب روش حضوري كلاس درس يهافنّاوري

مثلاً ابتدا به ؛ )2003، 4بيلاوسكي و متكالف( كرديدانش و حمايت آن كمك م
دانشجويان در محيط  ،شد و بعد از آنيكارآموزان مفاهيم كليدي در كلاس تدريس م

  . گرفتنديكارگاهي نكات مهم را ياد م
 از نياز اساتيد به ميانگيني از آموزش يادگيري تلفيقي ،در نظام آموزش حضوري

، 5ولكر و براردينو( از راه دور نشأت گرفت و يادگيري درس يهادر كلاس حضوري
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ابزارهاي مديريت يادگيري در آموزش فراگير ة كه كاربرد گسترد يادر دوره. )2005
 فنّاوريد به جدايي ديدگاه همه يا هيچ از كاربرتلفيقي يادگيري  ةحاميان اولي ،شده بود
است كه در آن  ييهاسؤالبه دنبال پاسخ به  يقيكرد تلفيانواع رو. بودندمند  علاقه
 يهايادگيري در مقايسه با كلاس يهاطياز مح برتر ،يادگيري برخط يهاطيمح

 . )2008، گريسون و وگان( حضوري تصور شده است
اليور و ( تقاد كردنداز مفهوم كلي آن ان در آموزش ،همگام با رشد يادگيري تلفيقي

پيشگامان اين واژه را به  در آن زمان اين دو اظهار داشتند كه. )24: 2008، 1تريگول
كار ه تناقض ببه صورت و يا  است خوبي تعريف نشدهه كه ب اندكار گرفتهه طريقي ب

اليور و تريگول اظهار  ،در ادامه. ربط است بي اين واژه رود و نسبت به تئورييم
آن منجر  بهامي كه مفهوم يادگيري تلفيقي را در بر گرفته به ساختار ضعيفداشتند ا

  . در آموزش ضعيف كرده است فنّاوريشده و در نهايت انگيزه را براي تركيب 
مانع از ايجاد راهكارهاي اصولي شد سازي  براي مدرسان هم اين ابهام در مفهوم

براي يادگيرندگان نيز . كرديبنا مست در جاي خود برنامه درسي معناداري را يبايكه م
براي محققان نيز نقص در . شدمنجر يادگيري  يهاسردرگمي به نااميدي در فرصت
. شدمنجر نتيجه  بي ييهاشناسي به دستورالعمل وضوح مفاهيم اصلي معرفت

در  فنّاوريكاربرد ة اندكي در نحو يهاطورحاميان يادگيري تلفيقي نيز گمانه نيهم
  . اشتندكلاس درس د

توان مبناي يادگيري ياليور و تريگول عقيده داشتند كه با چنين ساختار ضعيفي نم
به عنوان . براي يادگيري تلفيقي ارائه داد ،تر را كه نياز سطوح مختلف استقيعم

عنوان راهي در  تنوع را به ياهميت ارتقا ،پيشنهادي ديگر مبني بر ارزش تركيب آن دو
به  ،تئوري تنوع آموزشي طبق. )همان منبع( نمودند تأكيد توجيه يادگيري تلفيقي

شود و آن زماني است كه تغييرات يل آموخته ميموفقيت در تحص ةيادگيرندگان نحو
كه  باشد ياآشكار شود و كيفيت يادگيري به گونهسازي  در مفهوم قابل توجهي

اگر . )1998، 2ارتنبودن و م(رت و دانش را برانگيخته و يادگيري كارآمد بنا شود يبص
مگر اينكه  ؛در نوع خود اهميت چنداني ندارد فناّوري تركيب ،گونه بنگريمنيا

كليدي  يهاتنوع در محيط يادگيري به عنوان نگرش يبه ارتقا فنّاوري يها تيظرف
  . نجامدابي

 ،است كه يادگيرندگان مؤثررويكرد تلفيقي زماني ، طبق تجربه اليور و تريگول
يادگيري مشاركتي و ها را در يك اجتماع تيارائه و فعال، از مواد يادگيريطيف متنوعي 
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ا يشد جيتالي بايخواه د – فنّاوريارزش  ،ديدگاهيدر چنين . ساختارمند تجربه كنند
 . شوديتنوع ارزيابي مسازي  در ميزان توانايي آن در جهت ارتقا و فراهم –نباشد

به تقويت بسط فرضيه يادگيري تلفيقي  ،نوين يهافنّاورينقش  ةبارمناقشه در
به تدوين كتاب مرجعي رهنمون شد كه  ميانگين اين مباحث. شده استمنجر 

تلفيقي را به عنوان تركيبي از تدريس حضوري با كمك رايانه  يهاستمييادگيري س
اند كه دو نويسنده بيان كرده ،با اين تلفيق. )5: 2006، 1بنك و گراهام( تعريف كرد

: رنديگيدر طيفي از چهار عامل مهم قرار م ،آموزشي متفاوت يهاها و روشرسانه
  . چند حسي و عامل انساني، زمان، فضا

مجازي يا توزيعي تقسيم ، )فيزيكي يا رودررو(فضا به عنوان مثال به زنده بودن 
ر يزمان و با سرعت و از طرف ديگر غطرف به عنوان هم كيزمان نيز از . شوديم

چندحسي در تجربه يادگيري به عنوان بالاترين حد از . شوديو كند تعبير م زمان هم
. پردازديتنها به مبادلات متني م ،ن حديترنيياز چندين حس و در پا يامجموعه

 . يادگيري ماشيني است يهاطيتعامل رو در رو در تقابل با مح ،منظور از عامل انساني
يادگيري تلفيقي را در سه مدل  يهاستميس ،قانبرخي از محق ،علاوه بر اين معيارها

 اولين ،دور بر اساس سنت يادگيري از راه. )20: 2006، بنك و گراهام( ارائه دادند
سازي مواد آموزشي  سازي رويكردهايي است كه به دنبال فراهمدسته شامل توانمند

سخنراني مثلاً مدرس  ،براي اين منظور ؛متفاوت باشد يهارسانه به وسيلهمشابه 
صوتي آن به همراه ي هاليدهد و اين ارائه ضبط شده يا فايرا ارائه م يا زنده

توانند هم در ارائه يم لذا يادگيرندگان ؛شودياسلايدهاي آن به صورت بر خط ارائه م
زمان حاضر باشند يا اينكه آن را براي زمان مورد نياز خود دريافت و سخنراني هم
 . ذخيره كنند

و انگيزه در يادگيري تلفيقي ياد  از رويكرد جلب توجه، بندي دسته دوميندر 
رود تا راهي يكار مه حضوري ب يهافنّاوريتطبيق  ةكنند كه در جهت افزايش قو يم

به ، در اين نوع تلفيق. تدريج تزريق كردق آن بتوان منابع ديجيتالي را بباشد كه از طري
در يادگيري  ياشبكه يهاانهيرااي از  مجموعهيادگيرندگان ممكن است از  ،نوان مثالع

در خارج . ت در مباحث زنده پاسخ گويندسؤالامشاركتي به طريقي سود جويند كه به 
ادگيرندگان قادر خواهند بود به منابع يادگيري تكميلي دست ياز كلاس درس نيز 

  . برخط شركت جويند يهاود پرداخته و يا در انجمنخ يهابه ارسال فايل ارائه، يابند
از رويكردهاي يادگيري تلفيقي براي سرعت بخشيدن به  ،بندي تقسيم سومين
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مدرسان تعليم و  ،در اين حالت. روديكار مه تغييرات و اصلاحات بنيادي در آموزش ب
گان فعال دانش به دنبال تغيير يادگيرندگان از دريافت كنندگان منفعل به سازند ،تربيت
شركت جويند كه  ييهاتوانند در پروژهيدانشجويان و مدرسان م ،براي مثال ؛هستند

 هاموبايل براي ضبط داده فنّاورينجامد و از امختص به خودشان بي يهاپيبه توليد كل
در اينجا رويكرد تلفيقي نياز . وب استفاده كنند در سايتي تعاملي در شبكهآنها  تنظيم و

تر عيتعاملي در جهت دستورالعمل بهتر و سر يهافنّاوريكاربردي كاملي از  لبه اصو
  . انتقال يادگيري دارد براي
  

 مرتبط با يادگيري تلفيقي يهابندي واژه طبقه )1(جدول 
تعريف واژه

ارسال واحدهاي درسي و :مثل؛كننديبه ميزان كمتري از مواد بر خط و شبكه استفاده مبا كمك وب
 .مربوط به دورهيهاهيماعلا

موارد از يادگيري ةكنند و در بقييمشخص از شبكه استفاده ميهاتيبراي برخي از فعال تلفيقي
 .درصد45اما كمتر از؛كننديحضوري استفاده م

 .رسديحضوري ميهاتيدرصد فعال80درصد به45ازبر خطيهاتيفعال مركب
.شبكه استيهاتيمبتني بر فعاله بالا،بدرصد80آموزش از كاملاً برخط

 
پردازان سعي در حل مسائل آن  نظريه ،زمان با گسترش رويكرد يادگيري تلفيقيهم

به . چون يادگيري پيوندي يا يادگيري آميخته داشتند ،يا تركيب آن با طيفي از مفاهيم
در  مرتبط بر اساس درصد كاربرد يهابراي واژه تعاريفي ،مفهومسازي  روشن منظور

  . )2007، 1اسميت و كرتن( است آمده 1جدول شماره 
 ،در كلاس فنّاوريمبني بر با اهميت نشان دادن كاربرد  ييهابا وجود چنان تلاش

هم در ادبيات و هم در  ،چون مركب يا تلفيقي ييهاواژه. بالا نبودآنها  درصد كاربري
مفهوم يادگيري كه قرار شد ، براي ممانعت از سردرگمي. هستندهم معني  ،عمل

گراهام ( الكترونيكي در تدريس حضوري تعريف شود فنّاوريتلفيقي هر نوع تركيب 
  . )2008، 2و زيوبان

عبارت از تركيب يا  ،ك مفهوم مشترك در توضيح هر گونه يادگيري تلفيقيي
معمول در كلاس  يهافنّاوريجهاني مبتني بر شبكه  يهافنّاوريهرگونه آرايشي از 

ها به تحقيق و پژوهش و گسترش فنّاوريبر تركيب  تأكيد. درس حضوري است
فونگ ، ونگ( گشته استمنجر درسي  يهايادگيري تلفيقي در شمار متنوعي از رشته

                                                                                                                                      
1. Smith &Kurthen 
2. Graham &Dziuban 
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زبان خارجي يا زبان دوم را  يهاكه يادگيري برنامه) 2010، 2؛ اسنارت2010، 1و كوان
  . )2009، 4؛ شارما و بارت2005، 3نومير( شوديم نيز شامل

  
  رايانه و يادگيري زبان دوم
اغلب تحت  ،الكترونيكي در يادگيري زبان يهافنّاوريكار تدريس با نقش آفريني 

پردازان  نظريه ،طي ساليان متمادي. شوديعنوان يادگيري زبان با كمك رايانه بيان م
اند و سه نه به دنبال ارتباط رايانه با آموزش بودهآموزش و يادگيري زبان با كمك رايا

  .)2 ةرجدول شما(است اين تغييرات  نظريه نمايانگر چشم انداز
  

  كاربرد رايانه در يادگيري زبان دوم يهاهينظر )2(جدول 
)2003(باكس )2000( كرن و وارشور )2009(گرت    

 :ساختاري
براي تمرين و تكرار  فناّوري

 .كاربرد دارد

 :محدود به رايانه
ولي به  ،شوديتلفيق نم فناّوري

.تواند باشديعنوان انتخاب كمكي م

 :يتدريس خصوص
شناختي مناسب  يهاتيها با قابل تمرين

 .غافل شدآنهاتدريس است و نبايد از
 :ارتباطي

دارد؛ تأكيدبر رشد شناختي زبان 
در جهت حمايت از  فناّوري

يم كاره رويكردهاي ارتباطي ب
 .رود

 :غير محدود به رايانه
عملكرد يادگيرنده را پيش  ،فناّوري

 .برديم

 :با مواد آموزشي واقعيسازي درگير
امكان دسترسي به مواد آموزشي  ،فناّوري

به زبان اصلي را دارد و از طريق تدريس 
توان به يادگيرندگان طيفي ازيسطح بالا م

را  نوشتارهاي متني و مهارت هاي زباني
 .ارائه داد

 :تلفيقي
زبان در ارتباطات اجتماعي شكل

  .رديگيم
 

 :تلفيقي
بخشي از درس هر روز  ،فناّوري
 .است

 :نقش ارتباطي رايانه
تياين نقش براي ارتباط از راه دور و فعال

 يهاو شبكه 2مبتني بر وب  يها
 .روديكار مهاجتماعي ب

  
كارگيري ه ها اهداف متفاوتي پيرو بهيرهر كدام از اين نظ ياطور قابل ملاحظه به

را ارزيابي كنند كه  ييهاقصد داشتند روش ياعده ،به عنوان مثال ؛اندها داشتهفنّاوري
 پوشاني و تمايلات در يادگيري زبان باشد بازتابي از تقارن و هم فنّاوريكاربرد  ،در آن

در كلاس  ياانهيرا يهافنّاوري تركيب ،به نظر برخي ديگر. )52000، كرن و وارشور(
در  فنّاوريگراها در استفاده از رشدي در ديد عمل ةنقط كانوني بود و يا ةنقط ،درس

                                                                                                                                      
1. Wong, Fong & Kwan 
2. Snart 
3. Neumeier 
4. Sharma & Barrett 
5. Kern & Warschauer 
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در حالي كه اكنون  ؛)2009 ،2؛ گرت2003 ،1باكس( آموزش زبان بود يهاكلاس
فنّاوري، در يادگيري زبان كه مشتمل بر تركيب ديناميك و پويا از  فنّاوريتلفيق كامل 

: 2009، گرت( انددهيطور جداناپذيري به هم تن به ،ديدگاه آموزشي است نظريه و
هم در حال رشد است و هم در حال ناپديد  ،يادگيري مبتني بر رايانه. )720-719
زبان و نيز تحقيقات  يهادر تمرينات هر روز برنامه ياندهيفزا طور چرا كه به ؛شدن
، باكس( امري عادي شده است) 2009، 4؛ لوي2010 ،3چاپل( كاربردي يشناس زبان

چمبرز و ( ناقص ماند ،موانع اي از مجموعهروندها به دليل سازي  البته عادي. )2003
و حمايت آموزشي  فناّوريكمبود  مثلاً در بسياري از مراكز آموزشي ؛)2006 ،5باكس

 ،به معماري و تفكر مجدد دارند فضاهاي يادگيري نياز ،شودياز اساتيد هنوز حس م
در  فنّاوريمدرسان انتظار كاربرد مداوم  مجريان و مديران نياز به تشويق دارند و از

  . )3 ةجدول شمار( روديتدريس م
  

مبرز و باكس، چ( آموزش زبان يهاهنجارسازي در برنامه هاز ب ييهاحوزه )3(جدول 
2006(  

موضوع حوزه
ديگر فضاهاي كلاسي ترتيب دادهبا يادگيري درياانهيهيچ تفكيكي ميان يادگيري را منطق

  .برقرار باشد ياانهيو غير را ياانهيرا يهاتيشود تا فضاي آزادي ميان فعالينم
 .ريزي طرح درس نياز است زمان و منابع اضافي براي برنامه

 .اطمينان دارندفناّوريمعلمان و مديران به كاربرد اعضا
 .شوديند تدريس استفاده ما تلفيقي در فرايياز رايانه به صورت عادي

  .شوديدرسي تلفيق ميهالابيها و سنيرايانه در فن آموزش در انجام تمر تلفيق
درآنها  هستند و امكان تنظيم يكارف و دستيمواد آموزشي مبتني بر رايانه قابل تأل

 .برنامه درسي وجود دارد
ةعدم اطمينان كامل در باروشوديبه صورت مشاركتي حاصل مياكارورزي حرفه كارآموزي

  .شودين ميتأم در اين رويكرد با حمايت و تشويق فناّوريكاربرد 
 .اهميت داردفناّوريحمايتةحمايت آموزشي به انداز

  
تا درسي است  يهاتلفيق برنامه ،فنّاوريسازي  يابي به عادي عامل اصلي در دست

ي قابل انجام است كه اين تنها در صورت. )2006، چمبرز و باكس(به صورت 
آن است كه  عامل دوم. آموزشي و فني در دسترس استادان قرار گيرد يها تيحما

                                                                                                                                      
1. Bax 
2. Garrett 
3. Chapelle 
4. Levy 
5. Chambers &Bax 
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 كه رودينياز به تشويق دارند و از معلمان و مدرسان انتظار م همكاران و مديران
 يهاها و برنامهفراي دانشكده. در فرايند تدريس خود استفاده كنند فنّاوريهمواره از 
ص ييا ناهمساني تخص فرهنگي و نيز استانداردهاي ملي، امل اجتماعيعو ،آموزشي

 باشد فنّاوريتواند از عوامل ممانعت فرصت در تركيب ياجتماعي م يهاهيسرما
چه تغييرات مهمي در ، به به منظور غلبه بر اين موانع. )2007، 1آكسفورد و جانگ(

  آموزشي نياز است؟ يهاها و برنامهمحيط كلاس
پرداخته و  آموزشتركيب فناوري در  ةنيشيابتدا مروري بر پ ،اسخگوييبراي پ

  . شوديارائه م در رويكرد تلفيقي به يادگيري زبان دوم مهم سپس چهار عامل
حضوري آموزش زبان فارسي به  يهامنابع كافي و دشوار بودن ارائه نبودندر پي 

مهدوي ، فرد وكيلي ،حضوريرغي يهااندازي دوره بر راه تأكيدضمن  ،عنوان زبان دوم
سنجي براي اين اجرا را مورد بررسي و  سنجي و امكاننياز) 1391( و خداداديان

 ،متناسب با نوع محتواي درسي يانتيجه آنكه بايد ابزارهاي تازه. اندارزيابي قرار داده
اين در حالي است كه در  ؛آن طراحي گرددسازي  اجرا و پياده يهاكيساخته و تكن

 يهادوره، 2گو ديه چون دانشگاه دولتي سن ،مختلف جهان يهاري از دانشگاهبسيا
ارسال كارهاي عملي يا امكان تعمق بيشتر در موضوعات ، هامجازي براي مرور درس

  . دروس فارسي ايجاد شده است
 يخوانبررسي ميزان هم) 1391(زماني و عابديني ، هدف از پژوهش اميني

اساتيد دانشكده ادبيات و  ةمورد استفادي هاان با رسانهيادگيري دانشجوي يها سبك
گيري تصادفي ساده به عنوان نمونه پژوهشي  انساني با استفاده از روش نمونه علوم
ميزان استفاده از رسانه ةباردر ساخته محقق ةو پرسشنام 3يادگيري وارك يهاسبك. بود

ن داد كه سبك غالب دانشجويان نتايج پژوهش نشا. گيري بودند ها از ابزارهاي اندازه
مقايسه سبك. سبك ديداري است، ادبيات و علوم انساني دانشگاه اصفهان ةدانشكد

همچنين . سبك ديداري ميان هر دو گروه است ةحاكي از غلب ،دختران و پسران يها
مورد استفاده اساتيد دانشكده ادبيات و علوم انساني با  يهامعلوم شد كه بين رسانه

 ،طوري كه از ديدگاه دانشجويان به ؛وجود ندارد يخوانهم ،دگيري دانشجويانسبك يا
  . رسانه شنيداري است ،بيشترين رسانه مورد استفاده اساتيد

 ،آموزان اجتماعي در افزايش مهارت نوشتاري زبان يهادر پي بررسي اثر شبكه
طراحي كردند  را براي آموزش مهارت نوشتاري يابرنامه) 2012(و همكاران وي 4لير
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 يهانوشته. اجرا شد 1افزار استوري فاي كه طي پنج جلسه با استفاده از نرم
 ،نتايج حاكي از آن بود كه از نظر معلمان و يادگيرندگان به صورت كيفي بررسي شد

آنان آموزي مثبت تلقي شده و باعث درگيري بالاي  گرايش يادگيرندگان نسبت به زبان
عملي  يهابه نحوي كه لذت پيشرفت در تجربه ؛شده بودنوشتاري  يهاتيدر فعال

  . آنان مشهود بوده است
ثير و كارآمدي أسنجش ميزان ت ،)2012( 2يوكسل و كسيك، هدف از پژوهش كانر

آموزش زبان خارجي تربيت معلم به اجرا  يهاروش مبتني بر شبكه بود كه در برنامه
 ةبرنام ،حضوري يهاوه بر كلاسآموزش به اين صورت بود كه علاة برنام. درآمد

ن منابع بيشتر و ارتباط بهتر با ديگر يحمايتي مبتني بر شبكه در راستاي تأم
حاكي از نگرش مثبت  ،نظرخواهي ةنتايج پرسشنام. يادگيرندگان طراحي و اجرا شد

بدين  ؛آموزشي به صورت تلفيقي بوده است يهادر كلاس فنّاورينسبت به كاربرد 
كمك بيشتري به يادگيري آنان كرده و باعث  ،مبتني بر شبكه يهامهمعنا كه برنا

در كنار  ،مبتني بر شبكه يهانتيجه آنكه برنامه. شده استآنها  گسترش سواد زباني
آموزش  يهاتدريس و روش ةبه افزايش مهارت معلمان در نحو ،حضوري يهاكلاس

  . ادگيري كمك كرده استيو 
كاربرد  :مروري بر يادگيري تلفيقياب خود به نام در كت) 2009(شارما و بارت 

با اشاره بر مفهوم يادگيري تلفيقي به ، در داخل و خارج از كلاس درس فنّاوري
به . كننديم تأكيدرعايت درصد صحيح از تركيب آموزش حضوري و غير حضوري 

جايگزين معلم توانند يمن ، هيچ كدامهاانهينه دنياي ارتباطي اطلاعات و نه را ،نظر آنان
آموزشي  يهادر طراحي برنامه مؤثرد به نحوي يبايمآنها  بلكه هر دوي ؛و استاد شوند

بازخورد و ايجاد سازي  فراهم، تركيب شوند تا به گسترش يادگيري يادگيرندگان
  . دنآموزان كمك كن انگيزه در يادگيري زبان
شناسي مرتبط  انمتفاوت آموزش زبان خارجي و اصول رو يهابا توجه به روش

معلم براي كلاس درس يا خارج از كلاس  از سويبايد طراحي مناسبي  ،آموزي با زبان
زبان خارجي را براي رفع  ،قطور فعال و خلاّ يادگيرنده بتواند به صورت گيرد تا
كنش متقابل ميان ) 1978( 3ويگوتسكي ،به همين دليل. كار برده نيازهاي خود ب

تواند كمك يرويكرد تلفيقي م. دهديقرار م تأكيداعي را مورد يادگيرنده و محيط اجتم
كمكي اين رويكرد در  يهاتيقابل. خوبي براي رسيدن به اهداف زبان آموزي باشد

  : فرايند تدريس شامل موارد زير است
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2. Caner,Yuksel,Kecik 
3. Vygotsky 
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فردي در  يهاتفاوت ةبا ملاحظ 1منتورينگ، يگر ليتسهي هاتزريق نقش 
  يادگيري
 .سازي يادگيري آموزان و شخصي يادگيري دانش گسترش انعطاف در تجارب 

  
متفاوتي از  يهاروش ،نوين يهافنّاورييادگيري مبتني بر  يهاطيطراحي با مح

غني را با رويكردهاي نوين براي شمار متنوعي از  يهاطييادگيري و ساخت مح
عوامل مهمي در به همين منظور، . سازديمختلف ممكن م يهايادگيرندگان با سبك

  : طراحي بايد در نظر گرفته شود
  

  عوامل مهم در ارتباط با يادگيري تلفيقي زبان 
باعث ديدن آن  ،نوين يهافنّاوريآن است كه  ،بيني نشده تلفيق كي از نتايج پيشي

 ،2بتهام و شارپ( شديشوند كه قبلاً ناديده انگاشته ميجنبه از تمرينات آموزشي م
  : شوديبرانگيز اشاره م تي چالشسؤالار اغلب به اين موارد د. )7: 2007

چگونه و در كدام برنامه  ،)فنّاوريفعاليت يادگيري مبتني بر (افزاري  چه نوع نرم
آموزي قرار است  از يادگيري زبان و براي كدام نوع زبان يادرسي و در چه درجه

چهار عامل . )721: 2009 ،گرت( باشد؟ مؤثربراي مقاصدي خاص از يادگيري 
  . شوديها مطرح مسؤالچندحسي و پايداري در پاسخ به اين ، تناسب، هدف
  

  3هدف: عامل اول
و آموزشگاهي شكل  ياهمؤسس، يرويكردهاي تلفيقي با تكيه بر ديدگاه شخص

كه آيا تغيير لازم است و اين الزام تا چه اندازه  سؤالدر واقع پاسخ به اين . رنديگ يم
آموزشي تا چه اندازه  يها هان و مديران مؤسسكند كه حامييتعيين م ،مهم است

در . و پرداخت هزينه براي ساختارهاي آن دارند آمادگي براي اجراي اين رويكرد
برخي از مراكز آموزشي با پيروي از هدفي متحد تلفيق  ،رويكرد يادگيري تلفيقي ايجاد

كه بيشترين اشاره بر آن دارد ) 1997(گذشته  ةده. اندها را شروع كردهفنّاوري
طور اتفاقي رخ داده كه در واقع بدون درك عميقي از مفهوم  درسي به ةتغييرات برنام

  . ي بوده استئات مختص به آن و راهبردهاي ارتقايادگيري و جريان
  

                                                                                                                                      
1. Mentoring 
2. Beetham & Sharpe 
3. Purpose 
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ن است كه رويكرد سيستماتيك را ضرورت قرار دهيم و آك پاسخ به اين ماجرا ي
  : شروع كنيم درسي مهاز تغيير برنا ،يابا يك روند پنج مرحله

  .توضيح اهداف كليدي برنامه در بيان جملات -2تحليل محتوا - 1
  .هايانتخاب منابع و گسترش استراتژ - 3
  .تغيير اهداف در برنامه درسي - 4
  . )2002، 1لاچيور و تارديف(سيس ابزارها و فرايندهاي نظارتيأت - 5

برنامه درسي فرايندي منطقي نيست شود كه تغيير يطور استنباط منياز تجربه و تحقيق ا
، موفت، گروبا(شود استخراج مي يافراد شاخص از سويو چه بسا گنگ است و 

بايد رويكردهاي تلفيقي  كه رسديبه همين دليل به نظر م. )2004؛2سندرگادو زوبل
يادگيري در يك حالت افزايشي با فاصله كوتاه معرفي شوند و در خاطرمان انبوهي از 

  . )4جدول شماره (تبط بماندمفاهيم مر
  

  زبان با رويكرد تلفيقي يريادگيمرتبط با هدف در  يهامؤلفه )4(جدول 
تعريف مفهوم

 .كنديآموزشي انگيزه ايجاد مةاعتقاد به اجراي رويكرد تلفيقي در هر دورمبتني بر اصول تلفيق
 .كنندين كنترل و هدايت مرا با اعتماد و اطمينافناّوريكنندگان كاربردمشاركت اختياردهي
.يادگيرندگان در فرايند تدريس و يادگيري مشاركت دارند مشاركت

تمرين و  .انجامدميقابل لمس و ديدني براي مشاركتيهاتلفيق به منفعتقابليت اعتماد
 .پايدار و قابل اعتماد براي يادگيرندگان است،فرايندهاي آن شفاف

به تخصص در آموزشيها و موادتيدهند كه انجام فعاليادگيرندگان نشان ميقابليت ارزشيابي
 .انجامدآموزي آنان ميزبان

  
  3تناسب :دوم عامل

يعني  ؛دومين ملاحظه آن است كه طراحي با رويكردهاي تلفيقي تناسب داشته باشد
دانشگاهي  يبا محتوا يفرايندها و سطوح محتواي تخصص، فنون آموزش و پرورش

  . سبت داشته باشدانم
شود كه از آن يزندگي افرادي م يباعث ارتقا ،مناسب با شرايط محلي فنّاوري
هم  ،نياز استآنها  بقاي برايكنند و لازم است منابع انساني و فيزيكي كه ياستفاده م

قديمي يا  يهافنّاوريواضح است كه كاغذ و ديگر . و هم مقاوم باشند در دسترس
اند و مرتباً تلفيقي داشته يهاطور مداوم در كلاس گشايي را به نقش راه ،آنالوگ

                                                                                                                                      
1. Lachiver& Tardif 
2. Gruba, Moffat, Sandergaard&Zobel 
3. Appropriateness 
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 ر كند كه هوشمندانه نسبت به اين شيفتگي عمل كنيم كه با شعايشان منخاطر
  . )2007، 1مسكيل(م رفتار را تغيير دهيم يتوان ينم

با رويكرد تلفيقي مناسب خواهد بود كه شرايط مربوط  فنّاوريآن  ،طور مختصر به
تر مهارت يادگيرندگان و از همه مهم، توانايي آموزش، شامل بر ملاحظات فني ،به آن

آگاهي از . )2010 ،3؛ جاميسون و چاپل2006 ،2هابرد( ظرفيت يادگيري زبان باشد
دارد تا تلفيق آموزش و پرورش با فناوري را يتناسب كاربردها متخصصان را بر آن م

هم راستا آنها  جديد يهاشيگرا د كه اساسساختاري تطبيق دهن يهاهيمتناسب با نظر
  . )5جدول شماره (است  فنّاوريبا كاربرد 

  
  مرتبط با تناسب در يادگيري زبان با رويكرد تلفيقيهاي  همؤلف )5(جدول 

تعريف  مفهوم
 دقت . شونديگيري در نظر گرفته مكار براي تصميمةو پيشينياهمؤسس،عوامل اجتماعيةكلي

 مدرس و مؤسسات مختلف،تواند براي تناسب با هر يادگيرندهيمربوطه ميحتواو مفناّوري
 .تنظيم شود

قابليت 
 پيكربندي

نيز  سخت افزارييايشناسزبانيهااستانداردهاي جهاني را كه شامل چالش،هافناّوريةهم
 كننديبراي دسترسي رعايت م ،هست

قابليت 
 دسترسي

تراز  هم با اهداف برنامه درسي و حق انتخاب يادگيرندگان ،نمربوط به آيهاتمرين و بخش
 . درسي آن مرتبط استيهالابيه و سمؤسسدرسي هرةبا برنامفناّوريكاربرد.است

ينظام مند

 متون و فنون تدريس با اجراي بيرون از سيستم آموزشي تقويت،يادگيرييهاتيفعال
 .شوديم

قابليت اعتماد

  
  4حسيچند :عامل سوم

. چندوجهي بودن طراحي يادگيري زبان با رويكرد تلفيقي است ،سومين ملاحظه
تنوع با هم  توانند در دو يا چندين روش براي افزايشيم هافنّاوريمواد و ، رويكردها

، تدريس مملو از يادگيرنده يهايادگيري زبان به روش تلفيقي در كلاس. تلفيق شوند
آنها  يك راه براي درك. افتديجديد اتفاق م يهانّاوريفرسانه و ، مواد آموزشي چاپي

آن است كه در يك نگاه متمايز با عنوان چند حسي به  ،و طيف پيچيده تركيبشان
در اينجا يادگيرندگان و متعلمان با . )2008، 5استين( يادگيري بنگريم يهاطيمح

. )2000، 6نزيسكوپ و كالا( چند سوادي استآنها  اند كه يكي از مواجه ييها چالش
                                                                                                                                      
1. Meskill 
2. Hubbard 
3. Jamieson &Chapelle 
4. Multimodality 
5. Stein 
6. Cope &Kalantzis 
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سوادهاي ، )2003، 1جويت و كرس، 2000، كوپ و كالانزيس(سواد چندحسي 
، 3كرس و ون لوون(ها و مباحثات چندحسي ؛ متن)2003 2و نوبل لانكشير( جديد
تكاليف و اي از  مجموعهمشتمل بر  ،و نيز نمادهاي چندمنظوره) 2006، 1996
  . دار است يمعن يها تيفعال

 مهم در مشاركت ةنكت ،چند بعدي يهارواني و سيالي در رسانه ،براي دانشجويان
 يهاتيسا، هاوبلاگ، اجتماعي يهااست كه شامل شبكه 2وب  يهاطيدر محآنها 

؛ تورن و 2007، 4تورن و بلك( رسان فوري است پيام يهاسيپخش ويدئو و سرو
لات روزانه بسيار تعام ،براي بسياري از دانشجويان ،از اين رو ؛)2008، 5رين هارت
ه تجارب ارتباطي بر اساس ب اي از مجموعهشود كه اكنون مبتني بر  مي مهم تلقي

كارگيري شماري از ابزارهاي ديجيتالي است كه اهميت آن كمتر از ارتباطات مبتني بر 
دركي ، زبان ن ارزشيابي درساو متخصص براي اساتيد ،رو از اين ؛غير ديجيتال نيست
متون  در كنار شامل بر شناختي از ابزارهاي ارتباطي چند حسي ،از مهارت زباني

كمكي اين ابزارها و نيز انواع ارتباط نسبت به آنچه كه از يك دهه قبل رايج بوده 
  . ضروري است
جديد و  يهافنّاوريها و مدرسان زبان با ظهور رسانه كه لازم است ،تراز همه مهم

، 6كرامس(از نوع ساختن گراهاست  كهآشنا شوند  متون غير خطي و نامحدودي
طور روزافزوني درگير هدايت  به ،ما به عنوان متعلم ةطور كه حرفهمان. )1993

جديد و متون مختلف سير  يهادانشجوياني است كه بتوانند منتقدانه در طول رسانه
تمرين تعاملات  ،جديد يهاو رسانه ، فنّاوري)2003، و نوبل لانكشير(نمايند 
كشانده و  اجتماعي جديد يهايما به ميان زندگة را از حرف ياشهيدي و كلقراردا

با  ،فوري منظور دارند يهاديدگاه ما را نسبت به آنچه شنوندگان و مخاطبان متن
زبان و  يهاگسترش مهارت. فرهنگ و فعاليت جامعه شكل داده است، توسل به تعامل

لانكشير و (باط جهاني گره خورده است اطلاعات و ارت يهاامروزه با رسانه ،ادبيات
و پژوهش به نحوي كه درهاي جديد و غني از آموزش  ؛)2008، ؛ تورن2006، نوبل

براي  تواندياز مفاهيم مرتبط م مجموعه. )2009 ،٧؛ جويت(گسترد يرا به روي ما م
درك بيشتر از چند حسي بودن كلاس درس يادگيري زبان با رويكرد تلفيقي مفيد 

   )6دول شماره ج(باشد
                                                                                                                                      
1. Jewitt& Kress 
2. Lankshear & Knobel 
3. Kress &Vanleeuwen 
4. Thorne & Black 
5. Reinhardt 
6. Kramsch 
7. Jewitt 
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 مرتبط با چندحسي در يادگيري زبان با رويكرد تلفيقي يهامؤلفه )6( جدول
تعريف مفهوم
 كنديالكترونيكي و چاپي برقرار م،حضورييهاادگيري تلفيقي تعادلي ميان رسانهي تعادل
و موقعيت  يبندنزما،سبك يادگيريحق انتخاب را براي يادگيرنده در ارتباط با تواناييفناّوري تنوع

 رديگيوي در نظر م
ت يقابل

 تغيير
تخصص يا موضوع ،درسي قابل تغيير است تا با جمعيت دانشجويييهالابيمواد يادگيري و س

 تطبيق يابدآنهامورد نظر
 شوديتقويت موضوع و در نهايت اهداف يادگيري م،چگونگي وجه حسيتمركز بيشتري بر موضوعي

 شونديارائه به نحوي است كه يادگيرندگان براي يافتن معنا دچار سختي نمندحسي بودنچ جامع

  
  1پايداري: عامل چهارم
 كه درگير فرايند و منابع هستند؛ به اين معني كه مختص افرادي است ،عامل پايداري

توجه به . منابع به نحوي مديريت شوند كه نتايج بلند مدت را به همراه داشته باشند
كامينگز و ( در مديريت پروژه تغيير پايدار مفهوم كليدي و ال رشد استپايداري در ح

و هم در كار ) 2000، 3پريس(اجتماعي برخط  يهاهم در كار با شبكه) 2009؛ 2ورلي
بري و  زمان، گراني، پايداري. )2001، 4استرلينگ( با آموزش عالي به طور كلي است

بات توقف در ابتداي كار را فراهم از جمله تهديدهايي است كه موج ،روز نبودن به
 . )2009، 5كندي و لوي(سازنديم

بوده كه فقط  ييهامرتبط با آن پيرو پروژه يهاو پژوهش فنّاوريبا اينكه كاربرد 
پايداري كاربري رايانه در كمك به ) 2009( كندي و لوي اما ،است بار اجرا شدهكي

در طي . يري كردندگسال پي 15دت آموزش را در يك برنامه آموزشي ايتاليايي به م
ارزشيابي و بازنگري بررسي خود را انجام ، يآزمايش آن دو در سه بخش ،اين مدت

تركيبي از  ،اين پروژه. تيم پژوهشي متمركز بر كار خود بود ،در هر سه بخش. دادند
 . يادگيرندگان و ديگر همكاران را در خود داشته است، همكاري مدرسان

 طبق نظر كندي و لوي ،موضوع يادگيري با كمك رايانه دارندكه  ييهاپروژه
  :به چند دليل قابليت پايداري دارند) 2009(

  ؛كننديمختلف درسي نظارت م يهاپروژه را مكرراً طي دوره، اعضاي تيم -1
  ؛اعضاي تيم حس تعلق به پروژه دارند -2
ندين بار استفاده توان چيقديمي را به شرط مباني آموزشي قوي م يهافنّاوري -3

                                                                                                                                      
1. Sustainability 
2. Cummings & Worley 
3. Preece 
4. Sterling 
5. Kennedy & Levy 



  
نامة آموزش عالي  134

 

  ؛را ارتقا دادآنها  كرد يا
تواند طي زمان مبتني بر نتايج دلخواه گسترش يابد و متكي بر نتايج يپروژه م -4

  .ابتدايي نباشد
  : دهنديتجارب پايدار را در اين راستا ارائه م اي از مجموعه) 2009(كندي و لوي 

 ؛در موارد خاص ياهمؤسسمالي و  يهاتيحما -
ارزشيابي ، آزمايش يهاكه چرخه فنّاوريمديريت پروژه از نظر تركيب ديدگاه  -

 ؛زديآميو ارتقا را با هم م
قوي كه قابليت ارتقا يا تعديل را هنگام نياز  يهافنّاورياي از  مجموعهانتخاب  -

 ؛داشته باشند
 ؛بيني مديريت هنگام رشد يا خطر قدرت پيش -
دگان در جهت استفاده از كافي براي يادگيرن ةتوضيحات روشن و انگيز -

 ؛ها فنّاوري
 ؛فنّاوريآموزشي و ارزشيابي مبتني بر  يهاتيپيوند ميان فعال -
  .تعادل ميان پژوهش و تدريس -

  
  . آمده است 7 ةدر جدول شمار ،توضيحات بيشتر براي روشن ساختن مفهوم پايداري

  
 لفيقيمرتبط با پايداري در يادگيري زبان با رويكرد ت يهامؤلفه )7(جدول 

تعريف مفهوم
داشته آنها  زمان و منابع امكان تطبيق با،شوند كه مجريان انسانييمراحل تلفيق چنان طراحي م افزايشي

 .باشند
منابع بلند مدت را در ،به رويكردهاي تلفيقي ارزش داده و مطابق آنيرهبران مؤسسات آموزش پشتيباني

 .بر روند تلفيق نخواهد گذاشتيداريثر معنا،ص منابعيتغيير در تخص.گذارنديدسترس م
قابليت 
 تكرار

توان سال به سال يرويكردهاي تلفيقي را م،با توجه به صرف هزينه مالي و زمان براي تهيه منابع
 .تكرار كرد

 .مشابه را داردهايميرويكرد تلفيقي قابليت انتقال و تطبيق به ديگر مؤسسات با ت قابل انتقال
.دانديخود را متعهد ميل آموزش در روند تلفيق به مدت طولانوئستيم م تعهد
 

پايداري نياز به طراحي بلند ، طبيعي يهاطيمح ةمشابه با نقطه نظرات جهاني دربار
مواد . طور متعدد استفاده كند مختلف به يهامدت دارد تا بتواند از منابع و روش

همچنين ابزارها امكان پرداخت  .ل هستندت انتقايپايدار داراي قابل فنّاوريو ي آموزش
  . شوديرفتار مآنها  مالي داشته و مطابق با اصول اخلاقي با
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بدان معني است كه رويكردهاي تلفيقي در تركيب  ،توسعه يا قابليت افزايش ةواژ
و افزايشي ي امرحله و قابليت مديريت و دسترسي داشته ،اجرا به منظورها فنّاوري
تدريجي نسبتاً كم هزينه بوده و به منابع اندكي نياز دارد و در مدت  تغييرات. باشند

دهد يو مواد آموزشي امكان م فنّاوريت به ياين خاص. زمان كوتاهي قابل انجام هستند
ها را بتوان قبل از اجرا در يو نوآور) 2003، 1راجرز(تا قابليت آزمايش داشته باشند 

  . )2001، 2ماركي(ابي كرد اندازه گيري و ارزيي تربزرگة گستر
با كمك رايانه نشأت  يريادگياز مفهوم  ،يادگيري تلفيقي در آموزش زبان دوم

در اين راستا ملاحظه . اصلي آن كاربرد فناوري در آموزش است تأكيدگرفته كه 
سوق پيدا  ياشود كه چگونه كاربرد رايانه در كلاس زبان از نگاه اول به مرحله يم

شود؛ به نحوي كه يم بردهعنوان بخش لاينفك كلاس درس از آن نام كه بهاست كرده 
هم اكنون به تلفيق كامل آن در فرايند تدريس و  ،مفهوم جديد يادگيري با كمك رايانه

تناسب و ، چندحسي، چهار نكته اصلي هدف ،بر همين اساس. يادگيري اشاره دارد
  . رديدپايداري در يادگيري زبان به روش تلفيقي پيشنهاد گ

توان يم ،نوين يهاكارگيري صحيح از فناوري و رسانهه با ب ،به نظر نويسندگان
خارجي و نيز آموزش زبان فارسي  يهاموجود در آموزش زبان يهايبسياري از كاست

كه به  مؤثردر يك طراحي  مؤثركارگيري عوامل ه ها را ضمن ببه غير فارسي زبان
   :برخي از اين موارد عبارتند از. موداشاره شد مرتفع نآنها  تفصيل به

طور رايگان  اينترنتي به يهاتيآموزشي در سا يهاتيانواع متنوعي از منابع و فعال •
توانند  يم هامتعلمان با استفاده از آن. يا با هزينه قابل قبول براي خريد وجود دارد

ر طرح درس يادگيري را در اختيار داشته باشند و د يهاتيبانك متنوعي از فعال
براي خلق آنها  طور مستقيم استفاده كنند يا از مدل داخل يا خارج از كلاس خود به

  . فعاليتي ديگر ايده بگيرند
آموزش زبان  ةآموزشي يا بازآموزي در جهت تربيت متعلمان خبر يهاكلاس ئهارا •

تلف مخ يهاكه بتوان براي گروه يطور به ؛تواند با رويكرد تلفيقي انجام پذيرديم
  . ريزي كرد جويي در زمان و هزينه برنامه هبا صرف يادر طيف گسترده

آموزش  ةتخصصي مبتني بر وب كه در حوز يهابا مشاركت متعلمان در انجمن •
. ابدييافزايش م يالمللنيتجارب آنان در سطح ملي و ب ،زبان فعاليت دارند

ان و متعلمان بر خط از طرف متخصص يهاسمينار و كنفرانس ةهمچنين ارائ
  . انجامد مي مهارت آنان يآموزش زبان به ارتقا

                                                                                                                                      
1. Rogers 
2. Markee 
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چند  يهامستقيم با آنان از طريق رسانه ةارتباط آسان با ديگر كشورها و مكالم •
ن كند و يتواند فقر نبود محيط طبيعي را تا حدي تأميم ،حسي مبتني بر وب
 . مواجه شوند ملموس ارتباطي در محيط واقعي زندگي يهايادگيرندگان با نمونه

توان فناوري را در نظام يم ،به قابليت انعطاف پذيري در رويكرد تلفيقي توجهبا 
. حاصل شود يريادگييكپارچه كرد تا بهبود فرايند تدريس و  ياآموزشي به گونه

 سازيآماده و آموزشي نظام مجدد طراحي ،تلفيقي رويكرد از گيري بهره الزامات
 يهايبودجه در جهت توليد مواد آموزشي و نيز استراتژ تخصيص با كه است متعلمان

آموزش زبان فارسي  ةدر حوز كه شوديپيشنهاد م. مختلف تدريس همراه خواهد بود
  . از اين رويكرد استفاده شود ،و ترويج و گسترش آن
اقتصادي و ، سياسي يهاآموزش زبان دوم به چارچوب، در عصر ارتباطات
ل در زبان يدانشجويان در جهت تحص ةيي درست با انگيزآشنا. فرهنگي مربوط است

كارايي و در آمد . مفيد و ضروي است ،نوين يهان با روشاو تطبيق مدرس مقصد
؛ اقتصادي و اعتماد به بازار از طرف ديگر كشورها مورد توجه قرار گرفته است

زبان  ةتوان تا حدود زيادي گرايش تحصيلي در رشتيدر اين راستا مهمچنان كه 
  . فارسي را در بسياري از كشورها تقويت كرد
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