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 چکیده

اخلاقهی  تربیهت»اسهت و  یاخلاقه یارههایاز مع یرویهاخلاقهی پ تربیت یهدف اصل ،هند کلیعقیدۀ ما به
ه اسهت. از ایهن یاخلاق یارهایاز مع یرویپ بیترغ برایتأمل آگاهانه  ینوع «یرهنمود در  تهوانیرو، نمهموج 
ه موضعی  یاخلاق یارهایقبال مع سهوق  جهینت یسوبه فمندبح، را به شکل هد دیطرف اتخاذ کرد و بایبموج 

اسهت کهه  نیپژوهش ا یاست. پرسش اصل یاجتماع اتیتداوم ح یشرط لازم برا - نظر هَند از -امر  نیداد. ا
 هیهتک ،اخلاقی اسهت؟ پهژوهش حاضهر تربیت یبرا یمناسب وهیش ،از راه استدلال یاخلاق یارهایمع هیتوج ایآ

 دهیاخلاقی را بهه چهالش کشه تربیت وهٔ یش نیعنوان بهتر به یاخلاق یارهایمع یعقلان هیر استدلال و توجهَند ب
 ی. ادعهاسهتین یکهاف یاز اصهول اخلاقه یرویهو اقنهاع پ  یتشهو یبهرا ییتنهابه یاست  زیرا استدلال منطق

 یبهر نهوع یمبتن یاخلاق یارهایاست. اجماع و تواف  در باب مع یاخلاق یارهایاز مع یضمن یرویپژوهش، پ
در قالهب اسهتدلال  نیتهدو خهاص اسهت کهه قابهل تیفرهنگ و هو نوع کیدر  ستنیاز ز یناش یدرک ضمن

یدربهارۀ اخهلاق مه  یهعم نشیمنجر به کسب ب یدانش ضمن بر خزانهٔ  یمتک ،اخلاقی . تربیتستین یعقلان
از  یضهمن یرویهبا عنهوان پ یژگیو نیدارد. پژوهش حاضر از ا یدر حصول فضایل اخلاق یکه نقش مهم شود

 کرده است.  عدفا یاخلاق یارهایمع
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 مقدمه. 1

های فراوانی همراه بوده و به همهین و شیوه درست آن با مناقشات و جدالاخلاقی  تربیتبح، از 
 –هَنهد  مایکهل. پردازان فلسفه و اخلاق شده استاصلی مربیان و نظریه خاطرتعل ه خاطر بدل ب

های خهود در مقهالات و نوشهتهاخلاقهی  تربیت مسئلهای به توجه ویژه -فیلسوف اخلاق معاصر 
ابتهدا بایهد تعریفهی اخلاقهی،  تربیهت مسهئلهاو مدعی است برای درک درست . نشان داده است

ی  نظرهایاختلاف رغمبه ،به باور او. لاقی ارائه کرددرست از معیارهای اخ  ،در این خصوصجد 
اخهتلاف بهر سهر کهاربرد  ،او نظهر از. معیارههای اصهلی اخهلاق وجهود دارددربهارۀ  نوعی تواف 

نیازمنهد ، امها بخشدیمعنا می به زندگی معیار اخلاق. معیارهای ویژگی مهم حیات اخلاقی است
، هنهد. نامیهدن نیسهتی کنهیم شایسهته اخلاقهی دلیل از آن پیرویب کهی معیار  زیرا توجیه است

مسهئله توجیهه معیارههای . دانهدرا پیروی از معیارههای اخلاقهی میاخلاقی  تربیتهدف اصلی 
آنچهه موجهب تمهایز میهان  معتقهد اسهت:از چنان اهمیتی برخوردار است که هَند  اخلاقی برای

 شهدهارائهاز این معیارها بلکهه دلایهل ی نه روش پیرو ،شودیاز دیگر معیارها می اخلاقی معیارها
 بهودی اخلاقهی معیارهها یهدنباید به شکل نیندیشیده مؤ ،هند نظر ازهاست. توجیه آن معیاری برا

ه  مددبلکه باید این کار را به   . دادعقل و استدلال انجام قو 
حهل مسهئله ی بهرای رضروی امری، اساسی اخلاقی از معیارهای اخلاقی پیرو ،به عقیده هند

 دانهد  تکهوین اخلاقهی کههرا متشکل از دو بخهش میاخلاقی  تربیتاو . است زیستنی اجتماع
دهنده پیهروی از شهود کهه شهکلیمهی و رفتهاری احساسی هاموجب پرورش عواطف و گرایش

و پهژوهش اخلاقهی کهه وظیفهه اصهلی آن بررسهی توجیهه پیهروی از هسهتند ی اخلاقی معیارها
 . لاقی استمعیارهای اخ

، او به گفتههٔ . یم استتقس قابلپژوهش اخلاقی نیز به دو بخش رهنمودی و غیررهنمودی  ،هند
تهوان آن را از جهنس یهمهراه شهود مهی توجیهه اخلاقهی که تأمل آگاهانه بها ترغیهب بهرایهنگام

هه کهه بحه،هنگامی، امها آوردشمار  به 1«یرهنمودی پژوهش اخلاق» معیهار بهودن  دربهارۀ موج 
متعههد  و غیهریٰ خنثهی این نوع تربیهت امهر ،بدون هدف ترغیب یا تحذیر صورت گیردی خلاقا

ه  نسبت به موقعیت  2«رهنمهودی پهژوهش اخلاقهی غیهر»است که بایهد آن را ی معیار اخلاقموج 
مشهخص اسهت کهه بایهد  ،ایجاد تعهد کامل باشهداخلاقی  تربیتاگر هدف  ،اوعقیدۀ  به. نامید

                                                 
1. Directive moral inquiry 

2. Nondirective moral inquiry 
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ایهن نگهرش موجهب البتهه، . باشدی پژوهش اخلاقی و شکل رهنمودی قاز تکوین اخلا متشکل
بهه آن و ادامهه، رویکرد تربیهت رهنمهودی از سهوی منتقهدان شهده اسهت کهه در  خواندن ینیتلق

 . اشاره خواهد شد ،به این انتقاداتهَند  هایپاسخ
. اسهت را بهه چهالش کشهیدهاخلاقهی  تربیتدر قبال هَند  ی دیگر موضعمنظر ازاین پژوهش 

گیری از برهان عقلی و منطقی برای اقناع و ترغیهب بهه بر بهرههَند  تکیه اصلی ،این ادعااساس  بر
ه  پیروی از معیارهای اخلاقی از معیارههای کهردن  واقعیت ایهن اسهت کهه پیهروی، اما استموج 

و منتهزع از  فلسفی و مبتنی بر استدلال عقلانهی کاملاً از دیگر قواعد امری  پیروی مانندبهاخلاقی 
نهاظر بهر اهمیهت درک ضهمنی و  شهدهطرحادعای . کننده نیستزمینه و موقعیت شخص پیروی

نژاد و زبان شخص در ، جنسیت، فرهنگ همچونای و محیطی برگرفته از عوامل زمینه غیرمستدل  
رهیافهت کهاملًا عقلانهی و اسهتدلالی بهرای ترغیهب . تمایل به پیروی از معیارهای اخلاقی است

های واقعی آدمی غافل مانهده و ههدف ها به پیروی از معیارهای اخلاقی نسبت به پیچیدگیانانس
که همان زیست اجتماعی باشد را تنها با درک درست از پیروی هَند  از نگاهاخلاقی  تربیتاصلی 

تنهایی نقهش محهدود و برههان اخلاقهی بهه  زیرا آورددست  به توانضمنی معیارهای اخلاقی می
 . کنددر حیات اخلاقی اجتماعی بازی میاندکی 

 معیارهای اخلاقی. 2

ی بهرای کهاف کو نبهود مهلا 1یاخلاقهی معیارههادربهارۀ  توافه  و بحه، عهدم رغمبه ،ازنظر هند
ی بنددسهتهی اخلاقهی از معیارها را تحت عنوان معیارهها برخیتوان یتردید میبآنها، ی بندطبقه
 .(Hand, 2018a, p. 19)د داری شهخص بسهتگی نظری هازمینهپس بهی بندطبقه گونه البته، هر. کرد

اسهت و ی مههم حیهات اخلاقهی او تصدی  کرده است که اختلاف بر سر کهاربرد معیارهها ویژگه
کهه مشهاجره اخلاقهی امهری با اذعان بهه ایندارد، اما  قراری درستی در مرکز توجه مربیان اخلاقبه

ی ههایدوراهه، و یا قتلی مانند دزدی موارد کاملًا مشهود معتقد است در، اما کاملًا معمول است
 بهه گفتههٔ  .(Hand, 2018a, p. 36) نه قاعهده  کاملًا استثنا  هستندی امر نظراختلافمنجر به ی اخلاق

 برخهیدقیه  و  برخهی، یهتاهم بهادیگر  برخیاهمیت و یب برخی. معیارها متفاوت هستند ،هند
باشهند یمهی ای دیگر کلزمینه خاص و پارهی ای داراپاره، یو بعضی عاطفی بعضی شناخت، مبهم

                                                 
1. moral standards  
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هَنهد  برههان اصهلی، امها (Hand, 2018c, p. 11) ها کاربرد دارنهدها یا زمینهکه در مورد تمام فعالیت
برانگیز و بحه، )دروغ نگفهتن، قتهل نکهردن(ی قطعهی معطوف به تمایز میهان معیارههای اخلاقه

اساسهی ی اخلاقهی معیارهها ،مطاب  تعریف هند. است ()گوشت نخوردن، شرکت در انتخابات
)به رفتهار منصهفانه وجود دارد و موجب امر دربارۀ آنها  یی هستند که در جامعه اجماع گستردهانهآ

رسانی و ، تقلب، آسیبی)دزدو نهی  یبندی به عهد و پیمان و غیره(پابه دیگران، ک با دیگران، کم
ی معیارههای اخلاقه (1وجهود دارد: هَنهد  ه نوع معیار در طهرحس. شودبه خود و دیگران می غیره(

ه  اساسی کاملاً  معیارههای  (۲  مجهاز اسهتی تعههد کامهل اخلاقه منظوربهآنها  که آموزشموج 
معیارههای اخلاقهی  (3 مجاز اسهتآنها  دادن نشاناخلاقی کاملًا ناموجه که آموزش غیرعقلانی 

ه  که بدون توجیه منع و نهی اخلاقی مجهاز آنها  و آموزش مشخص نیستبودن آنها  یا ناموجهموج 
  .(Hand, 2018a, p. 84) است

 ه. معیار اخلاقی موجّ 3

معیهاری کهه   زیهرا است 1بخشد و نیازمند توجیههند، معتقد است معیار اخلاقی به زندگی معنا می
میهان معیارههای آنچهه موجهب تمهایز ، اما دلیل از آن پیروی کنیم، شایسته اخلاقی نامیدن نیستبی

بهرای توجیهه آن  شدهارائهشود، نه روش پیروی از این معیارها بلکه دلایل اخلاقی از دیگر معیارها می
ه أیید معیار اخلاقی وتباید توجه داشت که میان هاست. البته، معیار آن معیار تمهایز وجهود بودن  موج 
ه به ینکهن ابدو ،توان بر معیاری اخلاقی صحه گذاشتمی ،اینبنابر دارد. آن باور داشهت و بودن  موج 

ه توان بههم می  .(Hand, 2014, p. 525) معیار اخلاقی همراه با تأییهد آن معیهار بهاور داشهتبودن  موج 
موضوع اختلاف معقهول و توجیههات متفهاوت  عنوان به توجیه معیارهادربارۀ  عدم تواف واقع،  در
دیگهر  رد   ی معیهار ضهرورتاً بهه معنها کپذیرش یهیرا   زامری ناخوشایند نیستمعیار مشابه ی برا

 ید:گومی. هَند معیارها نیست
شنا با وقایع مشابه ممکن است به نتایج آمشابه و ی افراد معقول و صادق باتجربه زیست

ه محتوا ودربارۀ ی کاملًا متفاوت   .(Hand, 2018a, p. 1)اخلاق دست پیدا کنند بودن  موج 

و تأییهد  وی موقعیهت توجیهه قطعهی دارای اخلاقهی معیارها برخیواقعیت که از این  ،به باور هند

                                                 

1. justification 
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چنهین آنهها  تهوان نتیجهه گرفهت کهه تمهامیاسهت نمهک محهل شهبرخی دیگر ی پذیرش اخلاق
توانهد موجهب تضهعیف انگیهزه یمی توجیه معیار اخلاقدربارۀ ک ش .(Hand, 2014, p. 528) هستند

باور به ایهن اسهت کهه معیهار قطعهاً  د و همین مشخصهاز آن معیار شوی تداوم پیروی شخص برا
تموجب ، هموج   ک یی یا نادرستی درستدربارۀ  اجماع و تواف . شودیعزم و تصمیم شخص م قو 

 معیهارآن ی یا نادرسهتی درستی توجیه خاص برادربارۀ  متضمن تواف  و اجماع ،نظر هند از معیار
ی معیار اخلاقه عنوان به معیار که از آنک یدن بوی یرش عمومموردپذو ی همگانواقع،  در. نیست
ه بای ییم ارتباطگومیسخن  بایهد بکوشهند از راه فراینهد  افهرادرو، از این. آن معیار نداردبودن  موج 

 .(Hand 2020, p. 12) خهود دریابنهد معیهاری توجیههات را بهرا، نقد و پالایش براهین، آزمودن، ارائه
و اسهت ی اختیهار یقهراردادقوانین رانندگی  مانندکه معیار بهی یجا  استتوجیه معیارها متفاوت 

ه ، داردی بستگی کارکرد آن به رفتار در گروه اجتماع ی گهروه اجتمهاع همهانبهه  آن دقیقاً  بودنموج 
هه  کاملاً ی اخلاقی معیارها برخی. داردی بستگ ک هسهتند و بهه بهبهود اوضهاع اجتمهاع کمهموج 

ه هسهتند بهه ایهن معنها کهه تمهام موج   غیر کاملاً وجود دارند که ی اخلاقی معیارها برخی. کندیم
مثل گوشت ی هاینمونه .(Hand, 2014, p. 531) غیردقی  هستندآنها  شده در حمایت ازبراهین مطرح

کهاملًا » ،نظهر هنهد از، امها اندمنهع شهدهی اخلاق لحاظ به توهین کردن، بچه زدنک کت، خوردن
ی، منهع اخلاقهی دارای ههافعالیت ایهن دسهتی توجیه قطع عدمی، ارتعب به. نیستند 1«هموج   غیر

 .(Clayton & Stevens, 2019, p. 506)هاست این قضاوتی شواهد و براهین حاموجود  عدم خاطر به

 پیروی از معیار اخلاقی. 4

عموم مردم از ک و در از معیارهای اخلاقی استی آموزش پیرو مسئلهٔ  ،نظر هند ازی تربیت اخلاق
 ،بهه گفتهه او. (Hand, 2014:524) تنیهده اسهتدرهمی اخلاقهی از معیارهای با پیروی تربیت اخلاق
این معیارها را آنها  ینکها یرازغ ندارد بهی هیچ دلیلی اخلاقی پیروی از معیارهای ها براآموزش بچه

مستلزم پهذیرش ا آنه پیروی از ،روهمین و ازمعیارها از جنس قضایا نیستند . در عمل به کار بندند
یمهی که از آن پیهروی است که باید انجام شود و کسی چیز ،کنندهمعیار مشخص. قضایا نیست

ی ههابخشی اخلاقی معیارهاعبارتی،  به. داندیکند خودش را به انجام آن کار مشخص متعهد م
م  نکن ی انند دزدمی را به شکل فرمان اخلاقآنها  توانیمناقشه اخلاق هستند که م قابل و غیرمُسل 

                                                 
1. robustly unjustified  
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 یهدأیت» اخلاقهی دارای دو ویژگهیاز معیهار ی پیهرو ،به نظر هند .(Hand, 2020a, p. 100) صادر کرد
از معیهار ی نخسهت پیهروی ویژگه. (Hand, 2018, p. 15) اسهت 2«تجویز مجهازات»و  1«یهمگان
بلکهه  ،نهدکیمهی پیهرو موردنظربا قصد و میل از معیار  تنهانهاین است که شخص تابع ی اخلاق

ینمهی اخلاقی از معیارهای پیرو ،ازنظر هند. هستاز این معیار ی هر کس دیگری خواهان پیرو
تأییهد  با توسل بهآنها  که پیروی ما ازی بلکه تنها معیارهای، باشدی و محلی شخص صورت بهتواند 

باشهیم کهه به این معنا که بخهواهیم و انتظهار داشهته   خواهند بودی اخلاق ،صورت گیردی همگان
و ی محلهی احساس ما در قبال ناقضان معیارهها ،به گفته هند. کندی معیارها پیروآنها  ازی کس هر

معیار ی از پیروی که کسهنگامی، اما استی و یا ناخشنودی م و دلسوزشبیه ترح  ی چیزی شخص
ی یارههااین دسهته از معی مثال او برا. سرباز بزند واکنش ما خشم و انزجار استی اخلاق همگان

مها تنهها بهه احسهاس  ،در این حالهت. است« قتل نکن»یا « نکنی دزد»، «دروغ نگو»ی همگان
کنیم بلکه خواهان وضهع مجهازات و تنبیهه یافراد ناق  این معیارها بسنده نمی خود برای شخص
ی پیهرو عدمی برا تجویز مجازاتی پیروی از معیار اخلاق ،دومی ویژگ. خواهیم بودآنها ی لازم برا

ی در حالت شدید آن توسه  نظهام قضهایی پیرو عدم مجازات برایالبته، . استی از معیار اخلاق
یبندی بهه قهول و پیمهان بها ایجهاد احسهاس شهرم و پا عدم شود و در موارد خفیف مانندمیوضع 

 ،در ایهن صهورت .(Hand, 2018a, p. 21). گیهردجامعهه صهورت میی شخص از سوی سرشکستگ
 بهوده وی شخص از آن با توسهل بهه پهذیرش همگهانی است که پیروی خلاقمعیار اک یی هنگام

 . از آن مستح  مجازات باشدی پیرو عدم

ه  از معیار یای پیرو ،به باور هند ی از معیهار یها از حمایهت نهوعی پیرو. هاست یا غیرموج  موج 
ه  برهان شده و توس  آن  باشد و شخص با برهان آشنا ینچنیناگر ا. مند است یا خیردقی  بهرهموج 

ه  خواهد بود که 3باور مجازی ترغیب شود در این صورت دارا اگر شخص قهادر بهه ، اما استموج 
را آنهها  وجهود دارنهد کهه هنهوزی زیهادنباشد یا بداند که توجیههات ی دقت برهان توجیهی ارزیاب

از آن ی آیها پیهروکهه ایندربارۀ  است کهی او عقلانی برا ،در این صورت ،نداده است قرار نظر مد   
ه  معیار این امری کاملًا شهایع و ممکهن . (Hand, 2018a, p. 13) بماندی باقی است یا خیر لاادرموج 

ه نسبت به ینکهاست که افراد با جدیت از معیارها و قواعد پیروی کنند بدون ا پرسشهی بودن آنها  موج 
 داشته باشند.

                                                 
1. universally-enlisting  

2. penalty-endorsing  

3. warranted 
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آن نیسهت کهه دارای  در جامعه لزوماً بهه معنهای و شایعاخلاقی مسل   نظر هَند، احکام ازالبته، 
ها بهرای بچههاخلاقهی  تربیت نباید انتظار داشت کهرو، از این هستندپشتوانه دلایل خوب و مناسب 

  (Hand, 2014, p. 529) توجیه عقلانی باشداساس  بر پیروی از این معیارها
معیارههای  بهرای پیهروی از یرشپهذعمهومی قابل لحاظ به مدعی است که لااقل یک توجیههند 

نامیده است که اساسی بهرای  1«زیستنمسئله اجتماعی ». او این را توجیه وجود دارداخلاقی اساسی 
 .(p, 2018a, Hand .68) است 3«حافظ همکاري»و  2«اختلاف نافی»باور مردم به معیارهایی است که 

تعامهل و  معه موجب ایجاد روحیهٔ در جاآنها  این معیارها این است که جریان داشتنی برهان حام
 :نویسدیمهَند  .(Hand, 2020a, p. 95) شودیدر اجتماع می همکار

ی گسست همکار خواهانکنیم و یمی زندگی اجتماعی هاتمام ما در گروه که آنجا از
که خودمان و دیگران  یممندعلاقه ،اینبنابر .نیستیمو رواج تضاد و کشمکش در جامعه 

و صههلح در جامعههه ی همکههاری کنههیم کههه ضههامن بقههای پیههروی تههاررف یاز قواعههد
 . (Hand, 2014, p. 529) است

رفتار کردن پیهروی ی برای اساسی معیارها برخیاگر ما و دیگران از اساس، و در نگاه هَند،  این بر
 ،رویهنا از. خواهد بود یابیدستقابل و استی زیست اجتماع که لازمهٔ ی این وفاق و همکار ،کنیم
، دروغ نگفهتن، آسهیب نرسهاندن بهه دیگهران، ماننهد قتهل نکهردنی اخلاقهی از معیارههای پیرو

 نکردن و با دیگران منصفانه برخورد کردن و سر قول خود مانهدن و بهه دیگهرانی دزد، ندادن فریب
 .(Hand, 2018a, p. 15) شودیمی منجر اجتماعی زندگی به بقا ،کردنک کم

 تربیت اخلاقی. 5

باور  از معیارها وی عیار به معیارهای اخلاقی شامل پیروتعهد تمام 4،ربیت اخلاقیهدف اصلی ت
ه به و تجهیهز ی اساسهی اخلاقی معیارهای القااین کار با  .(Hand, 2018a, p. 40)بودن آنهاست  موج 

در تبهین ی هَنهد اصل علاقهٔ . گیردمی صورتآنها  ازی پیروپذیرش و ی برا مناسب ها به دلایلبچه
او عقیهده دارد کهه . چرخهدیاو معیارها مه عبارت بهحول مفهوم قواعد و اصول یا ی ربیت اخلاقت

                                                 
1. the problem of sociality  

2. Conflict-averting   
3. Cooperation-sustaining  

4. Moral education  
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هٔ  مددبه تنها باشند بلکه باید این کار را ی اخلاقی معیارها دی  ها نباید به شکل نیندیشیده مؤبچه  قهو 
هاخلاقهی  تربیهتدر  .(Hand, 2014, p. 524) عقهل و اسهتدلال انجهام دهنهد بایهد از  یمعلهم و مرب 

 بایهد تها حهد   ی آموزشهی محتهوادفهاع باشهند و  قابل اخلاقی لحاظ به هایی استفاده کند کهروش
خهاص ی گروهه ههاییشبر احساسهات و گرا یدشمول باشد و از تأکو جهانی کلی امر ،ممکن

 ترغیهب کنهدی انتقهاد ارائه شود که بچهه را بهه بسه  و رشهد روحیههٔ ی اباید به شیوهو  کندی دور
(Philips, 1989, p. 346). 

 سویکاز . اخلاق وجود داردی آموزش و یادگیردربارۀ  تنش میان دو دیدگاهی نوعهَند،  به گفتهٔ 
را دریابند و انگیهزه بودن ی ها باید الزامات اخلاقمعتقدند که اخلاق باید آموخته شود و بچه برخی

اخهلاق را ی اعهده ،دیگهری از سهو .پیروی از مرجعیت و اقتدار اخلاق را کسب کننهدی لازم برا
 شدتبهی از اخلاق را امری پیروی ته و الزامات و دلایل مناسب براسبرانگیز دانکاملًا بح،ی امر
اخهلاق بپردازنهد  یهادگیریها بهه متضمن آن است کهه بچهه نخست،نگرش . دانندیم یقینی غیر
هَنهد،  بهه گفتههٔ  .(Zrudlo, 2021, p. 186) کنهدینگرش دوم این نهوع آمهوزش را منهع مه که یحال در

در موضهع   گزینندیاز این چهار موضع را برمی معلمان و مربیان در خصوص آموزش اخلاق یک
اسهتدلال و ی خود فاقد قابلیت لازم برای ها در دوران اولیه رشد شخصیتباور که بچهاین  ،نخست

بهه ی اخلاقهی و معیارهها شود تا آموزش اخهلاقیموجب م ،هستندی اصول اخلاقدربارۀ  بح،
یافهراد مه ،مطهاب  ایهن نگهرش. مناسب صورت گیردی عقاید اخلاق یالقا قصد بهشیوه تلقین و 

ه یت و بدون نیاز به پرسشتوانند با جد   آنهها  ازی به پیروی معیارها و قواعد اخلاقبودن  دربارۀ موج 
پهردازد و یاخهلاق مهدربهارۀ  کرده و به آموزشنظر  صرف موضع دوم از آموزش اخلاق. بپردازند

عاقهل و ی هایدر مقهام انسهانی اخلاقهی هاقلمهرو دسهتورالعملدربهارۀ  ها را به تأمل نقادانههبچه
خهلاف  بری اخلاقی که اصول و معیارهاینای بر رأبا  ،موضع سوم، اما کندیخودمختار دعوت م

ی طرفهیبی رفته و نوعطفره ی است از اتخاذ موضع اخلاقی علم موضوع ترجیح و سلای  شخص
موضهع . کننهدیآمهوزان را اتخهاذ مهدانشی اخلاقهی ههانگرش در قبهالی یا موضع خنثی اخلاق

ی به پیهروی از هنجارههاآنها  ها و تمایلبچهی سرشتکبینانه و ایمان به نیبا نگاه خوش، اما چهارم
 .(Hand, 2014, p. 521) هستندها بچهی برای نیاز به آموزش اخلاق گونه هرمنکر ، مناسبی اخلاق

ه آنها  را مطاب  با موقعیتی اخلاقی معیارهاآموزش توانیم یما مهَند،  به باور به سه دسهته موج 
  وجهود داردآنهها  ازی پیهروی برای خوبی که دلیل قطع 1هموج  ی اخلاقی معیارها (1 تقسیم کنیم:

                                                 
1. justified 
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ی معیارهها (3  نتیجه اسهتیبنها آ ازی که براهین علیه پیرو 1برانگیزبح،ی اخلاقی معیارها (۲
آمهوزش از نهدارد. ههدف  از آنهها وجهودپیهروی که دلیهل قطعهی خهوبی بهرای  2غیرموجهی اخلاق

ه )مانند فریب نده یا بهه قولهت وفهادار بمهان( ایهن اسهت کهه دانش  ،آمهوزانمعیارهای اخلاقی موج 
ه آمهوزش معیارههای اخلاقهی  ازبودن پیروی از ایهن معیارهها را درک کهرده و بپذیرنهد. ههدف  موج 
شهده بده( این است که شهاگردان بهراهین ارائه یها رأبرانگیز ) مانند گوشت نخور، به دموکراتبح،
ایهن موضهوعات را شهکل دربهارۀ  های خهوداز این معیارها را درک کرده و بتوانند دیهدگاهپیروی علیه 

اگردان عیب و شهکاف موجهود در این است که ش هآموزش معیارهای اخلاقی ناموج   هدف ازدهند. 
 . (Hand, 2020b, p. 6) درا رد کننآنها  شده برای پیروی ازاین معیارها را متوجه شده و توجیهات ارائه

نخسهت بایهد : دارد عههده بری دو وظیفه اصلی در تربیت اخلاقی مربهَند، در رویکرد تربیتی 
ی از معیارهای دهنده پیرورغبت که شکلبر میل و ی و مبتنی رفتاری، های عاطفیشگرابکوشد تا 

یدن بهه عقایهد از شکل بخشهانتقال یا  صدد درها پرورش دهد. دوم اینکه اخلاقی است را در بچه
 3«یاخلاقه تکوین»راه استدلال برای توجیه معیارهای اخلاقی باشد. او این دو تلاش را به ترتیب 

 (Hand, 2018a, p. 29) ر را تقویهت کننهدتواننهد یکهدیگینامیده است که مه 4«یپژوهش اخلاق»و 
کهه بچهه  خواهد بهوداین دنبال  به ،باشدی که تنها متشکل از تکوین اخلاقی برنامه تربیت اخلاق.

هه بههی گونهه اعتقهادهیچ هینکبدون ا  را بپذیردی اخلاقی از معیارهای امجموعه بهودن آنهها  موج 
 .(Hand, 2014, p. 526) باشد داشته

 یاخلاق تکوین. 1. 5

 کنند به این معنا کههتأیید  رای اخلاقی ها معیارهابچه ینکهادربارۀ  استی تلاش« یتکوین اخلاق»
نیز ی کس دیگر از این معیارها را داشته و انتظار این را داشته باشند که هری قصد و تمایل پیروآنها 

و  فاده از ستایش و نکهوهشها با استبچه هاییشبه گرا دادن شکل این موضوع. پیروی کندآنها  از
ی عادات و انتظارات امهر، بر تمایلات یرتأث. استگرفتن  تربیت و خو، و تعیین حدودی سازمدل

، اعتهراض قابهلی اخلاقه لحهاظ بهه کهه بچههی آن چیهز. بر عقاید شخص است یرتأثمتفاوت با 

                                                 
1. controversial 

2. unjustified 

3. Moral formation 

4. Moral inquiry   
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او دارد کهه در ی اخلاقه تکهوینبهه ی بستگ ،داندیم از این قبیل تشوی  و ستایش و قابل، محکوم
انجهام دههد یها از  دیهده یمکهه او تعلهی چیزهای  اش دریافت کرده استینخست زندگی هاسال

آن پاداش یا تنبیه دریافت کرده است و دیگران را  خاطر بهکه ی منع شده است یا چیزهایآنها  انجام
 .(Hand, 2018b, p. 376) یا سرزنش دانسته است یشستاقابلآنها  انجام خاطر به

از قواعهد یها اقتهدار ی پیروتأثیر  تحت بچه کمتر سن    رفتن با بالای، اخلاقی از معیارهای پیرو
در تربیهت ی نقش مهمی اخلاقی تجویزها همچنان، اما گیردیخانواده و معلم و جامعه صورت م

 اسهت کههی نخستین شیوه تکوین اخلاق 1«یاخلاقی تجویزها» مسئلهٔ . کنندیمی او بازی اخلاق
گیرنهد کهه ییهاد مهو  دنشهویکارهها منهع مه برخینسبت به انجام ی اخلاق لحاظ به هادر آن بچه

موارد را انجهام دست  این از دیگران و ندادن آزار، ندادن فریب، نکردنی ممنوعه مانند دزدی کارها
شود که یم 2«یزیخود تجو»ی نوعبهمنجر ی اخلاقی کاربرد مدبرانه تجویزهاهَند  به باور. ندهند

ی، تکهوین اخلاقه دوم هٔ شیو. (Hand, 2018a, p. 31) نوجوانان استی در تکوین اخلاقی روش مناسب
کردن و ایجاد احسهاس خوشهایند ی پاداش موجب تقویت تمایل به پیرو. است 3«یپاداش پیرو»

ایهن امهر . اسهت 4«یهرویپ عهدم مجازات»ی تکوین اخلاق سوم هٔ شیو. شودیاز این عمل می ناش
است کهه ی امری، تجویز اخلاق. شودیمی اخلاقی از معیارهای پیرو عدم کاهش میل به موجب

و ی پهاداش پیهرو، کردن یزتجوی یعنی این سه روش تکوین اخلاق. را به همراه دارد 5«ید تنبیهأیت»
ها مسهئول شهیوه ایهن. نامیهد «یتربیهت اخلاقهی رهنمودی هاروش»توان ییروی را مپ عدم تنبیه

ی جابههغیرمستقیم هستند که ی هاها با روشاحساسات و عادات بچه، دن به مقاصدیشکل بخش
بچه در ایهن روش بها . کنندیاستفاده م 6«یپیروی سازمدل»از شیوه کردن  یشرطالعمل و دستور

عمل خواههد ی رفتارعنوان مُدل  به خودتأیید  ی موردترهابزرگاز رفتار گرفتن  الهامتماشا کردن و 
دیگهران ی ها نسهبت بهه اعمهال و خطاههابچههی واکنش مثبت و منفهی برای دلمُ  ترهازرگب. کرد

. خواهد شدی اخلاقی از قواعد و معیارهای این روش موجب تقویت گرایش بچه به پیرو. هستند
ی ههم خودشهان از معیارهها پیهروی اخلاق لحاظ به های باشد که بچهاگونهبهباید ی تکوین اخلاق

 .(Hand, 2018a, p. 34) از این معیارها باشندی پیروی حمایت از دیگران برای اکنند و هم مهی

                                                 
1. moral prescriptions   

2. self-prescription   

3. Rewarding of compliance   

4. Punishing of non-compliance    
5. Penalty-endorsing   
6. Modelling of compliance   
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 ی پژوهش اخلاق. 2. 5

هی بررسی اخلاق پژوهشی اصل وظیفهٔ  موضهوع . اسهتی اخلاقهی معیارهها پیروی ازبودن  موج 
تی و بررسی اخلاقی تحقی  در باب ماهیت معیارهای پژوهش اخلاق بهرای ابرازشهده  براهین قو 

 ماهیهت واسهطهبهی پژوهش اخلاق (Hand, 2020, p. 5) استی اخلاقی معیارها 1قعیت توجیهيمو
ی بچهه کهافی بهراعقیدۀ هَند،  به. دارد کار و سر آزمودن و بازنگری عقاید، خود با تکوینشناختی 
تها  باشد داشته را بیاموزد و انتظاری اخلاقی از معیارهای تمایل به پیروی گرایش لحاظ به نیست که

ی انجهام چنهین کهاری بهرای باید باور داشته باشند که دلایل خهوبآنها  دیگران نیز چنین کنند بلکه
ه  دارند و انجام آن ه ها را درگیر تحقی م بچهمعل   ،یپژوهش اخلاقدر . استموج  بودن  دربارۀ موج 

واقهع،  در. باشهند داشهتهآنهها  باور بهی توانند برایمی که چه دلایلو این کندمیی اخلاقی معیارها
 محتههوا و، مطههرح در بههاب ماهیههتی هاپاسههخ بههه پرسههشی وجوجسههتدر ی پههژوهش اخلاقهه

ه دارای دو نوع متفاوت رهنمهودی  ،پژوهش اخلاقی. (Hand, 2019, p. 657) اخلاق استبودن  موج 
 رهنمودی است: و غیر

 رهنمودی  الف( پژوهش غیر

ه که بح،هنگامی  ،بدون هدف ترغیب یها تحهذیر صهورت گیهردی قمعیار اخلابودن  دربارۀ موج 
ه  و غیرمتعهد نسبت به موقعیتی خنثی این نوع تربیت امر است که بایهد آن را ی معیار اخلاقموج 

 .(Hand, 2018a, p. 37) نامید «رهنمودی پژوهش اخلاقی غیر»
کهه  بهه ایهن خهاطر  استرهنمودی  غیربرانگیز  بح،ی اخلاقی آموزش معیارهانظر هَند،  از

ههدف از . کندیشاگردان با براهین ارائه از هر طرف احتراز می آشنایی معلم از ترغیب و تلاش برا
کرده و بتوانند ک شاگردان براهین له و علیه پیروی از این معیارها را دراین نوع آموزش این است که 

یها معلهم بهه شهکل  والهدین ،در این رویکرد .(Hand, 2020, p. 6) خود را شکل ببخشندی هادیدگاه
ها برای باور به چیهزی اجتنهاب کهرده و شهواهد و بهراهین آگاهانه و تعمدی از هدف ترغیب بچه

یهد بهر نقهد و تأکرهنمودی،  غیردر حالت . کنندارائه میآنها  طرفانه بهرا به شکل بی دسترسقابل
ا تها حهد امکهان کهاهش امکهان تلقهین ردربارۀ آنها ی تواف  نهای عدم عقاید وبودن  برانگیزپرسش

بدون توسهل بهه رهنمودی،  ی غیراخلاق توانند از پژوهشیمربیان اخلاق م ،روینا از. خواهد داد

                                                 
1. Justificatory 
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 .(Zrudlo, 2021, p. 189) ینی بهره ببرندتلق غیر آموزش اخلاقی برا ،تلقین
 ، بلکههد نیستها یا رفتارها در افراها، انگیزهای از ایدهرهنمودی القای دسته هدف از پژوهش غیر

ها و رفتارهای اخلاقی اسهت. ایهن امهر ها، انگیزهبهبود فرایندهای جذب ایدهدنبال  به این نوع تربیت
 ,Schaefer, 2015) شودای از مواضع اخلاقی متفاوت میطرفی در طیف گستردهموجب حفظ بیسبب 

p. 274) .دیهدگاه خهاص از شهیوه ک ه یهرغم باور بهرا تصور کرد که بهی توان معلمیمهَند،  از نگاه
ک یهدربهارۀ  را در نظر گرفهت کههی توان معلمیی مسختبه، اما بردیبهره مرهنمودی  غیرآموزش 
آمهوزش ی، عبهارت بهه. رهنمودی آموزش دهد آن را به شیوهٔ ، اما دارد گرایانهیع لاادرموض   موضوع  

کهاملًا ی توان به موضهوعیو م موضوع نیستک باور نسبت به ی عدم همراه با لزوماً رهنمودی  غیر
 اگهر شهخص   قابلدر م. تعلیم آن باور و آموزه بهره بردی برارهنمودی  غیراز روش ، اما باور داشت

ی بتهوان تصهور کهرد کهه او از روش سهختبه ،باور خهاص نداشهته باشهدی خود نسبت به موضوع
همهواره بها ی آمهوزش رهنمهودواقع،  در. انتقال آن موضوع در تعلیم خود بهره ببردی برای رهنمود

 .(Hand, 2018a, p. 39) باور استی نوع
های مختلهف وجهود دیهدگاهدربهارۀ  عمی  نظراختلافدر پژوهش اخلاقی که  ،برخ به عقیدهٔ 

های تمهام گزینههگهرفتن  نظهر درمعیارههای اخلاقهی و دربهارۀ  رویکرد غیررهنمودی معلم، دارد
ها از پهیش که بچهی هاینسبت به دیدگاهرهنمودی کاملًا  رویکرد غیر. بهترین گزینه است، منطقی

اس  ،واجد آن هستند ایهن رویکهرد در  .(Splitter, 2020, p. 55) گهذاردیاحتهرام مهآنها  بوده و بهحس 
ها و قضهاوت شود که در بیهان اخهتلاف دیهدگاهآموزانی میمنجر به پرورش دانشاخلاقی  تربیت

ی منظور حفهظ آزادبههرو، از ایهن. ت کافی برخهوردار هسهتنداخلاقی خویش از آزادی و مسئولی
ی مسهائل عنهوان بهه بایدی اخلاقی هاپرسشی تمام، پژوهش اخلاقیی پذیرو مسئولیتی عقلان

در نظر گرفتهه شهوند و تمهام بهراهین موضهوع اخهتلاف ی لحاظ شده و تمام نتایج موقتی غیرقطع
  .(Sowey, 2020, p. 46) آیندشمار  به و معقولی منطق
ی اخلاقهدر تربیهت  و غایهت ترین هدفمهم ،یمنطقک دراستدلال و رشد و بهبود که  آنجا از

کشهف ، مناسهبی منطقهی هاارائهه اسهتنتاجی افهراد بهرای با توانهایامر این  ،استرهنمودی  غیر
 منجر بهی و استدلال مناسب عقلانک در. مرتب  استتناقضات در عقاید دیگران و تدوین براهین 

ی ههایسهوگیر و پرهیهز ازی ها و عقایهد اخلاقهایهدهی گیرشناخت نقش عوامل مهؤثر در شهکل
ی شهایانک کمهی اخلاقهی کاهش خطاها شود و بهیمی اخلاقی داورتعصبات و پیش وی شناخت

  .(Schaefer, 2015, p. 275) کندمی
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 پژوهش رهنمودی ب( 

تهوان آن یهمراه شود می توجیه اخلاقی براکه در پژوهش اخلاقی تأمل آگاهانه با ترغیب هنگامی
تواند به شهکل کهاملًا یمپژوهش رهنمودی . آوردشمار  بهی رهنمودی را از جنس پژوهش اخلاق

حفظ و تداوم اجتماع و فهائ  ی برای توجیه اجتماعی که به تلاش برای صورت گیرد تا جایی عقلان
توجیه معیار اخلاقهی که هنگامیظر هَند، ن از. محدود شودی اخلاقی آمدن بر تضاد میان معیارها

ی باورههاو زمهانی کهه  (p, 2020, Sowy .38) ضهرورت دارد 1«آموزش ترغیبهی»کاملًا قطعی باشد 
ه ی شناخت لحاظ به یافتهانتقال مجهاز ی تربیته لحهاظ بههی رهنمهودی اخلاقه پژوهش ،باشندموج 
هی بررسبه  انشاگردترغیب ی رهنمودی هدف در پژوهش اخلاقواقع،  در. است معیار بودن  موج 
ه عدم خاص یای اخلاق برانگیز معیارهها بحه،که ی زمان، اما دیگر استی معیار اخلاقبودن  موج 

ه  موقعیتتأیید  معلم از تبلیق یا وهستند  ی کنهد مها بها پهژوهش اخلاقهی آن معیارها خوددارموج 
 .(Hand, 2014, p. 526) مواجه هستیمرهنمودی  غیر

ههدایت جریهان ی مسهتقیم بهراصهریح و هدف ی دارا، رهنمودیاخلاقی  تربیتد، نظر هَن از
ه  نتیجه یسوبح، به شده در جهت صحیح او حامی بح، هدایت. است شدهاز پیش تعیینموج 

 خهاصی اخلاقهی معیارهها برخی یسوآموزان بهبه ترغیب دانش یبندیاست که صرفاً متضمن پا
ه  در توجیهه یها رد بودن  مصممی آموزان برار باهدف ترغیب دانشبلکه بیشت ،یا ناموجه نیستموج 

ماننهد  موجه به کاملًا غیری اخلاقی معیارها .(Hand, 2020, p. 18) گیردیورت مص صخا ایدهٔ ک ی
ی بها معیارههای کههیهسهتند و وقتی موضهوع آمهوزش رهنمهود، کهاملًا موجههی اخلاقی معیارها

تهوان ینمه ،باشهد دفاعیرقابلغی لحاظ عقلان بهآنها ی خلاقکار داریم که پذیرش و پیروی ا و سر
کار داریهم کهه  و سراخلاقی کاملًا غیرموجه ی با معیارهای قت. البته، وطرف اتخاذ کردیبی موضع

طهرف یبی تهوان موضهعینم ،باشد دفاع قابل یرغی عقلان لحاظ آنها بهی پذیرش و پیروی اخلاق
ه  کاملاً ی اخلاقی هامانند معیاربهزیرا  د اتخاذ کر ه کهاملًا غیهری اخلاقهی معیارهاموج  ه نیهز موج 

  .(Hand, 2014, p. 531) هستندی موضوع آموزش رهنمود

، یعنهی اخهلاق 2«دربارهٔ »نگران این است که آموزش اخلاقی،  تربیتطرفی در ند در نقد بیهَ 
منجهر بهه ترغیهب آنها  میان آموزان برای گزینش ازها به دانشقلمرویی از گزینه دادن نشان صرف  
تواننهد تصهمیم آمهوزان میدانشعبهارتی،  بهه. در میان جوانان شود 3«گرایی اخلاقیندانم»نوعی 

                                                 
1. Persuasive teaching   

2. About  

3. Moral agnosticism   
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فاقهد شناختی قطعیت خاطر عدم بهتعهد بر معیارهای اخلاقی را رد کنند و  گونه آنها هر بگیرند که
 توانند و باید خود رایمعلمان مهَند، عقیدۀ  به .(Hand, 2018a, p. 12) حس مسئولیت اخلاقی باشند

 یبایهد القهاآنهها  و ههدف یرنهدگ در نظرآنها ی اخلاقی ها و سرپرستبچهی مربیان اخلاق عنوان به
ی بایسهتباشهد و آنهها  پذیرش و پیروی ازی ها به دلایل براو تجهیز بچهی اساسی اخلاقی معیارها
را آنهها ی اخلاقه لحهاظ بهه هارفتار را که انسهانی حدود معیارهای و شناسایی بح، انتقاد بتوانند

دربهارۀ  معلمان از قضهاوتمعافیت ، هَند روینا از. کنند را تسهیل کنندیمی پیروآنها  پذیرفته و از
یارائهه مهی در چنین مهواردی رهنموداخلاقی  تربیتاو از دفاع و پذیرد یرا نممعیارهای اخلاقی 

 .(Splitter, 2020, p. 57) شود
یبنهدی کامهل پاتعههد و  عدم طرفی فلسفی معلم در پژوهش اخلاقی به معنایبینظر هَند،  از

 یسهوآمهوزان بهدانش 2«یراهنمهای»ها و پاسهخ 1«ارائهه»او میهان . به یک رویکرد اخلاقی نیست
 ,Sowey, 2020) است پژوهش اخلاقی سازگاربا ی دوم ،تمایز قائل شده است که ازنظر او ،هاپاسخ

p. 33).  وجهود ی که پیامدها و نتایج قطعهنگامیی معتقد است در مورد خاص پژوهش اخلاقهَند
اش شهده یقصهور در وظیفهه تربیتهی نهوعدچار نباشد ی که قادر به فعالیت رهنمودی معلم ،دارد

معیارهها و بهراهین دربهارۀ ی تعلیمه لحهاظ به توانندتنها زمانی میمربیان اخلاق  ،نظر او از. است
داشهته باشهند کهه بها تهداوم جامعهه در تضهاد صهریح گرایانهه یلاادرو  یٰ خنثهی وضهعمی اخلاق
در این صهوت  ،را کنار بگذارداخلاقی  تربیتپروژه  اگر معلم  براین، بنا .(Hand, 2014, p. 529) باشد
ال  ها را در معرض تلقین از سوی عاملان و دیگر نیروهایبچه  . خواهد داد قراردر جامعه فع 

معلهم اول   در انتخابات است دادن یرأی برای الزام اخلاقدربارۀ  موقعیت دو معلمند، هَ  مثال
ابهراز ی بهرای کنهد و بهه ههرکس فرصهتیاتخهاذ مهیٰ طرف و خنثیکاملًا بی در این بح، موضع

یانجهام نمه ،انگهاردیاو درست م آنچهترغیب شاگردان به ی برای دهد و هیچ تلاشیاش معقیده
فشهار  گونه هرو بدون ایجاد ی معلم دوم با درایت و احتیاط تمام و به شکل تلویح ل،قابدر م. دهد

در حمایهت از  شهدهارائهکند که دلایل و بهراهین یآموزان بح، را به این سمت هدایت مبر دانش
رهنمهودی و  پهژوهش غیهر ،شیوه آموزش معلهم اول. تر نشان دهدتر و مستدلیقودیدگاه خود را 
ی عقیهده سهوبهمعلهم دوم ی در ترغیهب ضهمنآنهها  تنها تفهاوت. رهنمودی است دومی پژوهش

ای کهه معلهم معلم دوم از امتیاز ویژه خود برای گهزینش و مداخلهه بهه شهیوه. است نظرش مورد

                                                 
1. Giving  

2. Guiding  
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 .(Hand, 2018a, p. 38) برددهد بهره مینخست این کار را انجام نمی
 معتقد استی با پژوهش اخلاقی ن اخلاقدر خصوص نیاز تکمیل وظیفه تکوی، هَند یجهنت در

انگیز ما را در لحظهات وسوسهه تنهانهدلایل خوب برای پیروی اخلاقی گرفتن  نظر درتوانایی  عدم
. شهودموجب تضعیف تبعیت ما از معیارهای اخلاقی می زمان مروربه ، بلکهکندپذیرتر میآسیب

. هَنهد یت از دلیل مبهم باشهندحماعدمبه دلیل  توانندتمایلات عاطفی و رفتاری ما می ،به باور او
در . خواههد بهودی همراه پژوهش اخلاقهی تکوین اخلاق، مناسبی باور دارد که در تربیت اخلاق

، امها کنهدیمهی پیهروی اخلاقهی ترغیب و تشوی  و تحذیر از معیارهها واسطهبهبچه  ،این حالت
هه  دلایهل ارائههٔ  صورت گرفته است و تنها بهای تجویزهای چرایدنبال  به بهه شهکل صهریح و موج 

مربیهان اخهلاق رو، از ایهن. را تضمین کردی اخلاقی یبندی کامل او به معیارهاپاتوان یمستقیم م
 و باور بههی اخلاقی ها به معیارهابچه یبندیو پای اخلاق تعهدپرورش ی باید نسبت به هدف اصل

ه که متشهکل از تکهوین ی تربیت اخلاق ،روینا از .(Hand, 2018a, p. 42) باشند کوشابودن آنها  موج 
ل از تکهوین که تنهها متشهک  ی نسبت به تربیت اخلاق ،استی رهنمودی و پژوهش اخلاقی اخلاق
ارجحیهت  ،اسهترهنمهودی  غیهرکهاملًا ی در پیوند با پژوهش اخلاقی یا تکوین اخلاقی اخلاق

 ،پاسهخ بمانهدبی توجیهه معیارههادربارۀ  چههای باگر پرسشنظر هَند،  از .(Hand, 2014, p. 527) دارد
ایجهاد تعههد کامهل اخلاقهی   تربیهتاگر ههدف رو، از این. اخلاقی از کار خواهد افتاد تکوینابزار 
 از تکوین اخلاقی و شکل رهنمودی پژوهش اخلاقی باشد.  متشکلمشخص است که باید  ،باشد

 پژوهش رهنمودیبودن  نقد تلقینی. ۶

در پهژوهش اخلاقهی ارائهه شهواهد و دلایهل مناسهب اسهت.  بهدونری از عقاید باور به یکستلقین 
آید. بح، تلقین بیش از هر موضوع دیگهر خهود را کننده به حساب میرهنمودی، تلقین عامل نگران

معیارههای اخلاقهی باههدف ترغیهب دربهارۀ  دههد. پهژوهشنشان میاخلاقی  تربیتدر خصوص 
 رهنمودی و مسهتقیم، اشهتباه اسهت. تربیتنوعی  عنوان به شدهائهآموزان برای پذیرش توجیه اردانش

برای دلایل خوبی  کهینبه اها در بچهباور ایجاد تلاش برای ، یعنی رهنمودیاخلاقی  تربیتتلقین در 
شهود تها گونه نیست. این موجب میاینواقع،  درکه هنگامییاردارند، اخلاقی در اخت معیارپیروی از 

محسهوب شهود.  کننهدهکنهد تلقینها ارائه میگاهانه دلایل ناکافی برای یک باور به بچهمعلمی که ناآ
ب تواند اعتراضات عقلانی را نادیده گرفته یا به شکلتلقین می ، امها بگهذارد سهرپوشآنهها  ی بهرمُخر 
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از ایهن حیه، تلقینهی آموزش رهنمودی های غیرعقلانی است. همواره دربرگیرندهٔ کاربردهای روش
بهه نظهر  .(Splitter, 2020, p. 55) شودپاسخ درست می یسوآموزان بهدانش دادن موجب هلت که اس

دلایل آن را ادامهه  برخی خاطر بهشروع کند و سپس ی هَند که صرفاً با برنامه تربیت اخلاقی ابچه
 واهد شهدبه او ارائه نخ عملشی خوب برای هرگز دلایل کاف  زیرا تلقین خواهد بودی انقُرب ،ندهد

(White, 2016, p. 453). ی هایخهاص بها شهیوهی تلقین نظام ارزشهی این نوع تربیت اخلاقواقع،  در
کهه تحهت تلقهین ی کسه  زیهرا تشوی  و ترغیهب یها تهرس و تحهذیر اسهت همچونی غیرعقلان

ی اخلاقه تعههدتوان عمل او را حاصل دلایل مناسب و یا ینم ،باشد گرفته قراری خاصی هاشزار
 . از اصول در نظر گرفتی سر کبه ی

آنهها  کهی اخلاقی دفاع از معیارهاخطابی یا منطقی او در معلم و قدرت مقتدر و برتر موقعیت 
 داند، ناخواسهته موجهب تلقهین آمهوزه شهود. فعالیهت تربیتهی معلمهانمیچرا و نچورا قطعی و بی

پذیری گاه در معهرض نقهد و آسهیبها و تعصبات بعضاً ناخودآداوریداشتن و اعمال پیش واسطهٔ به
هایشهان ناکهام بماننهد. تشخیص تعصبات در قضاوت این امکان وجود دارد که معلمان در. دارد قرار

داور نههایی قضهاوت اخلاقهی در کهلاس درس  عنهوان بهه تضعیف جایگاه معلمهمین امر موجب 
قضهاوت ی معیار قطع عنوان به برانگیزاگر معلم در باب معیار بح، .(Sowey, 2020, p. 44) شودمی

خطر تلقهین واقع،  دراو  ،و آن را به شکل رهنمودی آموزش دهد در این صورت باشد داشته نادرست
احتمهال بسهیار زیهادی وجهود دارد کهه معلمهان  ،نظهراین آموزانش را به جان خریده است. از دانش

ند و ایهن ناشهی از مرتکب چنین خطاههای قضهاوتی در خصهوص مبهانی همیشهگی شهوواقع،  در
جهایی کهه معلمهان رو، از ایهندانش نظری در اکثر موارد اسهت.  یتکفاو عدمآنها  استعداد تعصب

علیهه  توانهدنمیکنند، طرح پیشنهادی هَند آموزان منتقل میسهواً و ندانسته تعصبات خود را به دانش
  .(Sowey, 2020, p. 31) تلقین ایمن باشد

مغایرت دیهدگاه خهود بها دربارۀ  ها و انتقادات دو نکته مقدماتی راین نگرانیهَند در مقام پاسخ به ا
اسهت. در وظیفه اصلی تعلیم و تربیت انتقال دانش نظر هَند،  ینکه ازاتلقین ذکر کرده است. نخست 

به این خاطر که تلقین برای انتقال و بس  دانهش   مجاز است اخلاقی غیر لحاظ به تلقین ،این دیدگاه
و  ههاییشفراینهد پهرورش گرانظهر هَنهد،  ازکهه ینانکته بعدی  .(Hand, 2018a, p. 86) ستمضر ا

و  هاییشگرا  زیرا انجام دادی به شکل تلقین خودیخودتوان بهیها را نمدر بچهی تمایلات اخلاق
لقهین را تآنهها  نیستند کهه بتهوانی از آن دسته چیزهای ،روهمین و ازتمایلات از جنس باور نیستند 

ی آمهوزش تلقینه، اما است «یشناخت»تلقین ضرورتاً ی گیرد که محتوایاو از این امر نتیجه م. کرد
تلقهین و همهین موجهب تمهایز میهان تکهوین اخلاقهی از  استی شناخت غیری هابر روشی مبتن
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 . (Hand, 2018a, p. 40) شودمیی اخلاق
 بحه،، خواندن رویکرد تربیهت اخلاقهیمخالفت او با تلقینی دربارۀ هَند  اصلیدلال ما استا

ی و ترغیهب عقلانههَنهد، تأییهد  بهه بهاور. موقعیت توجیهی برخی معیارهای اخلاقی استدربارۀ 
هه ی اخلاقهی معیارههای عقاید یا موقعیهت تهوجیه یسوبه معلم آموز توس دانش و ناموجهه موج 

گرفتهه نشهده ادیهده عقهل ن ایهن روشدر   زیهرا نیسهتاز تلقین ی خاص شکلی اخلاقی معیارها
توان قطعهاً توجیهه یرا می اخلاقی معیارها برخی کمدست ،به نظر او .(Splitter, 2020, p. 54) است

هه  توانند به شهکلیبه همین خاطر مربیان م ینکهکرد و ا  بهاور بهه بهاپیهروی از آن معیارهها را موج 
ه  .(Aldridge, 2019, p. 55) پهرورش دهنهد (یتربیهت رهنمهود)بهه شهکل ها در بچهبودن آنها  موج 

 موردبحه،که عقایهد یهنگامکه ابزار ترغیب با شواهد و براهین قوی همراه باشد و یهنگامواقع،  در
ه  عیب و درست اسهت تربیتی امری بی لحاظ به هانظر هَند، بیان و انتقال عقاید به بچه باشند، ازموج 
 یهنادر  .(Hand, 2018a, p. 40) باشهد داشهته وجودکه کمترین نگرانی نسبت به مسئله تلقین ینابدون 

ه به ، اگر ما بتوانیم با نوعی رویه عقلانی معیارهای اخلاقی راصورت  سهنجش موردبودن  لحاظ موج 
نیهز بهدون آنهها  ها منتقل کنهیم وهای اخلاقی را به شکل رهنمودی به بچهتوانیم آموزهدهیم، می قرار

 .(Zrudlo, 2021, p. 187) را بپذیرندآنها  هایه عقلانی آموزهترس از تلقین و با توجه به توج

 1پیروی ضمنی. 7

، (Hand, 2018a, p. 86) ید کرده است که وظیفه اصلی تعلیم و تربیت انتقال دانش استتأکهَند، بارها 
انشهی د، آوردشمار  به آن مؤلفه ترینتوان مهمید دارد و عقلانیت را میتأکبر آن هَند  دانشی کهاما 

ها و متون درسی و گفتار کلاسهی بهه ها و دستورالعملتوان آن را در قالب گزارهصریح است که می
دانشی از سنخ دیگهر معهارف و علهوم اخلاقی  تربیتواقعیت این است که ، اما دیگران انتقال داد

و ههای عهالم خهارج و بهه شهکل قطعهی یکسهری از واقعیت ماننهدبهبشری نیست که بتوان آن را 
پنداشههتن  یهها نسههبی ایههن بههه معنههای ذهنههیالبتههه، . گرایانههه بههه مخاطههب منتقههل کههردعینی

نوع دانشی است که انتقال و تشریح آن وظیفه معلم دربارۀ  سخن ، بلکهنیست اخلاقی هایارزش
ا  اخلاق را از معلم علوم  .کندمیمجز 

ر اخلاقهی اسهتدلال در جههت بهترین شیوه بهرای پیهروی از معیها ،عقیده داردهَند  گونه کهآن

                                                 
1. Tacit following  
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این نگرش ارائه توجیهه عقلانهی و منطقهی واقع،  در. پیروی از آن معیار استبودن  توجیه عقلانی
ها در خصوص تعهد به شیوه نظری و انتزاعی را راهبردی موف  برای جلب موافقت و رضایت بچه

بهرای هَنهد  ای نزدیح و گزارهدهنده وزن دانش صراین امر نشان. داندو پیروی از معیار اخلاقی می
تصهور هَند  گونه کهصریح آنی دلال اخلاق، اما استاستاخلاقی  تربیتارائه رهنمود لازم در امر 

. داردمتفهاوت افهراد ی رفتهار اخلاقهتغییر مسهیر شهیوه زنهدگی و ی برای قابلیت اندک، کرده است
از دانش صریح و عامهل گرفتن  بهرهبا آموزان ترغیب و اقناع دانشهَند، تصور خلاف  بر ،روینا از

ه  عقلانیت  . یبندی به معیارهای اخلاقی نخواهد بودپامستلزم تعهد و موج 
استدلال عقلانی موجب اساس  بر هَند مدعی است، پیروی از معیارهای اخلاقی آنچهاما خلاف 

نوع و میزان  نی برایتواف  اجتماعی پیشی ، بلکهشودتحکیم ارتباط میان جامعه و زیستن اجتماعی نمی
کنندگان در آن اجتمهاع نیهاز اسهت. تربیهت میان مشارکت موردتواف پیروی از معیارهای اخلاقی 

کننده موقعیهت تهاریخی و اجتمهاعی گیرد که فراهممیاخلاقی در متن عینی و انضمامی صورت 
ین دانش پولانی ا است. 1«دانش ضمنی»خاص است. درک پیچیدگی این موقعیت عینی مستلزم 

. (Polanyi, 2009, p. 5) «دانیممهی، کنیمبیهان مهی ازآنچههمها بهیش »را چنین تعریف کرده اسهت: 
شهوند می مواجهه اخهلاق ازجملههای زندگی ها با ذخیره دانش ضمنی خود با تمامی پدیدهانسان

ه دانش ضهمنی نهوعی دانسهتن چگهونگی اسهت نه. تن به استدلال و منط  نخواهند داد لزوماً که 
دانهش ضهمنی . نهه دانهش محه  نظهری  نوعی مهارت عملی اسهتعبارتی،  بهدانستن چرایی 

تهوان آن را در قالهب قواعهد و ی میسهختبهتجارب و شهودی اسهت کهه ، احساسات دربردارندهٔ 
ه قطعی یا. معیارها نشاند دانهش . معیار اخلاقی امری انتزاعی و فلسفی و پیشینی نیستبودن  موج 

هاسهت. ها و مههارتگرایش، هاای از قابلیتمجموعه ، بلکهای از قواعد و حقای ضمنی نه پیکره
دهد تن به بیان و قاعده نمی  زیرا دشواری در انتقال آن به دیگران است ،ویژگی مهم این نوع دانش

درک و دانهش ضهمنی را . تسل  بر آن نیازمند تجربه فرهنگی و زیستی یکسهان اسهت، روینا ازو 
حتی کسی که واجد این دانش است امکان دارد که نسبت به داشهتن   زیرا مند کردقاعده تواننمی

 . چنین دانشی آگاهی نداشته باشد

تهوان آن را باید گفت پیروی از معیارهای اخلاقی حاصل نوعی دانش ضهمنی اسهت کهه نمی
یهروی از درک پ. اسهت خهوردهگرهفههم چرایهی آن بهه چگهونگی پیهروی از آن   زیرا مستدل کرد

پیهروی از معیهار واقهع،  در. یهان و آمهوزش بهه دیگهران اسهتبقابلی دشواربهمعیارهای اخلاقی 

                                                 
1. Tacit knowledge  
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ایهن . باید آن را در جریان عمهل بهه نمهایش گذاشهتتنها  اخلاقی نوعی مهارت ضمنی است که
زد های عقلانی نلاستدلا مروربهامری آگاهانه و مسبوق  لزوماً جنس پیروی از معیارهای اخلاقی 

یبندی به یک معیهار اخلاقهی تنهها حاصهل تأمهل پیشهینی و پاقبول و عبارتی،  به. مخاطب نیست
ای تلقین در حیات اخلاقی اسهت کهه این گونه. مند در قالب استدلال منطقی و کلی نیستقاعده

 همثابه بههتنها در مقهام عمهل و رفتهار  ، بلکهای ضمنی نه در گفتارگونهبه ، بلکهنه به شکل صریح
ی  نوعی الگو  . یابدمیتجل 

گونهه کهه همان، امها هَند، عقیده داشت که معیهار و قاعهده نهوعی فرمهان و دسهتورالعمل اسهت
های زنهدگی هسهتند کهه از سهوی افهراد مهورد نوعی تواف  در شیوه «قواعد»ویتگنشتاین گفته است، 

رو، پیهروی از یهنا زاو این حاصل عادت به شهرای  اجتمهاعی خهاص اسهت.  گیرندمی قرارپیروی 
رو، از ایهن .(Wittgenstein, 2009) هسهتهای خهاص ی عملی دارای پیچیهدگیهاموقعیت قواعد در

پیچیههدگی کههاربرد معیارهههای اخلاقههی در توانههد کههه پیههروی اخلاقههی صههریح نمییدرحال
 پیروی ضمنی از معیارهای اخلاقهی قابل،، در مهای جهان واقعی را به نمایش بگذاردموقعیت

تهوان نشده خواههد کهرد کهه در آن از پهیش نمیبینییشپفرد را مهیای مواجه با شرای  جدید و 
تجویزی واحد برای شیوه پیروی از یک معیار یا قاعهده اخلاقهی مشهخص ارائهه کهرد. از ایهن 

قانهه  ی کاربردنوعبهحی،، پیروی ضمنی منجر  در  ، بلکههاخهلاق، نهه در فضهای انتزاعهیخلا 
ماعی انضمامی و بدیع خواهد شد. مهارت پیروی ضمنی از معیارهای اخلاقی به ای اجتزمینه

یست. مطاب  این نگرش، معیهار نشده شکل پیروی صریح از قواعد و معیارهای اخلاقی تثبیت
امری ثابت و یکسان نیست و توجیه پیروی از خود را با کهاربرد و پهذیرش حاصهل از ارتبهاط و 

روی صریح پی درکند. پیروی اخلاقی ضمنی خود را نه کسب میتواف  اعضای گروه اجتماعی 
در نهوعی عمهل  ، بلکههاز اصول و معیارهای انتزاعی اخلاقهی کلهی محهل قضهاوت همگهانی

 گذارد. شخصی دربرگیرنده مشارکت وجودی شخص بنیان می
ش تهوان آن را بهه تسهل  بهر دانهی است که نمیاگونهبهی زندگی هاموقعیت محی  یادگیری و

 مؤلفهه اسهت شهدهواقعمهورد غفلهت هَنهد  نکته مهم که در استدلالرو، از این. صریح تقلیل داد
در بسهیاری از مواقهع تهداوم زنهدگی . ای درک و پذیرش معیارهای اخلاقی استشخصی و زمینه

و  نهوعی اجمهاع نتیجهٔ هَند، ترین دلیل پیروی از معیارهای اخلاقی از نگاه مهم عنوان به اجتماعی
تواف  تلویحی و ضمنی بر سر یکسری اصول و معیارهای اخلاقی حاکم بر یهک اجتمهاع خهاص 

بها نهوعی درک  ، بلکههدلایل عقلانی صهریح واسطهبههای موجود در آن جامعه نه است که انسان
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ورشدن در یک نهوع فرهنهگ و هویهت خهاص بهه آن دسهت کاملًا ضمنی زیستی ناشی از غوطه
کند تا تفاوت موضهوعات اخلاقهی فهم زمینه محلی به مربیان اخلاق کمک میرو ینازا. یابندمی

 . از یک جامعه تا جامعه دیگر را درک کنند برانگیز بح،

 گیرینتیجه. 8

کوشهیده اسهت هَنهد  مایکهل. اسهت برانگیهز بح،امری کاملًا  «اخلاقی تربیت»ماهیت اصلی 
ه  پیروی از معیارهای اخلاقی موفه  اخلاقهی  تربیهتعقلانهی را جهوهره  به کمک اسهتدلالموج 

پژوهشهی  مولفهه یز واجهدهر چباید بیش از اخلاقی  تربیتاین نگرش نشان از آن دارد که . بداند
، امها باشد و نباید بدون سنجش و استدلال پیروی از معیارهای اخلاقی را به مخاطب تحمیل کرد

 او با معیارهای اخلاقهی کهاملاً  زعمبهه ک آنجا طرفی در آموزش اخلاقاو برای پرهیز از موضع بی
ه  اخلاقهی  تربیهتداریهم از نهوعی  کهار و سهر برای ترغیب و کاملًا غیرموجهه بهرای تحهذیرموج 

ماهیت پژوهشی و تأمل آگاهانهه از بر  افزون رهنمودی حمایت کرده است که در آن مربی اخلاق
ههای اخلاقهی و غیراخلاقهی بهرای گردانهی از معیاررهنمود صریح و مستقیم برای هدایت یا روی

پههژوهش اخلاقههی رهنمههودی بهتههرین شههکل  ،نظههر او از. گیههردمی فعالیههت تربیتههی خههود بهههره
ای بها اتههام تلقهین طرفهداری یها بیهزاری از این رویکرد از سوی عدهالبته، . استاخلاقی  تربیت

ده اسهت کهه یرش مربی یا نظام اخلاقی حاکم مواجه شهموردپذبرخی معیارهای خاص اخلاقی 
. هَنهد، گهذاردبهاقی نمیآنهها  گیری در رد یها قبهولفرصت چندانی برای مخاطب جهت تصهمیم

آن به این شناختی و رویکرداخلاقی  تربیتید بر ماهیت پژوهشی این شیوه از تأکاست با  کوشیده
روی از معیارههای پیه درهَنهد  اصهلی نگهرش ضهعفنقطهاما این پهژوهش بهر ، اتهام پاسخ دهد

و مدعی است کهه پیهروی از  نهادهپیروی صریح مبتنی بر عقل و استدلال انگشت ، یعنی خلاقیا
باشد حاصهل  شده بنادانش صریح و شناخت عقلانی  که بر پایهٔ معیار و قواعد اخلاقی بیش از آن

زیسهتن در یهک  ناپهذیریانبمقهوم آن زمینهه و فههم مشهارکتی  مولفه نوعی دانش ضمنی است که
. جتماع خاص است که آن را از نوعی دانش نظری به مهارتی عملهی بهدل کهرده اسهتفرهنگ و ا

ضهمنی و انضهمامی ، امهری صهریح و انتزاعهی باشهند آنکهمعیارهای اخلاقی بیش از نتیجه،  در
موضهوعات و حهوزه اخهلاق دربهارۀ  ضمنی منجر به کسب بینش عمیه اخلاقی  تربیت. هستند

نیازمنهد آن هسهتیم تها  ،در این صورت ،منی را نادیده بگیریمحال اگر ما ذخیره دانش ض. شودمی
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باید مدعی بود که پیهروی از رو، از این. آموز تحمیل کنیمنوعی ساختار کاملًا مصنوعی را به دانش
محصول توافه  ضهمنی و درک مشهترک  ، بلکهنه مقدمههَند  نگرشخلاف  برمعیارهای اخلاقی 

 . موجود در یک جامعه است
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