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Abstract

This study determined the Effectiveness of ‘philosophy for children’ education on moral
competences of high school girl students in Gorgan. The method of the study is semi-
experimental by using pretest-posttest plot and control and experimental groups. The
statistical population included all high school girl students in Gorgan in the academic
year 2019-2020. The experimental and control groups were each assigned 30 students
by random sampling. The experimental group attended twelve 90-min education
sessions. Data collection was performed via the Moral Competency Inventory
Measurement Instrument by Martin and Austin (2010). Validity and reliability of the
tool were confirmed according to experts’ ideas and Cronbach’s alpha coefficient
(0.879), respectively. Data analysis was carried out through ANCOVA in SPSS (version
21). The results revealed that philosophy for education program has positive and
significant effect on the students’ moral competences with the effect size of 0.911
(F=585.763; p<0.05). Furthermore, the findings of this study indicated the positive and
significant effect of philosophy for education program on eight attributes of moral
competences among the students. Therefore, it can be concluded that the use of indirect
program such as philosophy for children can improve moral competences among
students.
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چکیده
دانـش  یاخلاق ـيهـا تیآموزش فلسفه به کودکـان بـر صـلاح   یمطالعه اثربخشاین پژوهش به

- آزمـون شیپبا طرحیشیآزمامهی. روش پژوهش نمی پردازدآموزان دختر متوسطه شهرگرگان 
هی ـشـامل کل پـژوهش حاضـر  يجامعـه آمـار  آزمایش می باشد.گروه کنترل و دو باپس آزمون

درنفـر  30اسـت کـه  1398- 1399سـال تحصـیلی  دختر متوسطه شهرگرگان درموزاندانش آ
گروه آزمایش بـه مـدت   . به صورت تصادفی قرار گرفتندکنترلنفر در گروه30وشیگروه آزما

پرسشنامه سـنجش  ها با آموزش دیدند. جمع آوري دادهدقیقه) 90ساعته هفتگی (5/1جلسه 12
Martin & Austin(نیتسآو نیمارتیاخلاقيهاتیصلاح ییای ـو پایـی شـد. روا نجـام ا)2010

تحلیـل  شـد.  دیی ـتأ) 879/0(کرونبـاخ  يآلفابیبا نظرات کارشناسان و ضربیپرسشنامه به ترت
هـا  یافتـه ) انجـام شـد.  21(ویـرایش  SPSSافزار ) در نرمANCOVAها با روش کوواریانس (داده

بـا انـدازه اثـر    دانـش آمـوزان  یاخلاقتیآموزش فلسفه به کودکان بر صلاحبرنامهنشان داد که
دار ). همچنـین، تـأثیر مثبـت و معنـی    p>05/0؛ F=763/585(دارد مثبت و معنی دارریثأت911/0

ر بین دانش آموزان مشاهده شد. در نتیجـه،  اجراي این برنامه بر هشت مؤلفّه صلاحیت اخلاقی د
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هاي غیرمستقیم از قبیـل فلسـفه بـراي کودکـان باعـث ارتقـاء صـلاحیت هـاي         استفاده از برنامه
اخلاقی در بین دانش آموزان می گردد.  

فلسفه براي کودکان، صلاحیت هاي اخلاقی، دانش آموزان دختر، گرگان.ها:دواژهیکل

مقدمه. 1
به خصوص در مقطع متوسطه، مرحله اي از زندگی با چالش هـاي فـراوان بـراي    دوران مدرسه، 

 ـ ا موفقیـت بـر ایـن چـالش هـا غلبـه       کودك و نوجوان می باشد و هرچند بیشتر دانش آموزان ب
.Calado et alها دچار مشکلات عدم سازگاري با این دوره می شـوند ( کنند، برخی از آنمی 2017:

موزان نه تنها عملکرد کارآمد آنها را تحت تأثیر قرار می دهـد، بلکـه   سوء دانش آ). رفتارهاي 398
مثـال، کودکـانی کـه بیشـتر دعـوا      تأثیر منفی بر سلامت آنها در دراز مدت خواهد داشت. بـراي 

کنند و یا سرقت می کنند، احتمال بروز افسردگی، گرایش به مواد مخدر و اخـراج از مدرسـه   می
.Cook et alت (در آنها بیشتر اس 2015: از آنجایی که رفتارهاي سوء دانش آمـوزان متوسـطه،   ).97

هزینه هاي فردي، خانوادگی و اجتماعی بالایی را سبب می شود، یک نیاز مهم بـراي پیشـگیري   
,Shek & Zhuشـود ( از رفتارهاي مشکل زاي اخلاقی در آنهـا احسـاس مـی    2018: خـی از  ). بر1

نوان عوامل حفاظت کننده براي کاهش وقوع ایـن رفتارهـا در   دارایی هاي درونی می توانند به ع
.Lo et alکنند (دانش آموزان عمل 2011: )، اما نقش عوامـل رشـدي از قبیـل صـلاحیت هـاي      48

دانش آموزان متوسطه می تواند پررنگ تر باشـد و لـذا تحقیـق    ) درmoral competencesاخلاقی (
,Shek & Zhuی باشد (اهمیت فراوانی مدر مورد روش هاي پرورش این عوامل حائز  2018: 2.(

صلاحیت هاي اخلاقی را می توان به طور ساده به عنوان توانـایی فـرد بـراي انجـام کاهـاي      
) (دانسـتن نحـوه انجـام کـار     moral intelligenceلاقـی ( خوب تبیین نمود کـه نیازمنـد هـوش اخ   

باشـد  راده براي انجام کار خوب) میتن ا) (داشmoral orientationخوب) و جهت گیري اخلاقی (
)Valor et al. 2020: رگرفتـه  اخلاقی بـه عنـوان یـک عامـل چنـدوجهی در نظ     ). صلاحیت هاي 2

) affective or motivationalکه داراي سه وجه اساسی می باشد: وجه عاطفی یا انگیزشـی ( شود می
) کـه  cognitiveوجـه شـناختی (  مایل به داشتن رفتار اخلاقی و انجام کار درست می باشـد،  که ت

توانایی استفاده از جهت گیري اخلاقی براي انجام کار خوب و اجتناب از کار بد به طور مسـتمر  
& Cohen) که رفتار بر اساس منطق هـاي مناسـب مـی باشـد (    behavioralاري (است و وجه رفت

Morse 2014: یــده اي ایــن اســت کــه اساســا پد). ویژگــی دیگــر صــلاحیت هــاي اخلاقــی44
.Valor et alآموختن می باشـد ( قابل 2020: اسـاس اصـول فلسـفه اخلاقـی و روانشناسـی      ). بـر 3
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نـد  اخلاقی، صلاحیت هاي اخلاقی امري اکتسابی بوده و با تمرین و ممارست ارتقاء پیدا مـی کن 
)Morales-Sanchez & Cabello-Medina 2015: ري صـلاحیت هـاي اخلاقـی نـه تنهـا      ). یـادگی 157

درست افـراد دیگـر رخ دهـد، بلکـه     تواند از طریق یادگیري صریح و ضمنی با مشاهده رفتار می
-conscious self)، تعمق و خـودتنظیمی آگاهانـه (  self-examinationتواند از طریق خودآزمایی (می

regulation) حاصل شود (Crossan et al. 2013: در گذشته، سنجش صلاحیت هـاي اخلاقـی   ).288
استفاده از مصاحبه هایی با سؤالات مبتنی بر دوراهی بود، اما بعد از آن، استفاده از روش هـاي  با 

) بر اساس پرسشنامه براي سنجش صـلاحیت هـاي اخلاقـی پیشـنهاد     self-reportخودگزارشی (
.Wang et alشده است ( 2015: 2359.(

هـایی  تقیم و در قالب درسیک رویکرد مسدر ایران، آموزش اخلاق در مدارس با استفاده از
همچون بینش اسلامی و دیـن و زنـدگی اجـرا مـی شـود کـه البتـه کـارایی چنـدانی در بهبـود           

). شـاید بـه   57: 1398صلاحیت هاي اخلاقی دانش آموزان نداشته است (نویـدیان و همکـاران   
طـور  بهفت اخلاقی در بین دانش آموزانهمین دلیل است که امروزه در نظام آموزشی ایران، پسر

گسترده رواج پیدا کرده است و ارزش هایی که به واسطه همین روش مستقیم در مدارس تبلیـغ  
می شود، در واقع تبدیل به ضدارزش شده اند و تناسبی با زندگی روزمره دانش امـوزان ندارنـد   

). در نتیجه، اسـتفاده از روش هـاي ضـمنی و غیرمسـتقیم کـه      66: 1395(عظیم پور و همکاران 
اند تضمین کننده رشد اخلاقی در مدارس و همچنین ارتقاء سطح صلاحیت هاي اخلاقـی در  بتو

هـا،  ). یکی از این روش8: 1387يو باقريخسروبین دانش آموزان گردد بسیار مهم می باشد (
هـاي  خشی بیشـتري در ارتقـاء سـطح صـلاحیت    برنامه آموزش فلسفه می باشد که می تواند اثرب

).6: 1394ش آموزان داشته باشد (بدري گرگري و واحدي، اخلاقی در بین دان
نیـز  P4C) که بـه طـور خلاصـه تحـت عنـوان      philosophy for childrenن (فلسفه براي کودکا

کنـد  یی را براي دانش آموزان فراهم میشناخته می شود، یک برنامه آموزشی است که فرصت ها
فعالیت هاي شناختی آنها در درازمدت بهبـود  تا در مباحث فلسفی مشارکت فعال داشته باشند تا 

.Yan et alپیـدا کنـد (   2018: مـیلادي توسـط متیـو لیـپمن     70). ایـن برنامـه در اوایـل دهـه     13
)Matthew Lipman) ان شارپ ،(Ann Sharp     و همکاران در مرکز توسـعه فلسـفه بـراي کودکـان (
)the Institute for the Advancement of Philosophy for Children, IAPC ) آغاز شـد (van der Straten

Waillet et al. 2015: تقد بود که فلسفه نباید فقط محدود بـه دانشـگاه و تحقیقـات    ). لیپمن مع273
آکادمیک باشد، بلکه کودکان در مقاطع ابتدایی نیز می توانند شروع به تفحـص در حـوزه فلسـفه    

Yanیرند (کنند تا شیوه تفکر و منطق را فرا گ et al. 2018: 13.(
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در حال حاضر، فلسفه براي کودکان به عنوان یک بستر غنی براي محققان به منظـور اجـراي   
.Yan et alود (ایده هاي مختلف آموزشی شناخته می ش 2018: ). همچنین، محققـان در تـلاش   14

موزشـی در  بوده اند تا فلسفه را براي دانش آموزانی که در شرایط مختلف فرهنگی، اجتماعی و آ
Di Masi & Santiسرتاسر جهـان هسـتند، متناسـب سـازند (     2016: ). حتّـی، دامنـه تحقیقـات    137

تـواي مناسـب آن بـراي کودکـان زیـر      آموزش فلسفه براي کودکان آنقدر گسترش یافته کـه مح 
.Säre et alسال هم تدوین شده است (6 2016: 274 .(

ئـه مـی شـود و توسـط معلـم، مشـاور یـا        فلسفه براي کودکان معمـولا در کـلاس درس ارا  
روانشناس مدرسه اجرا می شود. طی این زمان، یک محركّ فلسفی مثل یـک داسـتان کوتـاه یـا     
یک کلیپ ویدیویی در اختیار دانش آموزان قرار داده می شود که موضوع فلسـفی مـورد نظـر را    

ســفی لمعرفــی مــی کنــد. محــركّ هــاي فلســفی باعــث تشــویق بحــث و یــا همــان دیــالوگ ف
)philosophical dialogue) بین کودکان می شوند (Vansieleghem & Kennedy 2011: ). در واقع، 173

گو بواسطه این دیالوگ، نکته کلیدي فلسفه براي کودکان مـی باشـد زیـرا باعـث تشـکیل      وگفت
.Curtis et al) می شود (philosophical community of inquiryحلقه کندوکاو فلسفی ( 2020: 2.(

هدف اولیه فلسفه براي کودکان این بود که دانش آموزان بتوانند تفکر خـود را بیـان کـرده و    
نـد  تفکر انتقادي را در خود پرورش دهند تـا بتواننـد در محـیط آموزشـی بـه موفقیـت نائـل آی       

)Vansieleghem et al. 2014: بـراي  ). به همین دلیل اکثر مطالعات انجام شده بـر روي فلسـفه   1301
-Malboeufکودکان بر اثربخشی آن روي عملکرد تحصیلی و شناختی کودکان تأکید داشـته انـد (  

Hurtubise et al. 2021: د مزایاي شناختی فلسـفه بـراي کودکـان بـه صـورت مکـرر در       ). هرچن2
مطالعات مورد تأکید قرار گرفته است، اما تحقیقات اندکی بر روي پیامدهاي مثبـت روانشـناختی   

بر روي کودکان انجام شده است.آن 
ور بهبـود صـلاحیت هـاي اخلاقـی     برنامه آموزش فلسفه بـراي کودکـان در ایـران بـه منظ ـ    

: 1398آموزان در مقاطع و سنین مختلف به کار گرفته شده است (عبداله پـور و همکـاران،   دانش
جـراي برنامـه   ) بـه ایـن نتیجـه رسـیدند کـه ا     54: 1398). براي مثال، نویدیان و همکـاران ( 117

آموزش فلسفه براي کودکان با استفاده از داستان هاي بومی، تأثیر مثبت و معنـی داري بـر رشـد    
اخلاقی دانش آموزان مقطع ابتدایی دارد. ایـن محققـین هـیچ اخـتلاف معنـی داري بـین دانـش        

 ـ        د. اموزان پسر و دختر از لحاظ تأثیر اجراي ایـن برنامـه بـر رشـد اخلاقـی آنهـا مشـاهده نکردن
) نیز تأثیر مثبت و معنی دار برنامه آموزش فلسفه بـه کودکـان بـر    80: 1395جلیلیان و همکاران (

قضاوت اخلاقی دانش آموزان ابتدایی را گزارش کردند و این محققین نیز اذعان داشتند کـه ایـن   
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نتایج تفاوتی بر حسب جنسیت شرکت کنندگان در این تحقیق نداشته است. تأثیر مثبـت برنامـه  
آموزش فلسفه به کودکان بر قضاوت اخلاقی دانش آموزان پیشتر هم مورد تأکید قرار گرفته بـود  

) اعـلام  1: 1394). در مطالعه اي دیگر، بدري گرگري و واحدي (7: 1387(مرعشی و همکاران، 
موجـب افـزایش هـوش اخلاقـی در     کردند که استفاده از برنامه آموزش فلسـفه بـراي کودکـان   

) نیـز بیـان کردنـد    1: 1398دوره اول متوسطه شده است. اعتصامی و شفیع آبـادي ( آموزاندانش
که آموزش فلسفه به دانـش آمـوزان پایـه ششـم دبسـتان باعـث رشـد اخلاقـی آنهـا از طریـق          

وجـدان و  کـو، یچـون اخـلاق ن  یمیذهن دانش آموزان به تفکر و اسـتدلال در مفـاه  ختنیبرانگ
) نیز اعـلام کردنـد کـه آمـوزش     113: 1398پور و همکاران (ي شده است. عبداله ریپذتیمسئول

احتـرام بـه   هی ـروح،یرفتـار و گفتـار مسـتدل و منطق ـ   فلسفه به کودکان تـأثیر معنـی داري بـر    
مقطع ابتـدایی داشـته   آموزاننفس دانشتو عزّگرانیاحترام به د،یو اجتماعیاخلاقيهاارزش

هنده نقش مثبت برنامه آموزش برنامـه فلسـفه بـر    است. علی رغم همه این گزارشاتی که نشان د
) اعـلام کردنـد   65: 1395ابعاد مختلف اخلاق در دانش آموزان هستند، عظیم پـور و همکـاران (  

که آموزش فلسفه به کودکان تأثیر مثبت معنـی داري بـر تحـول اخلاقـی دانـش آمـوزان مقطـع        
وزش فلسفه به دانش آمـوزان در ایـران   ابتدایی نداشته است و پیشنهاد کردند که اجراي برنامه آم

نیازمند تحقیقات و ملاحظات بیشتري می باشد. مشابه این نتیجه در مطالعـه اي توسـط سـلیمان    
) گزارش شد که بر اساس آن، آموزش فلسفه به کودکـان تـأثیر   59: 1400پور عمران و یساولی (

است.موزان مقطع ابتدایی نداشتهداري بر قضاوت اخلاقی دانش آمعنی
در مجموع می توان بیان کرد که اهمیت ارتقاء صـلاحیت هـاي اخلاقـی دانـش آمـوزان در      

شـیده نیسـت. بـه نظـر مـی رسـد کـه        سلامت روانی و موفقیت آنها در تحصیل بر هیچ کس پو
بـراي رشـد اخلاقـی دانـش آمـوزان      هاي قدیمی و مستقیم که در حال حاضر در مدارسروش

ی لازم را نداشته و و باید امکان استفاده از روش هاي جدیـدتري مثـل   کار برده می شود، کارایبه
مشی امور آموزشی مدارس قـرار گیـرد. هرچنـد، نتـایج     برنامه آموزش فلسفه به کودکان در خط

گاها متناقض مطالعات انجام شده مبین آن است که تحقیقـات بیشـتري در مـورد ابعـاد مختلـف      
بـه منظـور رشـد اخلاقـی دانـش آمـوزان در مقـاطع مختلـف         استفاده از این برنامه در مـدارس  

تحصیلی مورد نیاز است تا بتوان با اتکا به نتایج این تحقیقات، این برنامه آموزشی را با توجه بـه  
ملاحظات فرهنگی و اجتماعی جامعه ایران بـا موفقیـت در مـدارس اجـرا نمـود. لـذا پـژوهش        

آمـوزش فلسـفه بـه کودکـان باعـث ارتقـاء       حاضر در صدد پاسخ به این پرسش اسـت کـه آیـا   
صلاحیت هاي اخلاقی دانش آموزان دختر مقطع متوسطه در شهرستان گرگان می شود؟
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مرتبطیپژوهشهاينهیشیمروري بر پمبانی نظري و . 2
ی مشـتمل بـر وجـه عـاطفی یـا      صلاحیت هاي اخلاقی در ابتدا به عنوان یـک نظـام سـه وجه ـ   

Cohen & Morseید (رفتاري تببین گرد، وجه شناختی و وجه انگیزشی 2014: ). اما بعدها وجـه  44
دیگري نیز براي صلاحیت هاي اخلاقی در نظر گرفتـه شـد کـه تحـت عنـوان وجـه مـوقعیتی        

)situational facetواقع خصوصیات مربوط به وضـعیت فـرد را در نظـر    ) شناخته می شود که در
Audiند (کطور خاص نمود پیدا میههارچوب بگیرد که صلاحیت اخلاقی در آن چمی 2009: 2.(

یکی از بارزترین چارچوب هاي ارائه شده در مورد وجـوه مختلـف صـلاحیت هـاي اخلاقـی،      
) می باشد که چهار فرآیند درونی را به عنوان عوامل ایجادکننده رفتارهـا  Restارچوب رست (هچ

) بـراي درك وجـود یـک    moral sensitivityو اعمال اخلاقی معرفی می کند: حساسیت اخلاقی (
) در ارتباط بـا نشـان گـذاري اخلاقـی بـراي      moral judgmentمشکل اخلاقی؛ قضاوت اخلاقی (
) براي اولویت بندي ارزش هاي اخلاقـی کـه   moral motivationاقدامات محتمل؛ انگیزه اخلاقی (

ه شامل مهارت هـاي  ک) implementationباعث ارتقاء نیت هاي اخلاقی در فرد می شود؛ و اجرا (
.Valor et alشـد ( اجتماعی و روانشناختی لازم براي اجراي اقـدامات منتخـب مـی با    2020: ). از 2

Martin & Austinسوي دیگر، مارتین و آستین ( 2010: ) صلاحیت هـاي اخلاقـی در افـراد را    438
اي اخلاقـی را  مبتنی بر هوش اخلاقی آنها می دانند و بر همین اساس، ابزار سنجش صلاحیت ه

ارائه داده اند که البته در مطالعه حاضر نیز مورد استفاده قرار گرفت. این محققین بیان کردنـد کـه   
) به عنـوان  responsibility) و مسئولیت پذیري (integrityهوش اخلاقی منجر به کمال و صداقت (

Martin & Austinدو شاخصه کلیدي صلاحیت هاي اخلاقی در افراد می شود  ( 2010: 440.(
صلاحیت هاي اخلاقی را علاوه بر اینکه می توان به عنوان یک نظام چندوجهی مدنظر قـرار  
داد، می توان ساختاري چندبعدي دانست که هر یک از ابعاد مـی تواننـد بـه طـور جداگانـه بـر       

.Cohen et alذارند (ویژگی هاي اخلاقی فرد تأثیر بگ 2014: همیشـه  ). به همین دلیل است که945
-Moralesصلاحیت هاي اخلاقی به صورت جمع به کار برده می شـود نـه بـه صـورت مفـرد (     

Sanchez and Cabello-Medina, 2015: اي مثال، در ابزار مـورد اسـتفاده در مطالعـه حاضـر     ). بر158
نیز، صلاحیت هاي اخلاقی با هشت بعد مختلف در نظر گرفته شده است کـه هـر یـک از ایـن     

طور جداگانه مورد نظر قرار گرفته و تـأثیر آنهـا بـر متغیرهـاي وابسـته نیـز بـه صـورت         ابعاد به 
جداگانه بررسی می شود. یک ویژگی دیگر صـلاحیت هـاي اخلاقـی، قابـل یـادگیري بـودن و       
اکتسابی بودن آن است، طوري که از دیدگاه فلسـفه اخلاقـی و روانشناسـی اخلاقـی ایـن بـاور       

.Cohen et alاء داد (خلاقی را می توان با تمـرین ارتق ـ وجود دارد که صلاحیت هاي ا 2014: 945 (
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که البته نیازمند خبرگی در وجه هاي ذکرشده در بالا به منظور یکپارچه کـردن صـلاحیت هـاي    
.Valor et alباشد (اخلاقی می 2020: 3.(

به طور کلّـی، دو مفهـوم در مـورد صـلاحیت هـاي اخلاقـی را مـی تـوان درنظـر گرفـت:           
). virtue approach) و رویکـرد تقـوا (  social-cognitive frameworkتی (شناخ- ارچوب اجتماعیهچ

شناختی، بلوغ اخلاقی به عنوان ظرفیت فرد بـراي اتخـاذ تصـمیمات و    - ارچوب اجتماعیهدر چ
شـد. امـا در رویکـرد تقـوا،     قضاوت هاي اخلاقـی و عمـل بـر اسـاس آن قضـاوت هـا مـی با       

بین کودکان و نوجوانان را می توان بر اسـاس ویژگـی هـاي رفتـاري     هاي اخلاقی در صلاحیت
هـاي مثبـت اطـلاق    خوب تببین نمود که در آن، ویژگی رفتاري خوب بـه گروهـی از ویژگـی   

,Shek & Zhuکنـد ( شود کـه در افکـار، احساسـات و رفتـار فـرد تجلّـی پیـدا مـی         می 2018: 2 .(
آنها مشخصات مشترکی هـم بـه خصـوص از    تفاوت هاي موجود بین این دو رویکرد،رغمعلی

لحاظ ارتباط بین صلاحیت اخلاقی و رشد و نمو کودکان و نوجوانان دارند، به طـوري کـه اگـر    
قضاوت اخلاقی در کودك و نوجوان رشد کاملی نداشته باشد، این امر می تواند منجر بـه بـروز   

.Stams et alود (رفتار غیراخلاقی در او ش 2006: 698 .(
شـناختی، یـک فرآینـد شـناختی خـاص در مـورد قضـاوت        - ساس چارچوب اجتماعیبر ا

اخلاقی، منطق اخلاقی می باشد که الگویی را فراهم می کند که بر اساس آن الگو، یـک بحـث و   
یا یک تصمیم قطعی اتخاذ می شود. مادامی که فرد از کودکی به سوي بزرگسالی در حـال رشـد   

فرآیند شش مرحله اي توسعه پیدا می کند که از یک مرحلـه  است، منطق اخلاقی او نیز طی یک 
) شناخته می شود به مراحـل بـالاتر کـه شـامل تفکـر      egocentricور (پایین تر که با تفکر خودمح

,Shek & Zhu) می رود (social orientedاجتماعی محور ( 2018: ). اما در رویکرد تقوا، صـلاحیت  2
ظـر گرفتـه   ) در نtrait-likeن یـک سـازه شـبه مشخصـه اي (    اخلاقی کودکان و نوجوانان به عنـوا 

ژگـی هـا و   شود. صلاحیت اخلاقی در بـین کودکـان و نوجوانـان را مـی تـوان از لحـاظ وی      می
هاي خوب رفتاري تبیین نمود که بـه مجموعـه اي از رفتارهـا و مشخصـه هـاي مثبـت       شاخصه

Park & Petersonشـود ( ی اطلاق می شود که به طور مستمر توسط جامعه ارزشمند تلقی م 2006:

). در واقع، رشد و نمو مثبت در کودکان و نوجوانان به منزله توسعه صـلاحیت اخلاقـی بـه    891
عنوان تجلی از حس خوب و بد و یـا حـس اخلاقـی و عـدالت اجتمـاعی در فـرد مـی باشـد         

)Catalano et al. 2004: ن به عنوان یـک عامـل   توا). البته قابل ذکر است که رویکرد تقوا را نمی99
قطعی براي همه زمینه هاي مختلف در نظر گرفت زیرا عوامل بیرونـی از جملـه، فرهنـگ هـاي     
مختلف کشورها تـأثیر قابـل ملاحظـه اي بـر روي آن مـی گذارنـد و در نتیجـه، در نظرگیـري         
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زمـان بررسـی صـلاحیت هـاي اخلاقـی      هاي بیرونی، به خصوص زمینه هاي فرهنگی، در زمینه
,Shek & Zhuی اسـت ( س رویکرد تقوا، حائز اهمیـت بسـزای  اسابر 2018: ). بـراي مثـال، لیـو و    2

.Liu et alهمکاران ( 2016: صلاحیت هاي اخلاقی کودکان و نوجوانـان چینـی و   ) در مقایسه167
غربی، ویژگی هاي متفاوتی را مشاهده کردند و اعـلام کردنـد کـه هـر یـک از ایـن کودکـان و       

نسـبت بـه   ه هاي فرهنگی مختلف در تعداد خاصی از صلاحیت هاي اخلاقـی  نوجوانان از زمین
گروه دیگر برتري دارند.

برنامه فلسفه براي کودکان به منزله موضوع درسی به کودکان نیست، بلکه هـدف ایـن اسـت    
که از طریق گفتگوهاي کلاسی روش فلسفی را به کودکان آمـوزش دهـد؛ روش فلسـفی یعنـی     

شـود  حلیل منطقی که اغلب به منزله روش سـقراطی از آن نـام بـرده مـی    روش تحقیق مدلل و ت
. فلسفه براي کودکان یک رویکرد عملگرا می باشـد کـه کودکـان    )13: 1391همکاراننادري و (

را در فرآیند تحقیقات فلسفی وارد می کند و این مهم از طریق ابزارهـاي شـناختی، اجتمـاعی و    
آیند به عنوان یک محیط امن شـناخته مـی شـود کـه در آن     روانشناختی حاصل می شود. این فر

کودکان می توانند پرسشگري، پاسخ به مسائل، منطق، اندیشیدن، تفحص در مورد فرضـیه هـاي   
.Malboeuf-Hurtubise et alنــد (مختلــف و مواجهــه بــا پیچیــدگی هــا را بیاموز 2021: ). طــی 2

که پرسش هـاي بـا پایـان بـاز از کودکـان      هاي فلسفه براي کودکان، نقش معلم این استفعالیت
محـیط احساسـی حمـایتی را بـراي     بپرسد تا آغاز دیالوگ فلسـفی را سـبب شـود و همچنـین     

.Humberto et alآموزان فراهم سازد تا مسائل مختلف را مـورد کـاوش قـرار دهنـد (    دانش 2022:

ان قـرار مـی دهـد کـه در آن     فلسفه براي کودکان محیطی را در اختیار دانش آموز). بنابراین، 169
تنهـا  بیاموزند. فلسفه براي کودکان نهبتوانند نحوه استنباط کردن در مورد تجارب مختلف خود را

 ـ     راي ایجـاد تفکـرات از طریـق    به دانش آموزان این امکان را می دهـد تـا مهـارت هایشـان را ب
رزش هـا و هنجارهـاي   هاي فلسفی ارتقاء بخشند، بلکه به آنها می آمـوزد کـه چگونـه ا   دیالوگ

.Malboeuf-Hurtubise et alهنـد ( اخلاقی خود را مورد کنکاش قرار د 2021: ). همچنـین، فلسـفه   3
را در خـود توسـعه دهنـد    براي کودکان به آنهـا کمـک مـی کنـد تـا مهارتهـاي تفکـر انتقـادي        

)Rombout et al. 2022: 2.(
اي از برخی پژوهش هاي انجام شده در داخل  خارج از کشور مـورد تـأثیر   در ادامه، خلاصه

برنامه آموزش فلسفه براي کودکان براي ابعاد مختلف اخلاقی دانش آموزان ارائه می گردد.  
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تأثیر برنامه آموزش فلسفه به کودکانمرتبط با یو خارجیداخلنهیشی. پ1جدول 
آموزانبر روي ابعاد اخلاقی دانش

سال پژوهشگرانیافتهان پژوهشعنو
انتشار

(فلسفه براي P4Cتأثیر برنامه درسی 
کودکان) بر عشق به یادگیري و قضاوت 

اخلاقی کودکان

عدم تأثیر معنی دار آموزش فلسفه به کودکان 
بر قضاوت اخلاقی دانش آموزان مقطع 

ابتدایی
سلیمان پور 

1400عمران و یساولی

کودکان با استفاده تأثیر آموزش فلسفه براي 
از داستانهاي بومی در رشد اخلاقی دانش 

آموزان ابتدایی

تأثیر مثبت و معنی دار برنامه آموزش فلسفه 
براي کودکان با داستان هاي بومی بر رشد 

اخلاقی دانش آموزان
نویدیان و 
1398همکاران

اثربخشی آموزش فلسفه براي کودکان بر 
یه ششم رشد اخلاقی دانش آموزان پسر پا

دبستان

رشد اخلاقی دانش آموزان با آموزش فلسفه 
از طریق برانگیختن ذهن آنها به تفکر در 

مورد مفاهیم اخلاقی
اعتصامی و شفیع 

1398آبادي

تأثیر برنامه فلسفه براي کودکان (فبک) بر 
آموزان و تبیین نگرش اخلاقی دانش

هاي آن ازمنظر قرآنمؤلفه
سفه به کودکان بر تأثیر معنی دار آموزش فل

هاي اخلاقیروحیه احترام به ارزش
عبداله پور و 

1398همکاران

اثربخشی برنامۀ آموزش فلسفه به کودکان بر 
پرورش توانایی حل مسأله و قضاوت 

اخلاقی در دانش آموزان

تأثیر مثبت و معنی دار برنامه آموزش فلسفه 
به کودکان بر قضاوت اخلاقی دانش آموزان 

ابتدایی
جلیلیان و 
1395همکاران

بررسی اثرگذاري آموزش فلسفه به کودکان 
بر تحول اخلاقی دانش آموزان پسر پایه 

پنجم ابتدایی در شهر تهران

عدم تأثیر مثبت معنی دار آموزش فلسفه به 
کودکان بر تحول اخلاقی دانش آموزان مقطع 

ابتدایی
عظیم پور و 

1395همکاران

فلسفه براي کودکان بر تأثیر اجراي برنامه 
رشد هوش اخلاقی دانش آموزان دختر

افزایش هوش اخلاقی در دانش آموزان دوره 
اول متوسطه توسط برنامه آموزش فلسفه 

براي کودکان
بدري گرگري و 

1394واحدي

امکان سنجی اجراي برنامه آموزش فلسفه 
به کودکان در برنامه درسی دوره ابتدایی

موزش فلسفه به کودکان تأثیر مثبت برنامه آ
بر قضاوت اخلاقی دانش آموزان

مرعشی و 
1387همکاران

فلسفه براي کودکان به عنوان آموزش 
اخلاقی

ارتقاء وضعیت اخلاقی دانش آموزان با 
اجراي برنامه فلسفه براي کودکان با راه و 

رسم درست زندگی و هدفمندي
Cassidy2022

توسعه کاري تأثیر فلسفه براي کودکان بر 
معلمان

تأثیر مثبت آموزش فلسفه براي کودکان بر 
قدرت ایجاد دیالوگ هاي اخلاقی بین 

معلمان و دانش آموزان
Lam2021

تأثیر مثبت برنامه فلسفه براي کودکان بر تأثیر فلسفه براي کودکان از دیدگاه معلمان
Jensen2021اخلاق دانش آموزان از دیدگاه معلمان
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) در بهبود تفکر P4Cبراي کودکان (فلسفه 
انتقادي در یک کلاس آموزش اخلاق در 

مقطع متوسطه

بهبود اخلاقیات در دانش آموزان از طریق 
بهبود تفکر انتقادي بواسطه برنامه فلسفه 

براي کودکان
Zulkifli &
Hashim2020

اثربخشی آموزش فلسفه براي کودکان بر 
گرایش آنها به ارزشهاي انسانی

فزایش گرایش کودکان به ارزش هاي ا
انسانی با اجراي برنامه آموزش فلسفه براي 

کودکان
Mehdiyev &

Yarali2020

متاآنالیز اثربخشی برنامه هاي فلسفه براي 
کودکان بر بازده شناختی دانش آموزان

رشد اخلاقی دانش آموزان با بهبود مهارت 
هاي استدلال بواسطه برنامه فلسفه براي 

کودکان
Yan et al.2018

فلسفه براي کودکان، خودتنظیمی و 
مشارکت فعالانه براي کودکان با نیازهاي 

رفتاري و اجتماعی- عاطفی

بهبود خودتنظیمی و مشارکت فعالانه در 
مباحث اخلاقی پس از اجراي برنامه فلسفه 

براي کودکان
Cassidy et al.2018

دو خـلاء نظـري عمـده را مـی تـوان      و پیشینه تحقیـق،  در مجموع، با توجه به مبانی نظري 
گرفت. اول اینکه، به طور کلیّ تحقیقات اندکی در مورد تأثیر برنامه فلسفه بـراي کودکـان   نظردر

در ارتقاء صلاحیت هاي اخلاقی در بین کودکان و نوجوانان و دانش آموزان انجـام شـده اسـت    
قی در دانش آموزان بـراي کـاهش بـزه در بـین     که با توجه به اهمیت ارتقاء صلاحیت هاي اخلا

آنها و همچنین افزایش بهره وري در نسل هاي آینده، تحقیق در این حوزه اهمیت بسـزایی پیـدا   
یـایی و فرهنگـی در ایـن حـوزه     می کند. خلاء تحقیقاتی دیگر نیز بـه تـأثیر زمینـه هـاي جغراف    

در نقـاط مختلـف جهـان و نتـایج     گردد به این صورت که علی رغم تحقیقات انجام شـده  برمی
حاصل، نمی توان با قطعیت این نتایج را به کشور خود تعمیم داد زیرا همـانطور کـه در قسـمت    
مبانی نظري بیان شد، صلاحیت هاي اخلاقی بر اساس رویکرد تقـوا، تحـت تـأثیر زمینـه هـاي      

بررسی آن با توجه بـه  فرهنگی کودکان و نوجوانان قرار می گیرند. لذا تحقیق در این حوزه براي 
زمینه هاي فرهنگی کشورمان نیز حائز اهمیت می باشد فرضیه هاي پـژوهش حاضـر بـه شـکل     

زیر در نظر گرفته می شود:
ی اخلاق ـيهـا تیصـلاح باعث افزایش معنی دارآموزش فلسفه به کودکاناجراي برنامه . 1

دختر دوره متوسطه می گردد.دانش آموزاندر
مراقبـت فعـال از   مؤلفّـه  باعث افـزایش معنـی دار  آموزش فلسفه به کودکاناجراي برنامه . 2

دختر دوره متوسطه می گردد.دانش آموزاندرگرانید
 ـانجامباعث افزایش معنی دار مؤلفّهآموزش فلسفه به کودکاناجراي برنامه . 3 ی عمل اخلاق

دختر دوره متوسطه می گردد.دانش آموزاندر
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بـه عمـل   تعهـد باعث افـزایش معنـی دار مؤلفّـه   موزش فلسفه به کودکانآاجراي برنامه . 4
دختر دوره متوسطه می گردد.دانش آموزاندردرست

خودبخشـودگی در باعث افزایش معنی دار مؤلفّـه آموزش فلسفه به کودکاناجراي برنامه . 5
دختر دوره متوسطه می گردد.دانش آموزان

اشـتباهات  قیتصـد باعث افزایش معنی دار مؤلفّـه به کودکانآموزش فلسفه اجراي برنامه . 6
دختر دوره متوسطه می گردد.دانش آموزاندرخود

اشـتباهات  رشیپـذ باعث افزایش معنی دار مؤلفّهآموزش فلسفه به کودکاناجراي برنامه . 7
دختر دوره متوسطه می گردد.دانش آموزاندرخود

اشـتباهات  رشیپـذ باعث افزایش معنی دار مؤلفّهکودکانآموزش فلسفه بهاجراي برنامه . 8
دختر دوره متوسطه می گردد.دانش آموزاندرگرانید

مـورد اعتمـاد   باعـث افـزایش معنـی دار مؤلفّـه    آموزش فلسفه بـه کودکـان  اجراي برنامه . 9
دختر دوره متوسطه می گردد.دانش آموزاندربودنگرانید

شناسیروش. 3
بـه  يری ـگیپس آزمون با گروه کنترل و مرحلـه پ - آزمونشینوع پاز،یشیآزمامهینپژوهش نیا

:استریشرح ز

يریگیپس آزمون با گروه کنترل و مرحله پ- آزمونشیاز نوع پیشیآزمامهیطرح ن.2جدول

مرحله  پیش آزمونمتغیر مستقلمرحله پس آزمونمرحله پیگیري

Xگروه آزمایش
گروه کنترل__

AfterBefore

جامعه آماري پژوهش حاضر کلیه دانش آموزان دختر مشغول به تحصـیل در دوره متوسـطه   
 ـادرمـی باشـد.  1398- 1399شهرگرگان در سال تحصیلی  يری ـپـژوهش از روش نمونـه گ  نی

گـروه  وبـه د به صـورت تصـادفی   پس از اخذ رضایت والدیننفر60شد واستفادهدسترس در
به عنـوان گـروه کنتـرل   گریو گروه دشیگروه به عنوان گروه آزماکیقرعه ا و بمیتقسيمساو
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درصـد مربـوط بـه    70نفـر معـادل   42. بیشـترین فراوانـی دوره تحصـیلی شـامل     مشخص شد
بـه  درصـد مربـوط   30نفـر معـادل   18آموزان دوره دوم متوسـطه و کمتـرین فراوانـی بـا     شدان

نداشـتن اخـتلال   معیارهاي اصلی ورود به این تحقیق شـامل  بود.آموزان دوره اول متوسطهدانش
بـود. همچنـین   تنامهیرضـا فـرم ـلی ـتکمهاي روانی و مصرف دارو، عدم حادیو جسمانیروان

بـود.  جلسـات عـدم همکـاري و حضـور نامرتــب در معیارهاي اصلی خروج از تحقیق شامل 
اصـل رازداري، داشــتن حــق   ـتیرعای بقیه شرکت کنندگان،شخصمیبه حراحترام همچنین، 
درو غیراجبـاري دانـش آمـوزان    و حضــور داوطلبانــه  تحقیقنـدآیخروج از فربرايانتخـاب

از اصول و ملاحظات اخلاقی در تحقیق حاضر بود.آنهاآگاهانهتیرضاجلسـات و کسـب

CONSORTعیار نمودار فرآیند اجراي تحقیق بر اساس م.1شکل 

)95افراد واجد شرایط (تعداد = 
نفر)7فاقد معیارهاي ورود (

عدم رضایت براي ورود به 
نفر)60تخصیص تصادفی (تعداد = نفر)28مطالعه (

گروه آزمایش (دریافت برنامه 
آموزش فلسفه براي کودکان)

نفر)30(

گروه کنترل
نفر)30(

خروج از مطالعه
نفر)0(

خروج از مطالعه
نفر)0(

تجزیه و تحلیل
نفر)30(

تجزیه و تحلیل
نفر)30(

هاتخصیص گروه

پیگیري

تجزیه و تحلیل
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 ـابـزار انـدازه گ   پرسشـنامه ســنجش  در پــژوهش حاضـر،  داده هـا يجهــت جمـع آور يری
the Moral Competency Inventory Measurementی (لاقاختیصلاح Instrument(نیتس ـو آنیمارت

)Martin & Austin مراقبـت فعـال   اسیخرده مق8در يانهیگز5پرسش 39يکه داراود ب)2010
 ـ انجام،)Active care of others(رانگیاز د بـه عمـل   تعهـد ،)Taking ethical actionی (عمـل اخلاق

اشـتباهات خـود  قیتصـد ،)Self-forgivingnessخودبخشودگی (،)Obligation to the truth(درست
)Owning ones mistakes(،اشتباهات خودرشیپذ)Accepting own mistakes(، اشـتباهات  رشیپـذ
باشـد یم)Having others trust(دنبوگرانیاعتماد دمورد) و Accepting others mistakes(گرانید

ات جزئی داده شد تا متناسب بـا جامعـه آمـاري    ). محتواي برخی از سؤالات نیز تغییر3(جدول 
پژوهش حاضر که دانش آموزان مقطع متوسطه هستند، گردد. تطبیق نمرات متغیرها با سطح آنهـا  

دهنـده  به ترتیب نشان90- 100و 80- 89، 60- 79، 40- 59، 20- 39به این ترتیب بود که نمرات 
سطوح خیلی کم، کم، متوسط، بالا و خیلی بالا بود.  

ها و سوال هااسیبر حسب خرده مقیاخلاقتیپرسشنامه سنجش صلاح.3جدول 

تعداد خرده مقیاس ها
آلفاي سوال هایی که خرده مقیاس ها را می سنجندهاسؤال

کرونباخ
769/0اندازه گیري شد.1،2،3،4،5،6که به وسیله سوال هاي 6مراقبت فعال از دیگران

864/0گیري شد.اندازه7،8،9،10،11،12،13وسیله سوال هاي که به 7انجام عمل اخلاقی
844/0اندازه گیري شد.14،15،16،17که به وسیله سوال هاي 4تعهد به عمل درست

924/0اندازه گیري شد.18،19،20که به وسیله سوال هاي 3خودبخشودگی
812/0اندازه گیري شد.21،22،23،24که به وسیله سوال هاي 4تصدیق اشتباهات خود
895/0گیري شد.اندازه25،26،27،28،29،30هاي وسیله سوالکه به6پذیرش اشتباهات خود

903/0گیري شد.اندازه31،32،33،34،35،36،37هاي وسیله سوالکه به7پذیرش اشتباهات دیگران
945/0گیري شد.اندازه 38،39که به وسیله سوال هاي 2مورد اعتماد دیگران بودن

به منظور تأیید روایی، پرسشنامه مورد نظر همراه با اهداف و فرضیه هاي مطالعـه بـه رؤیـت    
نفر) از متخصصان و صاحب نظران در زمینه تحقیق حال حاضر رسید و در نهایـت  10تعدادي (

آمـوزان بـه   نفـر از دانـش   60تایید شد. به منظور بررسی و تأیید پایایی، پرسشنامه ابتـدا در بـین   
ضـریب همسـان درونـی سـوالها     صورت تصادفی اجرا شد و پایـایی آن بـا اسـتفاده از فرمـول    

محاسبه شد.879/0کرونباخ) سنجیده و مقدار آن برابر (آلفاي
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به منظور اجراي پژوهش حاضر، پس از انتصاب تصادفی گـروه هـا بـه حالـت آزمایشـی و      
روي دانش آموزان اجرا شد؛ سـپس برنامـه آمـوزش    کنترل، ابتدا پرسشنامه  صلاحیتهاي اخلاقی 

فلسفه براي کودکان روي گروه آزمایش اجرا شـد، بـه ایـن صـورت کـه دانـش آمـوزان گـروه         
دقیقه) آموزش دیدنـد. بـراي اجـراي برنامـه     90ساعته هفتگی (5/1جلسه 12آزمایش به مدت 

سـتان هـاي فکـري    کودکان از قصه هـاي گـردآوري شـده در مجموعـه دا    آموزش فلسفه براي
)Thinking Stories (1 ،2 گیرنـده داسـتان هـایی اسـت کـه      استفاده شـد. ایـن مجموعـه دربر   3و

اساتید فلسفه براي کودکان، به همین منظور تـألیف کـرده اسـت. در    )، از Philip Camکم (فیلیپ
 ـ  راي هـدف  انتخاب داستان ها سعی شد از داستان هایی استفاده شود که داراي بـاراخلاقی لازم ب

حلقـه هـاي کنـدوکاو گـرد پژوهشـگر      پژوهش باشند. در تمـامی جلسـات دانـش آمـوزان در     
نشستند، متن داستان فلسفی از پیش تعیین شده بر اساس کتابچـه راهنمـا را مـی خواندنـد و     می

پس از آن درباره داستان مطرح شده بحث و گفتگو می کردنـد. مشـارکت کننـدگان رو در روي    
).4ند تا یکدیگر را ببینند و صداي هم را بشنوند (جدول یکدیگر می نشست

جلسات برنامه آموزش فلسفه به کودکان.4جدول 

اهداف و ابعاد موردنظرعنوان داستانجلسات

جلسه 
مقدمه یا سرآغازاول

راهنمایی کلی در مورد جلسات و داستان ها و همچنین فعالیت هاي 
مربوط به جلسات

دیگران، انجام عمل اخلاقیمراقبت فعال از 
جلسه 

مراقبت فعال از دیگران، تعهد به عمل درست، خودبخشودگیتامی و لاك پشت زماندوم

جلسه 
انجام عمل اخلاقی و مورد اعتماد بودنشبی زیر ستارگانسوم

جلسه 
تصدیق اشتباهات خود، پذیرش اشتباهات خود، پذیرش اشتباهات چاقوچهارم

دیگران
جلسه 
پنجم

مردمی که با چشم، گوش، بینی و 
دهان هایشان خداحافظی کردند

مراقبت فعال از دیگران، انجام عمل اخلاقی، مورد اعتماد دیگران 
بودن

جلسه 
تعهد به عمل درست، مورد اعتماد دیگران بودنروي ایوانششم

جلسه 
تباهات خود، مراقبت فعال از دیگران، انجام عمل اخلاقی، تصدیق اشبد خلقیهفتم

پذیرش اشتباهات خود
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جلسه 
مراقبت فعال از دیگران، پذیرش اشتباهات دیگران، انجام عمل ارتباطهشتم

اخلاقی
جلسه 

نهم
مردي که نمی توانست صورتش 

مورد اعتماد دیگران بودن، تعهد به عمل درست، انجام عمل اخلاقیرا کنترل کند

جلسه 
دیگران، انجام عمل اخلاقی، تصدیق اشتباعات خود، مراقبت فعال از دعوادهم

پذیرش اشتباهات خود، پذیرش اشتباهات دیگران
جلسه 
انجام عمل اخلاقی، تعهد به عمل درست، خودبخشودگیبالداریازدهم

جلسه 
تعهد به عمل درست، انجام عمل اخلاقی، مورد اعتماد دیگران بودنترولدوازدهم

نمـرات  نیانگی ـآزمـون گرفتـه شـد وتفـاوت م    و پسشیپشیآزمااز هر دو گروه کنترل و
جهت تجزیـه و تحلیـل   شد.سهیوگروه کنترل با هم مقایشیآزماگروهآزمونشیآزمون و پپس
هاي جمع آوري شده از آمار توصیفی و تحلیل کوواریانس اسـتفاده شـد. پیگیـري از لحـاظ     داده

ا استفاده از آزمون بـن فرونـی انجـام شـد. بـراي      زمانی براي مقایسه پیش آزمون و پس آزمون ب
ون مـورد بررسـی و تأییـد قـرار گرفـت:      استفاده از آزمون کوواریانس، پیش فرض هاي این آزم

) در مقیاس پیوسته اندازه گیـري شـدند؛   covariate) و کمکی (dependent variableکمیت وابسته (
ل شـده اسـت؛ مشـاهدات و افـراد از     کمیت مستقل از چند گروه طبقه بندي شده مستقل تشـکی 

) در outlier dataیکدیگر مستقل بودند و در هر گروه افراد متفاوتی حضور داشـتند؛ نقطـه پـرت (   
داده ها مشاهده نشد؛ براي تأیید شـرط همگـونی واریـانس هـا از آزمـون لـوین اسـتفاده شـد؛        

-Breuschپاگـان ( - آزمونهـاي بـروش  )، از homoscedasticityمنظور تأیید شرط هـم واریانسـی (  به

Pagan) و وایت (White’s test منظور تأییـد عـدم معنـی دار بـودن اثـر      ) استفاده شد؛ در نهایت به
) و کمکی، همگنـی شـیب هـاي رگرسـیونی     independent variableتقل (متقابل بین متغیرهاي مس

ــا اســتفاده   SPSSافــزارنــرماز مــورد بررســی قــرار گرفــت. تجزیــه و تحلیــل هــاي آمــاري ب

انجام گرفت.) 26شیرای(و

هایافته. 4
، شاخص هـاي مرکـزي نمـا، میانـه، میـانگین بـراي       5بر اساس نتایج نشان داده شده در جدول 

صلاحیت اخلاقی دانش آموزان پیش از ارائه آموزش فلسفه به دلیل نزدیک بودن مقـدار عـددي   
و حــداکثر آن 93دارد. حــداقل نمــره آن بــا یکــدیگر، حکایــت از گــرایش بــه توزیــع نرمــال  
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نمره  می باشـد. بیشـترین میـزان میـانگین در     34باشد بنابراین، دامنه توزیع نمره برابر با می127
وکمتـرین میـزان   پذیرش اشتباهات دیگـران  ) به مؤلفه00/19بین مؤلفه هاي صلاحیت اخلاقی (

اختصـاص دارد. همچنـین، شـاخص هـاي     بـودن گـران یمورد اعتمـاد د ) به مؤلفه36/5آن نیز (
مرکزي نما، میانه، میانگین براي نمره صلاحیت اخلاقـی دانـش آمـوزان پـس از ارائـه آمـوزش       
فلسفه به دلیل نزدیک بودن مقدار عددي آن با یکدیگر، حکایت از گرایش به توزیع نرمـال دارد.  

مـی باشـد.   85نمـره برابـر بـا    می باشد بنابراین، دامنه توزیع 180و حداکثر آن 95حداقل نمره 
انجـام عمـل   ) بـه مؤلفـه  7/24بیشترین میزان میانگین در بین مؤلفّـه هـاي صـلاحیت اخلاقـی (    

اختصاص دارد.بودنگرانیمورد اعتماد د) به مؤلفّه06/7وکمترین میزان آن نیز (اخلاقی 

بررسی توزیع شاخص هاي مرکزي و.5جدول 
پیش و پس از ارائه آموزش فلسفهپراکندگی متغییر صلاحیت اخلاقی 

انی
راو

ن ف
شتری

بی

انی
راو

ن ف
متری

ک

ات
غیر

نه ت
دام

یانهنما
م

گین
میان

س
ریان

وا

عیار
ف م

حرا
ان

جی
ب ک

ضری

گی
شید

ب ک
ضری

صلاحیت 
اخلاقی

پیش از 
12793349810225/10397/4470/694/024/1مداخله

پس از 
- 87/1- 18095859716608/13760/144399/3706/0مداخله

مراقبت فعال از 
دیگران

پیش از 
221210151568/1554/388/187/042/1مداخله

پس از 
- 86/1- 30131715232172/3380/502/0مداخله

انجام عمل 
اخلاقی

پیش از 
241410171810/1871/392/179/004/1مداخله

پس از 
- 95/1- 35161917297/2492/5013/705/0مداخله

تعهد به عمل 
درست

پیش از 
17710101051/1083/268/149/197/0مداخله

پس از 
- 20911101623/1496/1611/4007/083/1مداخله

یخودبخشودگ

پیش از 
12668803/872/131/181/053/1مداخله

پس از 
- 71/1- 1569145/1153/1016/902/303/0مداخله



161و دیگران)  ی زاغایرو(...آموزش فلسفه به کودکان بریاثر بخش

تصدیق 
اشتباهات خود

پیش از 
19811101063/1028/381/126/117/1مداخله

پس از 
- 79/1- 19811105/1588/1393/1373/306/0مداخله

پذیرش 
اشتباهات خود

پیش از 
221210151591/1501/400/299/049/1مداخله

پس از 
- 89/1- 301317275/2303/2157/3604/6039/0مداخله

پذیرش 
اشتباهات 

دیگران

پیش از 
25169181800/1916/404/293/024/0مداخله

پس از 
- 88/1- 351520172863/2447/5224/7008/0مداخله

مورد اعتماد 
بودنگرانید

پیش از 
10465536/508/104/100/102/1مداخله

از پس 
- 104655/606/775/393/106/043/1مداخله

. نتـایج  وجود داردونیرگرسیو همگنانسهایوارینرمال و همگنرهایحاضر متغدر پژوهش
) زیـرا مقـدار سـطح    6مربوط به آزمون لوین هم حاکی از همگنی واریانس ها می باشد (جدول 

درصـد اطمینـان بیـان    95می باشد و لذا می توان با <05/0pمعنی داري در همه موارد بزرگتر از 
نمود که شرط همگنی واریانس هـا بـر اسـاس ایـن آزمـون برقـرار بـوده و اسـتفاده از تحلیـل          

پاگان و وایت نشان می دهـد کـه   - کوواریانس مجاز می باشد. همچنین، نتایج آزمون هاي بروش
) <05/0pمی باشـد ( اي تحقیق غیرمعنی دار راي همه متغیره) بheteroscedasticityی (انسیناهم وار
بـراي تجزیـه و تحلیـل   یانس ـیفرض هـم وار ) و در نتیجه می توان بیان کرد که پیش 7(جدول 

تأیید می شود. در نهایت، نتایج حاصل از بررسـی همگنـی شـیب هـاي رگرسـیونی      انسیکووار
) <05/0pشـد ( ر نمـی با نشان می دهد که اثرات متقابل بین متغیرهاي مستقل و کمکی، معنـی دا 

ی نیز تأییـد  مستقل و کمکيرهایمتغنیدار بودن اثر متقابل بیعدم معن) و پیش فرض 8(جدول 
می شود. در نتیجه، تحلیل فرضیه هاي پژوهش با استفاده از روش تحلیل کوواریانس یـک راهـه   

)ANCOVA ت.  نشان داده شده اس9نتایج آن در جدول ) انجام گردید و
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نتایج آزمون لوین براي نمرات صلاحیت هاي اخلاقی.6جدول 
و مؤلفّه هاي آن به منظور بررسی همگنی واریانس ها 

Fسطح معنی داريدرجه آزادي دومدرجه آزادي اول

212/1158276/0صلاحیت اخلاقی
266/0158608/0مراقبت فعال از دیگران

181/0158672/0انجام عمل اخلاقی
034/0158855/0تعهد به عمل درست

006/0158940/0خودبخشودگی
513/0158477/0تصدیق اشتباهات خود
586/0158447/0پذیرش اشتباهات خود

002/0158963/0پذیرش اشتباهات دیگران
003/0158956/0مورد اعتماد دیگران بودن

پاگان و وایت براي تأیید شرط هم واریانسی - نتایج آزمونهاي بروش.7جدول 

Chi-Squareسطح معنی داريدرجه آزادي

صلاحیت اخلاقی
870/01351/0پاگان- بروش

582/64160/0وایت

مراقبت فعال از دیگران
452/01501/0پاگان- بروش

017/34555/0وایت

انجام عمل اخلاقی
702/01402/0پاگان- بروش

803/24591/0وایت

تعهد به عمل درست
478/01489/0پاگان- بروش

993/34407/0وایت

خودبخشودگی
431/01512/0پاگان- بروش

319/24677/0وایت

تصدیق اشتباهات خود
122/11290/0پاگان- بروش

688/14793/0وایت

پذیرش اشتباهات خود
522/01470/0پاگان- بروش

953/14744/0وایت
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پذیرش اشتباهات دیگران
426/01514/0پاگان- بروش

377/44357/0وایت

مورد اعتماد دیگران بودن
082/01775/0پاگان- بروش

787/64148/0وایت

دار بودن اثر متقابل یعدم معندییتأبه منظور یونیرگرسيهابیشیهمگننتایج بررسی .8جدول 
یو کمکمستقليرهایمتغنیب

سطح معنی داريدرجه آزاديFمجموع مربعات

364/127350/11250/0صلاحیت اخلاقی
453/0118/01733/0مراقبت فعال از دیگران

085/9412/21126/0انجام عمل اخلاقی
202/0086/01771/0تعهد به عمل درست

222/0177/01676/0خودبخشودگی
236/0110/01741/0تصدیق اشتباهات خود
443/2878/01353/0پذیرش اشتباهات خود

120/5910/01344/0پذیرش اشتباهات دیگران
021/0019/01890/0مورد اعتماد دیگران بودن

تحلیل کوواریانس نمرات صلاحیت هاي اخلاقی و.9جدول 
براي آزمودن فرضیه هاي پژوهشمؤلفّه هاي آن 

ات
ضی

مجموع منبع تغییراتفر
مجذورات

درجه 
آزادي

میانگین 
Fمجذورات

سطح 
داريمعنی

ضریب اتا
)Eta(

ول
یه ا

رض
508/1911508/191017/2161/0034/0پیش آزمونف

859/556021859/55602763/585000/0911/0اثر اصلی
65/541057خطاي باقیمانده

دوم
ضیه 

030/251030/25625/6013/0104/0پیش آزمونفر
485/11541485/1154548/305000/0843/0اثر اصلی

370/21557خطاي باقیمانده

سوم
ضیه 

166/101166/10634/2110/0044/0پیش آزمونفر
280/25301280/2530472/655000/0920/0اثر اصلی

034/22057خطاي باقیمانده



1402اییز و زمستان پ، 2، شمارة 14سال ،تفکر و کودك164

ضیه 
فر

ارم
چه

864/11864/1802/0374/0014/0پیش آزمون
031/8681031/868503/373000/0868/0اثر اصلی

470/13257خطاي باقیمانده

جم
ه پن

رضی
089/01089/0072/0789/0001/0پیش آزمونف

327/4221327/422726/341000/0857/0اثر اصلی
444/7057خطاي باقیمانده

شم
ه ش

رضی
183/11183/1559/0458/0010/0پیش آزمونف

418/6901418/690361/326000/0851/0اثر اصلی
584/12057خطاي باقیمانده

فتم
ه ه

رضی
431/41431/4596/1212/0027/0پیش آزمونف

747/16981747/1698926/611000/0915/0اثر اصلی
236/15857خطاي باقیمانده

شتم
ه ه

رضی
411/11411/1251/0618/0004/0پیش آزمونف

238/26211238/2621730/466000/0891/0اثر اصلی
122/32057خطاي باقیمانده

نهم
ضیه 

456/11456/1379/1245/0024/0پیش آزمونفر
687/1581687/158226/150000/0725/0اصلیاثر

210/6057خطاي باقیمانده

مـی تـوان مشـاهده نمـود، اثـر اصـلی بـراي فرضـیه هـاي اول          9همانطور کـه در جـدول   
)763/585=F 05/0؛<p) دوم ،(548/305=F 05/0؛<p) ــوم ــارم p>05/0؛ F=472/655)، س )، چه
)503/373=F 05/0؛<p 726/341()، پنجم=F 05/0؛<p ) 361/326)، ششـم=F 05/0؛<p  هفـتم ،(
)926/611=F 05/0؛<p) هشــــتم ،(730/466=F 05/0؛<p) 226/150) و نهــــم=F 05/0؛<p (

دار است و بنابراین همه فرضیه هاي پژوهش مورد تأیید قرار می گیرند. بـه عبـارت دیگـر،    معنی
ی و هشـت  اخلاقيهاتیدار صلاحیعنمشیبرنامه آموزش فلسفه به کودکان باعث افزاياجرا

، خودبخشـودگی،  به عمـل درسـت  تعهدی، عمل اخلاقانجام، گرانیمراقبت فعال از دمؤلفّه آن (
مـورد اعتمـاد   و گـران یاشـتباهات د رشیپـذ ، اشـتباهات خـود  رشیپذ، اشتباهات خودقیتصد

مـی کنـد کـه    شـده اسـت. مشـاهدات بیـان    در دانش آموزان دختر دوره متوسطه )بودنگرانید
اجراي برنامه آموزش فلسفه براي کودکان بر صلاحیت هاي اخلاقی و هشت مؤلفّه آن با انـدازه  

ــر  ــذار 725/0و 891/0، 915/0، 851/0، 857/0، 868/0، 920/0، 843/0، 911/0اثـــ تأثیرگـــ
است.بوده
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گروه آموزان به تفکیکدانشمتغیرهاي صلاحیت اخلاقی درتوزیع میزان نمرات .10جدول 

خطاي معیارانحراف از معیارمیانگینتعدادشاخص هاي آماري

مراقبت فعال از دیگران
30600/15443/2446/0کنترل

30400/26522/1277/0آزمایش

انجام عمل اخلاقی
30900/17537/2463/0کنترل

30500/31224/1223/0آزمایش

تعهد به عمل درست
30433/10794/1327/0کنترل

30033/18188/1217/0آزمایش

یخودبخشودگ
30733/7201/1219/0کنترل

30333/13994/0181/0آزمایش

تصدیق اشتباهات خود
30466/10775/1324/0کنترل

30300/17022/1186/0آزمایش

پذیرش اشتباهات خود
30266/15981/1361/0کنترل

30800/26297/1236/0آزمایش

پذیرش اشتباهات دیگران
30833/17755/2503/0کنترل

30433/31869/1341/0آزمایش

بودنگرانیمورد اعتماد د
30433/5104/1201/0کنترل

30700/8952/0173/0آزمایش

نتایج آزمون بن فرونی براي مقایسه نمرات پیش آزمون و پس آزمون صلاحیت هاي .11جدول 
اخلاقی و مؤلفّه هاي آن در گروه هاي کنترل و آزمایش

سطح معنی داريخطاي معیارتفاوت میانگین هاي تعدیل شدهمتغیر

صلاحیت اخلاقی
766/6085/2099/0پیش آزمون
833/72085/2000/0پس آزمون

مراقبت فعال از دیگران
833/1478/0101/0پیش آزمون
800/10478/0000/0پس آزمون

انجام عمل اخلاقی
933/0500/0390/0پیش آزمون
600/13500/0000/0پس آزمون

تعهد به عمل درست
416/0000/1- 100/0پیش آزمون
600/7416/0000/0پس آزمون
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یخودبخشودگ
800/0305/061/0پیش آزمون
600/5305/0000/0پس آزمون

تصدیق اشتباهات خود
600/0422/0948/0پیش آزمون
833/6422/0000/0پس آزمون

پذیرش اشتباهات خود
366/1461/0220/0پیش آزمون
533/11461/0000/0پس آزمون

پذیرش اشتباهات دیگران
866/0565/0768/0پیش آزمون

600/13565/0000/0آزمونپس

بودنگرانیمورد اعتماد د
466/0265/0486/0پیش آزمون
266/3265/0000/0پس آزمون

مراقبت فعـال از دیگـران،   میزان میانگینمشاهده می شود که 10با توجه به داده هاي جدول 
خـود، پـذیرش   ی، تصـدیق اشـتباهات   خودبخشـودگ انجام عمل اخلاقی، تعهد به عمل درست، 
در گـروه  آمـوزان دانـش بـودن گرانیمورد اعتماد دو اشتباهات خود، پذیرش اشتباهات دیگران

ــا   ــر ب ــه ترتیــب براب ــرل ب و 833/17، 266/15، 466/10، 733/7، 433/10، 900/17، 600/15کنت
)، 300/17، (333/13، 033/18، 500/31، 400/26بـوده و در گـروه آزمـایش بـه ترتیـب      433/5

با توجه به بزرگتر بودن میزان میانگین مراقبت فعـال  ) می باشد. 700/8) و (433/31)، (800/26(
ی، تصدیق اشـتباهات خـود،   خودبخشودگز دیگران، انجام عمل اخلاقی، تعهد به عمل درست، ا

آمـوزان دانـش بـودن گـران یمورد اعتمـاد د و پذیرش اشتباهات خود، پذیرش اشتباهات دیگران
توان نتیجه گرفت که آموزش فلسـفه بـه کودکـان    میگروه آزمایش از میزان میانگین گروه کنترل

ــاثیر دارد و مبــر صــلاحیت هــاي  ــه افــزایش ویژگــی هــا و  اخلاقــی دانــش آمــوزان ت نجــر ب
بـین  11هاي اخلاقی در بین دانش آموزان می گردد. همچنـین، بـا توجـه بـه جـدول      صلاحیت

نمرات پس آزمون صلاحیت هاي اخلاقی و مؤلفّه هاي آن بر اساس نتـایج آزمـون بـن فرونـی     
ین، فرضیه هـاي پـژوهش تأییـد و فرضـیه هـاي      ا). بنابرp>05/0ارد (اختلاف معنی دار وجود د

خلاف رد می گردند.

گیريبحث و نتیجه. 5
ودکـان بـر صـلاحیت هـاي اخلاقـی      اثر بخشـی آمـوزش فلسـفه بـه ک    پژوهش حاضر با هدف 

آموزان دختر دوره متوسطه شهر گرگان انجام شد. نتـایج پـژوهش نشـان داد کـه آمـوزش      دانش
فلسفه به کودکان بر صلاحیت هاي اخلاقی دانش آموزان تـاثیر دارد و در عـین حـال منجـر بـه      



167و دیگران)  ی زاغایرو(...آموزش فلسفه به کودکان بریاثر بخش

افزایش ویژگی صلاحیت هاي اخلاقی در بین دانش آموزان می گردد. این یافته بـدین معناسـت   
در جلسات آموزش فلسفه بـراي کودکـان کـه شـامل بحـث و گفتگـو       که شرکت دانش آموزان 

درباره داستان هاي فلسفی و تفکرات عمیـق و کنـدوکاو موضـوعات مختلـف اخلاقـی اسـت،       
موجب رشد ظرفیت اخلاقی در آنها شده است. نتایج این پژوهش با نتایج تحقیقـات نویـدیان و   

)، کسـیدي  1395یـان و همکـاران (  یل)، جل1398)، اعتصـامی و شـفیع آبـادي (   1398همکـاران ( 
)Cassidy Jensen)، ینسن (2022 Zulkifli & Hashim) و زولکیفلی و هاشـم ( 2021 ) هـم سـو  2020

) و عظـیم پـور و   1400است، ولی نتایج این پژوهش با یافته هاي سلیمان پور عمران و یساولی (
ان تـأثیر معنـی داري بـر    ) که اعلام کردند برنامـه آمـوزش فلسـفه بـراي کودک ـ    1395همکاران (

قضاوت اخلاقی و تحول اخلاقی دانش آموزان ندارد، مغایرت دارد.  
در تبیین یافته هاي پژوهش حاضر می توان عنوان کرد که رشد صـلاحیت هـاي اخلاقـی را    
نمی توان به عنوان یک فرآیند متوالی و مستقیم در نظر گرفت بلکـه مـی تـوان آن را بـه عنـوان      

سیعی از صلاحیت هاي اخلاقـی را  پیشرفت به سوي کمالی دانست که مجموعه وفرایند بلوغ و 
گیرد. بنابراین، آمـوزش اصـول اخلاقـی بـه شـیوه درسـت و صـحیح بـراي کودکـان و          دربرمی

لعه حاضر نیـز باعـث ارتقـاء    نوجوانان در سنین مدرسه امري ضروري است همانطور که در مطا
همه ابعاد مورد بررسی شده است که بـا نتـایج مطالعـه    هاي اخلاقی در کودکان از نظر صلاحیت

.Malboeuf-Hurtubise et alاران (هورتوبیس و همک ـ- مالبوف ابقـت دارد. در واقـع،   ) نیـز مط 2021
برنامه آموزش فلسفه براي کودکان، فضایی را در اختیار دانش آموزان قرار می دهد تا بتواننـد بـا   

واهند تبدیل به چگونه فـردي شـوند و در چـه جامعـه اي     دیگران در مورد اینکه در آینده می خ
می خواهند زندگی کننـد، بـه بحـث و گفتگـو بپردازنـد. ایـن گفتگوهـا در فضـاي ارتبـاطی و          
مشارکتی، زاده دیالوگ هاي فلسفی هستند که در آن کودکان و نوجوانان به همراه معلمانشـان در  

دوکاو می کنند. براي ایـن منظـور، کـلاس    مورد اصول اخلاقی که از نظرشان ارزشمند است، کن
درس باید تبدیل به یک حلقه کندوکاو فلسفی شود که در آن، دانش آموزان و معلـم در فضـایی   
مملو از احترام به یکدیگر گوش فرا می دهند و ایده هاي خود را مطرح کرده و انتقـادات خـود   

موافقنـد بـا دلیـل و منطـق درسـت      را به صورت متقابل مطرح کرده و از ایده هایی کـه بـا آنهـا    
حمایت می کنند. در واقع، مشارکت در همین فضاي کندوکاو است که باعث رشد مهارت هـاي  
شناختی و اخلاقی در دانش آموزان می شود. در مطالعه حاضـر نیـز، حضـور دانـش آمـوزان در      

کنترل کـه در  جلسات کندوکاو باعث رشد معنی دار مهارت هاي اخلاقی آنها در مقایسه با گروه
.García-Moriyón et alموریون و همکـاران ( - شرکت نکردند، شد که با نتایج گارسیااین جلسات
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مسو می باشد. در واقع، شرکت دانش آموزان در جلسات کندوکاو فلسفی موجب شـده  ه)2020
وسـعه  است تا تفکر مراقبتی آن ها بر اثر رشد انواع مهارت هاي استدلال، پژوهش و ترجمه اي ت

یابد. به این معنا که وقتی دانش آموزان در حلقـه کنـدوکاو کلاسـی دربـاره موضـوعات آزادي،      
دوستی، وفاداري به شیوه استدلال گروهی و کاوش گري انتقادي بحث می کننـد ایـن جلسـات    
موجب رشد استدلال هاي اخلاقی آن ها می شود. از سوي دیگر رشد مهـارت هـاي پژوهشـی    

مطرح کردن فرضیه هـاي مختلـف و در نظرگـرفتن راه کارهـا، خـودش نیـز       آموزان یعنیدانش
ابزاري براي کسب تفکري مسئولانه محسوب می شود. در هر حال نباید نقش مهارت تخیـل در  
قضاوت اخلاقی را نادیده گرفت. همه داستان هایی که در جلسات حلقه کندوکاو مطـرح شـدند   

هاي داستان خیال پـردازي کننـد. ایـن فرصـت هـا      فرصتی را تجربه کردند که درباره شخصیت
موجب شد تا آنها خود را به جاي افرادي قرار دهند که در معرض رفتار آن ها هسـتند و از ایـن   
طریق به این درك برسند که دیگران با عواطف، باورها و خواسته هایی که دارند از عمـل آن هـا   

کنند. تأثیر مثبـت ایـن داسـتان هـا در ارتقـاء      چه سود، زیان، لذت و یا درد و رنجی دریافت می 
صلاحیت هاي اخلاقی دانش آموزان در مطالعه حاضـر بـا نتـایج مطالعـه حمیـدي و همکـاران       

) نیز همسو می باشد. همچنین، اجراي برنامه آمـوزش فلسـفه بـراي کودکـان در مطالعـه      1399(
یی از قبیل تفکـر انتقـادي   حاضر از طریق تشکیل حلقه هاي کندوکاو با اثربخشی بر خصیصه ها

نیز منجر به رشد مهارتها و صلاحیت هاي اخلاقی در بین دانـش آمـوزان گردیـد کـه بـا نتـایج       
.Rombout et alن (مطالعه رومبوت و همکارا ابقت دارد.) مط2022

یکی دیگر از دلایل موفقیت برنامه آموزش فلسفه براي کودکـان در بهبـود صـلاحیت هـاي     
ان می تواند این حقیقت باشد که اجراي این برنامـه، بـر خـلاف شـیوه هـاي      اخلاقی دانش آموز

سنتی و مستقیم آموزش اخلاق در مدارس، باعث ایجاد هیجان و مشارکت فعال دانـش آمـوزان   
می شود. طی اجراي این برنامه، دانش آموزان با علاقه بـه داسـتان هـا گـوش فـرا مـی دهنـد و        

رند. همچنـین، دانـش آمـوزان جلسـات کنـدوکاو فلسـفی را       مشارکت فعالانه اي در گفتگوها دا
دوست دارند و مشتاقانه منتظر جلسات بعدي هستند. این نکته حائز اهمیت بسـزایی مـی باشـد    
چرا که یکی از دلایل اصلی عدم موفقیت روش هاي مستقیم که در حال حاضـر در مـدارس بـه    

آموزان کسل کننده هستند. ایـن مهـم   کار گرفته می شوند این است که این روش ها براي دانش
در نتایج مطالعه حاضر نیز نمود پیدا کرده است به طوري کـه اسـتفاده از روش آمـوزش فلسـفه     
براي کودکان به عنـوان یـک روش غیرمسـتقیم باعـث رشـد قابـل ملاحظـه در ابعـاد مختلـف          

) نیـز  1398ران (صلاحیت هاي اخلاقی دانش آموزان گردیده است که با نتایج نویدیان و همکـا 
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.Curtis et alان (مطابقت دارد. این نتیجه گیري همچنین با یافته هاي کورتیس و همکـار  2020: 2 (
هـاي  قالب حلقهنیز در یک راستاست چرا که آنها هم به این نتیجه رسیدند که گفتگوهایی که در

ري روش آمـوزش  کندوکاو بین معلم و دانش آموزان شکل می گیرد، کلید اصلی موفقیت و برت ـ
فلسفه براي کودکان در مقایسه با روش هاي سنتی مـی باشـد. در واقـع، برنامـه هـاي آمـوزش       

یـار  اخلاق به شیوه مستقیم به دلیل اینکه صرفا آموزه هایی ذهنی بوده و حقیقت عینـی را در اخت 
او و اجـراي  آموزان قرار نمی دهند، مورد انتقاد بوده اند، در حالی تشکیل حلقه هاي کندوکدانش

رف کـرده و بـا عینیـت دهـی بـه      برنامه آموزش فلسفه براي دانش آموزان ایـن مشـکل را برط ـ  
هاي اخلاقی منجر به رشـد و پـرورش صـلاحیت هـاي اخلاقـی در بـین دانـش آمـوزان         آموزه

Bleazbyگردد که در مطالعه حاضر نیز این موضوع همسو با نتایج بلیزبی (می 2020: توجـه  ) با 87
تقاء معنی دار صلاحیت هاي اخلاقی در گروهی که برنامه آموزش فلسفه بـراي کودکـان را   به ار

دریافت کردند، مشاهده گردید.
در مجموع می توان گفت آموزش فلسفه به کودکان از طریـق رشـد مهـارت هـاي مختلـف      

ت استدلال بر صلاحیت هاي اخلاقی دانش آموزان تأثیر مثبت دارد. لـذا مـی تـوان نتیجـه گرف ـ    
یادگیري صلاحیت هاي اخلاقی بدون کمـک بزرگسـالان و آمـوزش ممکـن نیسـت. بنـابراین       
محیط آموزشی کلاس هاي فلسفه براي کودکان موجبات کسب و رشد صلاحیت هاي اخلاقـی  
را براي دانش آموزان فراهم می کند. باتوجه به نتایج پژوهش حاضر می توان گفـت کـه اجـراي    

ودکان موجب کسب صلاحیت هاي اخلاقی آنان شـده اسـت و در   برنامه آموزش فلسفه براي ک
این راستا رسالت نهادهاي آموزشی کـه تربیـت حقیقـی یادگیرنـدگان از وظـایف اصـلی آن هـا        

طرفـه  محسوب می شود بیش تر آشکار می شود. زیرا ارائه روش هـاي سـنتی، تحمیلـی و یـک    
دانـش آمـوزان منجـر مـی شـود. از      گاهی به پرورش رویه هاي نامناسبی نظیر ریـا و تظـاهر در  

 ـاین ه دسـت مـی آینـد هـم از پایـداري      رو ارزش ها و باورهایی که با کنکاش و فلسفه ورزي ب
تري برخوردارند و هم فرد به آن ها خودآگاهی و تعهد بیش تري خواهد داشت.بیش

با نگاهی به اصول هفتگانه آموزش و پرورش و نتـایج پـژوهش حاضـر مبـرهن اسـت کـه       
ل تعلیم و تربیت کشف کردنی هستند و نه وضع کردنی و بنـابراین پدیـده هـاي تربیتـی را     اصو

نمی توان در چارچوب قوانین معین آموزش داد. لذا بدون پرداختن به فلسفه اولین هدف تعلـیم  
و تربیت که همان پرورش شهروندانی معقول و پویاست به فراموشی سپرده مـی شـود.از سـوي    

ظام هاي تربیتی معطوف به انباشته کردن ذهن دانـش آمـوزان بـا معلومـاتی     دیگر کوشش اغلب ن
است که تنها تا هنگـام ارزشـیابی هـاي معمـول پایـدار اسـت و الگـوي حافظـه مـدار موجـب           
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شـده اسـت. لـذا بـه مسـئولین و      نگري و عدم توجه به حقایق بنیادي از جمله اخـلاق  سطحی
ود که برنامـه فلسـفه بـراي کودکـان و نوجوانـان را      ندرکاران نظام آموزشی پیشنهاد می شادست

جایگزین الگوي تاملی سازد.زیرا تفکر فلسفی به تقویت مهارت هاي اسـتدلالی، تمیـز و داوري   
منجر شده و می تواند نظام تعلیم و تربیت ما را به نظـامی پویـا و فعـال تبـدیل نمایـد. برمبنـاي       

امـه آمـوزش فلسـفه بـه کودکـان بـر پـرورش        نتیجه پژوهش حاضر مبنی بر این که اجـراي برن 
صــلاحیت هــاي اخلاقــی تــاثیر گذاراســت، رســالت نهادهــاي آموزشــی کــه تربیــت حقیقــی  

ا را یادگیرندگان از وظایف اصلی آن ها محسوب می شـود بیشـتر آشـکار مـی شـود. ارزش ه ـ     
ایـن  توان به کودکان تلقین کرد و ارائه روش هاي سنتی، تحمیلی و یک سـویه در آمـوزش  نمی

مسائل نیز نه تنها بی جواب خواهد ماند بلکه گاهی نتیجه معکوس به دنبال خواهد داشـت و بـه   
پرورش رویه هاي نامناسبی نظیر ریا و تظاهر در کودکان منجر خواهد شد. از ایـن رو مسـئولین   
نظام آموزشی در تربیت اخلاقی باید به درونی سازي مفاهیم اخلاقی در کودکان همـت گمارنـد   

هـاي  ش مهارت هاي فلسفی و ایجاد گرایشآن چه که در این زمینه یاري گر خواهد بود آموزو
ایی کـه بـا کنکـاش و فلسـفه ورزي     مثبت به ارزش هاي مربوطه است، چرا که ارزشها و باوره ـ

آیند هم از پایداري و دوام بیش تري برخوردارند و هم فرد بـه آن هـا خودآگـاهی و    دست میبه
خواهد داشت.تعهد بیش تري

متـرین آنهـا شـامل تعـداد زیـاد      پژوهش حاضر با محدودیت هایی نیـز مواجـه بـود کـه مه    
آموزان در کلاس و همچنین روش انتخاب آزمودنی ها و محدود بـودن نمونـه بـه جامعـه     دانش

پسران بودند. در پایان، پیشنهاد می شود که پژوهشی تحت همین عنـوان در اسـتان هـاي دیگـر     
و نتایج آن با نتایج پژوهش حاضر مقایسه شـود. همچنـین پیشـنهاد مـی گـردد کـه       کشور انجام

پژوهشی در حیطه تاثیر آموزش فلسفه به کودکان بر سلامت روان آنها انجام شود.
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