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Objective: This study aims to examine the relationship between structure and agency in the 
theory of ‘human as an agent’ and its educational implications for childhood. 
Method: To achieve this goal, a qualitative approach and an analytical-inferential method were 
used in three specific steps. First, the components of agency and structure in the theory of 
‘human as an agent’ were analyzed and described. Then, the relationship between structure and 
agency was systematically inferred. Finally, based on the analyses, practical and educational 
implications for perspicacity and presidency in early childhood were proposed. 
Findings: Based on the philosophical emphasis of the theory of ‘human as an agent’, the 
components of agency, including free-will, thinking, and …, and the components of structure, 
including the internal part (the soul and nature) and the external part (the conditions of time 
and place, ideology, and …) were identified. Regarding the relationship between agency and 
structure, there are two extremes that need to be avoided: disregarding the causes of human 
agency and accepting his inaction and passivity against structures, on the one hand, and the 
unjustified insistence on the role of structures, on the other hand. Therefore, by accepting 
agency as the hard core of this theory, the structure also has authenticity. Accordingly, 
interactionism, in the sense of moderation and avoidance of leaning towards extreme edges of 
the spectrum, is the intended goal. However, this theory primarily utilizes the concept of 
‘selectivity and agent-based choice’ for further examination of this interaction. 
Conclusion: Ultimately, due to the lack of agency in childhood, considering children as 
pseudo-agents and viewing childhood as a transition period towards agency can provide a basis 
for promoting the development of agency based on the dynamic interaction of agency and 
structure during adulthood. 
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پژوهش حاضر بررسی مناسبات ساختار و عاملیت در نظریه انسان عامل و اشارت تربیتی آن بـراي   هدف :هدف
 دوران کودکی است.

ابتدا گام مشخص انجام شد.  این پژوهش با رویکرد کیفی و روش تحلیلی ـ استنتاجی در سه  منظور نیبد: روش
شـدند. سـپس، نسـبت سـاختار و      فیو توص ـ لیانسان عامل تحل هیو ساختار در نظر تیعامل میمفاه يها مؤلفه
و  یت ـیترب ییهـا  دلالت ،گرفته صورت يها لیبر اساس تحل تینها . درشداستنتاج  مند نظام یدر چارچوب تیعامل
 عرضه شد. یدوران اوان کودک استیو ر استیک يبرا یعمل

اراده و اختیـار،  شـامل ( ي عاملیـت  هـا  مؤلفـه عامل، ابتدا  مثابه بهبرمبناي اهتمام فلسفی نظریه انسان : ها افتهی
 ـیبنفس و فطرت) و ( یدروني ساختار در دو بخش ها مؤلفهي و...) و ورز شهیاند شـرایط زمـانی و مکـانی،    ( یرون

عاملیـت ـ سـاختار، غفلـت از اسـباب عاملیـت انسـان و         دوگانهو...) احصاء شد. درخصوص نسبت  ها يدئولوژیا
بـر نقـش    ریناپـذ  هی ـتوجی او در مصاف ساختارها از سویی و از دیگرسـو، ابـرام   ارادگ یبي و ریناپذ کنشپذیرش 

ۀ این هست سختعنوان  با پذیرش عاملیت به رو نیااز . رو گردانید ها آنۀ طیفی است که باید از کرانساختارها، دو 
ي سـو  بـه هیـز از گـرایش   ي و پررو انـه یمي معنا بهیی، گرا تعاملبنابراین، . نظریه، ساختار نیز داراي اصالت است

مفهـوم  تـرین اسـتفاده را از    البته این نظریه براي تدقیق این تعامل، بیش .ي افراطی طیف مد نظر استها کرانه
 .است کرده» گزینش و انتخاب عاملانه«
و برداشـت از   عامـل  شـبه  مثابـه  بـه بر فقدان عاملیت در کودکی، اتخاذ انگاره کـودك   سرانجام بنا: يریگ جهینت

ي هـا  هی ـپاۀ توسعتمهیدات رشد و  توانند یم شده طرحي ها دلالتدوران گذار به عاملیت،  مانند  بهدوران کودکی 
 .سالی فراهم کنند ساختار در دوران بزرگ -ۀ عاملیت دوگانعاملیت را براساسِ اهمیت تعامل پویاي 

 .یکودک ت،یانسان عامل، ترب هینظر ت،یساختار، عامل ها واژه دیکل

 استناد
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سائل کاربرد 49  1402 پاییز  ،3، شماره 8دوره  ،یاسلام تیو ترب میتعل يم

 مقدمه

ي ا گسـترده ي نظـري  هـا  بحـث همواره در تاریخ علـوم اجتمـاعی، جـدل میـان دو مقولـه سـاختار و عاملیـت مبنـاي         
 کــه یدرصــورت، انــد دادهبــوده اســت. گروهــی بــر اصــالت جامعــه تأکیــد داشــتند و ســاختار را بــه عاملیــت اولویــت  

 ـ. انـد  دادهگـروه دیگـر ارجحیـت را بـه عاملیـت فـرد        ه سـاختار ـ عاملیـت در پاسـخ بـه ایـن پرسـش تـاریخی         دوگان
ي هــا تیــموجب، نقــش گـر ید يســوکـه رفتــار انســان تـا چــه حــد و انـدازه بــر آگــاهی و انتخــاب مبتنـی اســت و از     

، دو طیـف  انی ـگرا قی ـتلفیـی روي آورد.  گرا تعامـل بیرونی در ایـن میـان تـا چـه مقـدار اسـت، بـه پـارادایم تلفیـق و          
ــراط ــرا اف ــود را گ ــهي موج ــدل ب  ــ لی ــت از ی ــدن عاملی ــو کنادی ــ يروو  س ــوب  گردان ــو، مغل ــاختار از دیگرس ی از س

ی بـه  بخش ـ سـامان بـراي   گـرا  تعامـل . رویکـرد  آورنـد  یم ـمیـان   سـخن بـه   هـا  آنو از پیوند دیالکتیکی میـان   دانند یم
تجلــی یافــت و در ادامــه در     2و بوردیــو  1ایــن چنــدپارگی معرفتــی، نخســتین بــار در آثــار آنتــونی گیــدنز       

ــد ــا دگاهی ــر ه ــارت آرچ ــکار 3ي مارگ ــوینی   4و باس ــاي ن ــهنموده ــود ب ــت ( خ ــمی،  گرف ــی و هاش ). 84: 1401گلاب
 بـر ی گونـاگون  شـناخت  معرفـت ي هـا  چـارچوب چند در این حوزه، اسـاس بـر تلفیـق عاملیـت و سـاختار اسـت امـا         هر
ترونســا و انــد ( دادهبــه هــر موضــع، پاســخی متناســب  خــاطر تعلــقي متنــوعِ هــا شــکلیــۀ مبــانی فکــري خــود، از پا

ــار  در .)2022، 5فــورس ــن میــان، پاســخ و جایگــاه پ ــر شناســ انســانادایم ای ی خــاص نــیب جهــانیــۀ پای اســلامی ب
ي اخیـر توسـط خسـرو بـاقري     هـا  دهـه یکـی از نظریـات تربیتـی کـه در      رو نی ـاباشـد. از   توجـه  قابـل  توانـد  یمخود، 

). بـر اسـاس مفهـوم اسـلامی     1401بـاقري،  اسـت ( » انسـان عامـل  «یـۀ  نظر، اسـت  گرفتـه مورد بحث و بررسـی قـرار   
ــا  ة عمــل در وجــوگســترعمــل،  ــاریخی توســعه  هــا عرصــهد آدمــی، بســیار وســیع اســت و ت ي نظــام اجتمــاعی و ت

کــه دوران  میــا شــده. اگــر انســان را در مفهــومی کــلان، موجــودي بــدانیم کــه عاملیــت دارد متضــمن آن  ابــدی یمــ
عاملیــت  معنــا نیبــد)، 1401بــاقري، ( میبــداني عاملیــت یــا دوران تکــوین عاملیــت ســو بــهکــودکی را دوران گــذار 

ي تربیــت اصــیل و معنــادار، تربیــت جهشــی  پــرداز مفهــومدر فــرد قــوام یابــد. چراکــه در اســاس، در   آرام آرامبایــد 
ي اسـت کـه   ا ژهی ـواسـت. بنـابراین در ایـن نظریـه، توجـه بـه دوران کـودکی حـائز اهمیـت           انـه یگرا انسانفاقد ارزش 

 .است شدهي گذار نامبه دوران تمهید 

ي تربیتــی دوران هــا یکاسـت ســالی ریشــه در  بســیاري از مشـکلات و مســائل دوران بـزرگ   کــه آنبـا عنایــت بـه    
ــالی  ــوي،   دارد (خردس ــا و موس ــینی، رهنم ــد    160: 1400حس ــه رش ــه ب ــر توج ــوي دیگ ــه) و از س ــه هم در  جانب

ــی صــحیح   هــا آنتربیــت،  ــرا مســتعد برخــورداري از تربیت ــا 1401شــکوهی، ســازد ( یم ــان هــم) ام ــه  چن توجــه ب
ــودکی و ا ــعیت ک ــت آن در وض ــهینهمی ــن م ــبهم  روش ــاً م ــهو تقریب ــر ب ــ س ــرد ( یم ــروي، ب ). 1401حســینی و خس

). 1395ســجادیه و آزادمــنش،  اســت (ي عمیــق در ایــن حــوزه آشــکار    پــرداز هیــنظرپرواضــح اســت فقــدان   
). 1399کیهــان، اســت (ي جــدي همــراه هــا چــالشدوران کــودکی مــا بــا  وپــرورش آمــوزشاســت کــه  گونــه نیبــد
امـا   اسـت  شـده ي جدیـدي کـه در دوران مـدرن، از مفهـوم کـودکی      هـا  خـوانش بـرخلاف قرائـت و    رسـد  یم ـ نظـر  به

ســجادیه، اســامی و اســت (ي ســنتی و پیشــامدرن در برداشــت مــا از دوران کــودکی جــاري هــا نگــاهچنــان روح  هــم
ــی،  ــا). از 1399طلائ ــژوهش رو نی ــا پ ــا،   ه ــه در کشــور م ــد ک ــددي نشــان دادن ــان هــمي متع ــا چن ــاهی ج مع و آگ

                                                                                                                                                                                              
1. Anthony Giddens 
2. Bourdieu 
3. Margaret Scotford Archer 
4. Bhaskar 
5. Tronca & Forsé 
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سائل کاربرد 50  1402  پاییز، 3، شماره 8دوره  ،یاسلام تیو ترب میتعل يم

ه آن، شــکل نیافتــه جانبــ همــهه توســعه رشــد و نــیزم نیچنــ هــمه کــودکی و دوردقیقــی پیرامــون ماهیــت کــودك، 
) بــه تبعــات عــدم توجــه صــحیح و اصــولی بــه دوران کــودکی در دو 1398( ینــیاماســت. بــراي مثــال، پورنقــاش و 

ــه   ــانواده و مدرس ــت خ ــهباف ــد پرداخت ــزرگ   ان ــنین ب ــامطلوب آن در س ــأثیرات ن ــرار    و ت ــاوي ق ــورد واک ــالی را م س
) نشـان دادنـد بـا ضـرورت وجـود توجـه دقیـق بـه تربیـت دوران          1401کلاتـه (  يجعفـر کیـانی و   نیچن ـ هم. اند داده

ــه   ي مربوطــه در ایــران بیــانهــا پــژوهشکــودکی، امــا کــاوش در  گــر فقــدان دوراندیشــی و حــذاقت لازم نســبت ب
ــاکــودکی دارد. از تربیــت اوان  ــن دوره و نقــد    رو نی ــی ای ــانی نظــري و تجرب ــهیزم هــا آنبررســی ناکــافی مب  ســاز ن

. در چنـین  اسـت  شـده سـایر نهادهـا، در ایـن زمینـه      نفـع  بـه ه عمـل  عرص ـدر  تی ـوترب میتعل ـ گذاران استیسوادادگی 
ن نظــر دارنــد.  ه کــودکی در ایــرا دور) بــه فقــدان دورنمــاي روشــنی از    1402همکــاران (ي شــاهی و ا نــهیزم

ه دوري سـنتی بـه ماهیـت و تربیـت     انـدازها  چشـم  چنـان  هـم ایـن دسـت شـواهد نشـان از آن دارنـد کـه        نیچن ـ هم
 ).1402سعیدي، دارد (کودکی سیطره 

ي، آبـاد  اسـت (شـاه  ه باسـتان، میانـه و جدیـد قابـل تقسـیم      دورهرچند مفهوم فلسـفه کـودکی در ایـران بـه سـه      
ز باورهــاي فرهنگــی و دینــیِ خــود، مفهــومی از کــودکی مــورد قبــول بــود امــا بــا  ) و بــراي هــر دوره، متــأثر ا1385

ــش     ــب آن، بخ ــاختاري متعاق ــولات س ــلامی و تح ــلاب اس ــوع انق ــدهوق ــر   ا عم ــد ب ــرد و تأکی ــر ک ــداف تغیی ي از اه
ي گـذار  اسـت یستـري یافـت و نگـاه اخلاقـی و آرمـانی بـه کودکـان و کـودکی مبنـاي           ي دینی اولویت بـیش ها ارزش

: 1396ذکـایی،  اسـت ( مـورد تأکیـد    چنـان  هـم ه چهـارم انقـلاب   ده ـقرار گرفت. این گفتمـان آرمـانی و اخلاقـی در    
ي ســاحت تربیــت اعتقــادي، عبــادي و ا گونــه بــهچنــین بــود کــه ایــن مســئله در اســناد نیــز متبلـور شــد؛   ). ایـن 28

ــرار       ــادین ق ــول بنی ــند تح ــداکثري در س ــار ح ــائز اعتب ــی ح ــت (اخلاق ــو گرف ــند تح ــادین، س ). 19: 1390ل بنی
ي بــین هـا  سـنت تـر بـر مـدار     کـم  چنـان  هـم ایـن تحـولات نظـري، در عمـل، نگـاه بـه کـودکی در ایـران          رغـم  یعل ـ

تــر  در ایــن حــوزه کــم شناســانه مســئلهی و شــناخت روشی، شناســ معرفــتپــارادایمی اســتوار اســت و تحــولات اخیــر 
کـه مفهـوم کـودکی در ایـران متـأثر از پـارادایم        رسـد  یم ـبـه نظـر    گونـه  نی ـا). 10: 1396ذکایی، است (مورد توجه 

کـودك هویـت مختـار نـدارد و      جهـت  نیبـد اسـت.   فهـم  قابـل سنتی، در چـارچوبی زیسـتی، بیولـوژیکی و شـناختی     
فراموشـی سـپرده خواهـد شـد. در      دسـت  بـه . البتـه در آن حاکمیـت هـم،    شـود  یم ـسـالی درك   در حاکمیت بـزرگ 

 راهسـالیِ از   چراکـه بایـد بـراي دنیـاي بـزرگ      شـود  ینم ـو اختیـار کـودك دیـده    این نوع تفکـر، جـایی بـراي آزادي    
 ).1401، زاده مانیاشیخلار، تیموري و  زاده شود (طهماسبنرسیده، آماده 

 از اوایل قرن بیستم، عوامـل متعـددي موجـب تغییـر پـارادایم سـنتی نسـبت بـه مفهـوم و ماهیـت کـودکی شـد            
ي کودکــان در ایــن دوره و ریپــذ بیآس ـشــدت  لیــدل بــهتــدریج ارزش و اعتبــار دوران کـودکی   ). بــه1401کـاردان،  (

 هـا  یدگرگـون سـالی شـکوفا مـورد توجـه قـرار گرفـت. ایـن         پایه و اساس دوران بـزرگ  عنوان بهتوجه به آن،  نیچن هم
انی شـدن بـه جوامـع در حـال رشـد      در رونـد جه ـ  جیتـدر  بـه در برداشت مفهومی کودك، کـودکی و دوران کـودکی،   

 ـنیز نفوذ یافت. اما در ایـن میـان، سـرعت بـالاي جهـانی شـدن و پـذیرش         موجـب آن،   ي تحـولات بـه  وچـرا  چـون  یب
 ).1396، دانشمند یوحدتایروانی و است (زمینه را براي توجه اندك به فرهنگ بومی در پی داشته 

ــااز  ــه    رو نی ــه ب ــارغ از توج ــودکی، ف ــج از ک ــوم رای ــلامی   ، مفه ــی ـ اس ــراث ایران ــأثر از  1می ــتمت ــا برداش ي ه

                                                                                                                                                                                              
هاي که در صدر اسلام داشتند، ضمن عطوفت و  ها و دشواري رغم مرارت توان به سخن پیامبر اکرم (ص) اشاره داشت؛ ایشان علی میها،  اي از این داشته براي اشاره به گوشه. 1

 »هر کسی کودکی دارد باید مانند کودك با او رفتار کند.«فرمودند:  مهربانی با کودکان، می



 
 
 
 

ل ب
عام

ت
 نی

امل
و ع

ار 
خت

سا
ی

 ت
ترب

ت 
ارا

اش
و 

 یتی
برا

ن 
آ

 ي
دک

کو
ره 

دو
 ؛ی

تأک
با 

 دی
ظر

ر ن
ب

 هی
مل

عا
ن 

سا
ان

 )
47-

78( 
ه ک

وم
عص

م
 ،یانی

هد
م

 ي
، يدیسع

راد
دام

 خ
ابه

ود
س

 ي
ند

مر
 

سائل کاربرد 51  1402 پاییز  ،3، شماره 8دوره  ،یاسلام تیو ترب میتعل يم

متـأثر از فهـم صـحیح مـا از      توانـد  یم ـدر تمـامی سـطوح    هـا  يگـذار  اسـت یسیی کـه  جـا  آنغیربومی رایـج اسـت. از   
ضــمن بازاندیشــی پیرامــون مســائل مــرتبط بــا تعامــل ســاختار و عاملیــت بــا  کوشــد یمــامـور باشــد، ایــن پــژوهش  

ۀ تربیـت اوان کـودکی داشـته    ن ـیزمفرهنگـی خـود، تناسـب و اثربخشـی بهتـري در       -ي بـومی  هـا  اندوختـه تکیه بـر  
اشــرفی، دارد ( گونــه اي، فرودســت و اقلیــت جایگــاهی حاشــیه هــا يگــذار اســتیسکــودك در  کــه ییجــا آنباشــد. از 

 تــر قی ـعمیی، مشــکلات مـا در جامعــه  جـو  چــارهپرواضــح اسـت در صــورت فقـدان   )؛ 1400کیهـان، ملکــی و یـاري،   
ــه انســان عامــل    ــابراین براســاس انســجام فلســفی نظری ــد شــد. بن ــاقرخواهن ــدو  زاده فیشــررهبــري، ( يب ی نیعاب

ــرك ( ــانی  1400بلت ــا مب ــل ب ــاقري، ( یاســلام)، وجــود تعام ــه و  1399ب ــن نظری ــی برخاســته از ای )، اشــارات تربیت
یــۀ برپاامیـد داشـت    تـوان  یم ـ) 1401، بـاقري و سـجادیه،   بخـش  (فـرح  نیادی ـبنحضـور پررنـگ آن در سـند تحـول     

در فراینـد تربیتــی   نگرانـه  کـل   نگـاه ي فقـدان جامعیــت و  هـا  نـه یزمتوجـه بـه ابعـاد فلسـفی و تربیتـی ایــن نظریـه،       
ة کـودکی و ابعـاد مـرتبط    دوربـه کـودك،    انـه یگرا لی ـتقلي کاهشـی و  هـا  نگـاه ي ری ـگ شـکل که موجـب   آموزان دانش

هش داد. البتـه سـخن دیگـر ایـن پـژوهش چنـین اسـت کـه نادیـدن          را برطرف یـا حـداقل کـا    است شدهبا تربیت او 
ي تأثیرگــذار، هــا جنبــهیــک کــل در ارتبــاط بــا ســایر  عنــوان بــهو نادیــده انگاشــتن ابعــاد گســترده تربیــت کــودك 

 سالی داشته باشد. در مسیر رشد و تعالی او در سنین بزرگ ریناپذ جبرانپیامدهاي  تواند یم

ــادر  ــه نی ــون رابط ــئل، پیرام ــت ـ       مس ــاختار و عاملی ــبت س ــژوهش ـ نس ــدایی پ ــژوهشۀ ابت ــا پ ــددي ه ي متع
ــه هــا کوشــش. از جملــه اســت گرفتــهصــورت  ــه  تــوان یمــي نظرورزان ــه نقــد  1402( یانیــبب ) اشــاره داشــت کــه ب

ــدگاه هســت ــناخت یدی ــارت آرچــر یش ــت مارگ ــرد معرف ــناخت و رویک ــ یش ــدور س ــاعی  1ریِان ــت اجتم ــاب واقعی  در ب
ــه ــت پرداخت ــهیزم. در اس ــا ن ــهیی ه ــبت ب ــت در    نس ــاختار و عاملی ــبت س ــی نس ــابه، بررس ــهیاندمش ــا ش ــو ي ه فوک

)، در آراء 1391خــدیوي، ( اسیــال)، از نگــاه فراینــدي نــوربرت   1391، زاده قاســمو  بهــرام یســلطانمیرزایــی، (
ــونی  ــگآنت ــی و ( دنزی ــمگلاب ــري  )، 1394، زاده قاس ــدتقی جعف ــه محم ــدگاه علام ــامی،   از دی ــانی و فه ) 1394(رب

) بـه بررسـی جایگـاه عـادت و عاملیــت در     1398ي (قـاد  یافضـل ي تربیتـی، دهقـانی و   هـا  پـژوهش اشـاره داشـت. در   
ي ا مطالعـــه)  در 1400ي مشـــابه، مهقـــانی، حجـــازي و ســـجادیه (ا نـــهیزم. در انـــد پرداختـــهپـــرورش انســـان 

 ــ ــان از مفهــوم عاملیــت را بررس ــل پدیدارشناســانه، شــناخت نوجوان ــد. در نگــاهی انتقــادي (باتای  )2020، 2ی کردن
ــدي         ــلامی، آخون ــابع اس ــاوي من ــاره دارد. در واک ــودك اش ــت ک ــی عاملی ــري و عمل ــاد نظ ــق ابع ــکاف عمی ــه ش ب

ۀ ســاخت دوگانــ. هرچنــد اســت آورده)، بــه یگــانگی یــا دوگــانگی عاملیــت و ســاختار در تفاســیر قــرآن روي  1390(
مــه طباطبــایی و گیــدنز مــورد واکــاوي قــرار گرفتــه اســت (حســنی و  ي دیگرانــی چــون علاهــا دگاهیــدو عامــل از 
ي مختلــف انــدازها چشــمي گونــاگون از هــا پــژوهش) و از دیگرســو، پیرامــون نظریــه انســان عامــل، 1391موســوي، 

حـاکی از فقـدان پژوهشــی بـا هــدف     1402ي اطلاعـاتی تـا ســال   هــا گـاه یپاي وجــو جسـت امـا   انــد سـته ینگربـه آن  
 ۀ حاضر است.مقال

 ــا ه دوران کــودکی توســعي روشــن و مــدون بـراي رشــد و  ا برنامـه ۀ ارائــو عــدم  سـو  کهمیـت دوران کــودکی از ی
ي عملـی  هـا  یآشـفتگ ی مفهـومی در ایـن زمینـه شـده اسـت کـه عرصـه را بـراي         نظم ـ یب ـنوعی  از دیگرسو، منجر به

و  شناسـانه  انسـان یـه مبـانی   پا. نوشـتار حاضـر در پـی آن اسـت تـا بـر       سـازد  یم ـکشـور فـراهم    وپـرورش  آموزشدر 
یی هـا  افـت یرهیـه انسـان عامـل، نسـبت عاملیـت و سـاختار را بازشناسـی کنـد و بـر بنیـاد آن،           نظره شناسـان  معرفت

                                                                                                                                                                                              
1. Andrew Sayer 
2. Bataille 



 
 
 

ل ب
عام

ت
 نی

امل
و ع

ار 
خت

سا
ی

 ت
ترب

ت 
ارا

اش
و 

 یتی
برا

ن 
آ

 ي
دک

کو
ره 

دو
 ؛ی

تأک
با 

 دی
ظر

ر ن
ب

 هی
مل

عا
ن 

سا
ان

 )
47-

78( 
ه ک

وم
عص

م
 ،یانی

هد
م

 ي
، يدیسع

به 
ودا

س
راد

دام
خ

 ي
ند

مر
 

سائل کاربرد 52  1402  پاییز، 3، شماره 8دوره  ،یاسلام تیو ترب میتعل يم

یـابی بـه ایـن مهـم،      ي اصـولی بـراي تکـوین عاملیـت در دوران کـودکی ارائـه کنـد. جهـت دسـت         سـاز  نـه یزمجهت 
 د:ي زیر پاسخ گویها پرسشپژوهش حاضر بر آن بود به 

 . نسبت میان ساختار و عاملیت در نظریه انسان عامل چیست؟1

 ؟اند کدام براي عاملیت در دوران کودکی حاصلاشارات تربیتی یۀ پاسخ پرسش نخست، پا بر. 2

 روش پژوهش

ي هــا افــتیرهیــۀ انســان عامــل و واکــاوي نظرۀ ســاختار و عاملیــت در رابطــیــابی بــه  ایــن پــژوهش، جهــت دســت
 :است بردهمند زیر سود  ي مشخص و هدفها گامحاصل، از 

ي مفـاهیم عاملیـت و سـاختار در نظریـه     هـا  مؤلفـه به کمـک مـرور منـابعِ مـرتبط بـا موضـوع پـژوهش،        ، گام اول
 ي تحلیل و توصیف مشخص شدند.ها وهیشانسان عامل به کمک 

ــام دوم ــت در چــارچوبی نظــام      ، گ دن منــد و مشــخص کــر   اســتنباط و اســتنتاج نســبت ســاختار و عاملی
یـۀ انسـان عامـل بـه تحلیـل برداشـت مفهـومی از قرابـت         نظریـۀ توجـه بـه    پا، بـر  منظـور  نیبـد رهاوردهاي آن است. 
ــهســاختار و عاملیــت  ــایج آن  شــده پرداخت ــهو نت ي دو مفهــوم ســاختار و هــا مؤلفــه ســهیمقاي و کنــار هــم کمــک ب

 عاملیت استنباط شده است.

یی تربیتـی و عملـی   هـا  افـت یره، گرفتـه  صـورت ي هـا  لی ـتحلی و انتـزاع از  ن ـیچ دهی ـگزسـرانجام، بـا   ، گام سـوم 
ي از هـا  پـژوهش کـه همـین امـر، ایـن مطالعـه را بـا        اسـت  شـده براي کیاسـت و ریاسـت دوران اوان کـودکی عرضـه     

 .است ساخته ریپذ سنجش، دست نیا

 مبانی نظري پژوهش

او  »تی ـعامل«اسـت کـه کمـال انسـان را در گـرو       یاسـلام  ی  ـمهـم بـوم   يهـا  هی ـاز نظر یک ـی» انسان عامـل « هینظر
ــاقر یمــ ــد (ب ــه عامــل انســان بــه). «723 :1399 ،يدان اســت کــه آدمــی را  يریــو فراگ عیوســ يبنــد صــورت» منزل

 سـتن ینگر بـه مـا را   ،کـه قـرآن   یافق ـ نیبـالاتر  طبـق ایـن دیـدگاه،    .دهـد  یمورد نظر قرار م ـ يها يبند فراتر از طبقه
مشـرك،   ای ـمن ؤ. م ـمیری ـمنزلـه عامـل در نظـر بگ    اسـت کـه انسـان را بـه     نی ـا خوانـد،  یم ـبه انسان فـرا   منظر از آن
 ش،یمتناسـب بـا عمـل خـو     کی ـانـد کـه هرچنـد هر    همـه موجـودات بـه منزلـه عامـل      اه،یس ـ ای ـ دیمـرد، سـف   ایزن 
سـازند   یخـود را م ـ  تی ـانـد و بـا عمـل خـود، هو     عمـل  أ. امـا همـه منش ـ  زنـد  یخـود رقـم م ـ   يرا بـرا  ین ـیمع تیهو

 یعنــوان ســبک اصــل را بــه یــیگرا تیــغا ،یســتیمکان کــردیانســان عامــل در تقابــل بــا رو دگاهیــ). د1388 ،ي(بــاقر
گســترده  یگــاهیعمــل جا يانســان قــرار داده، بــرا یســتیو ک تیــرا در کــانون هو تیــعامل ده،یــرفتــار برگز نیــیتب

در  ،ياریــاخت -ي اراد ،یشــیگرا ،یشــناخت یدرونــ يقائــل شــده و بــالاخره بــراي عمــل مبــاد  یآدمــ تیــدر موجود
ــگ میو تصــم یطراحــ  ــ . طبــق ایــن دیــدگاه،درنظرگرفتــه اســت يری عمــل خــود  أاگــر انســان عامــل باشــد و منش

اسـت کـه    نی ـا ز،ی ـو انتخـاب ن  میاسـتوار اسـت. لازمـه تصـم     يو انتخـاب و  میعمـل او بـر تصـم   پس  شود،محسوب 
چــون  یـی رویعمــل، معرفـت بــا ن  کی ـ نــدیدر فرآ نیبنـابرا  ).633 :1399 ،يخــود نباشـد (بــاقر  الی ـام ریانسـان اس ــ

ــاراده و در نها ال،یــام نیــا انیــم نشیشــود و گــز یمــ ختــهیآم زهیــو انگ لیــم ــد.  یرا رقــم مــ یعمــل آدمــ تی زن
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ــاقر ــا يب ــان نی ــه عامل را جــزء ســخت یمب ــ یآدمــ تیــهســته نظری ــدون   یمطــرح م ــد و معتقــد اســت عمــل ب کن
ــاقري) و اقــدام (ارادیزشــی(انگ) و موتــور حرکــت یهــدف (شــناخت کیــدرنظرگــرفتن   ،ي) ممکــن نخواهــد بــود (ب

1394.( 

ــر یکــی از مهــم رو از ایــن ــنظر نیــمباحــث نظــري و بنیــادي در ا نیت ــه  ه،ی  یاســت. بررســ» عاملیــت«توجــه ب
» سـاختار «در ارتبـاط اسـت.   » سـاختار «بـا مفهـوم    یق ـیصـورت وث  مفهـوم بـه   نی ـکـه ا  دهد یموجود نشان م اتیادب
 نیــیدو عنصــر در تب نیــخــود هســتند و نــوع توجــه بــه ا بــهمخصــوص  يهــا یژگــیو يدارا کیــهــر  »تیــعامل«و 
ــآمــدن نظر دیــمنجــر بــه پد یاجتمــاع يهــا دهیــپد ــا برقــرار شــمندانیشــده اســت. اند یمتنــوع اتی  يمختلــف ب

 سـازند  یدو مفهـوم برقـرار م ـ   انی ـم يا رابطـه  ای ـ کننـد  یتوجـه م ـ  يگـر یبـر د  یکی يدو مفهوم، به برتر انیارتباط م
ــا يدی(جمشــ ــا ه ــا يو توان ــ). تحل1396 ،یمن ــ لی ــونگرانه کی ــه ســاختار (زم حیدر توضــ س ــهیرابط ــاع ن ) و یاجتم

وجـود آمـدن    هب ـ یچگـونگ  فـرد و بنـابراین، ایجـاد ابهـام در     تی ـعامل گـرفتن نقـش   یـا باعـث نادیـده   (فـرد)   تیعامل
ــار يرخــدادها ــا نادیــده وشــود؛  مــی یو اجتمــاع یخیت ــا ب ــه  گــرفتن ی از  یصــورت انبــوه نقــش ســاختار، جامعــه ب

 ).1396 ان،ی ـو نظر ي(بـاقر  شـود  مـی  درك رسـند،  ینظـر م ـ  هـم بـه   هـا کـه نـامرتبط بـه     تـک انسـان   تک يها تیفعال
انــد، امــا طبــق نکــاتی  اگرچـه مکاتــب فلســفی گونــاگون، تعــابیر مختلفــی از مفهــوم عاملیــت و ســاختار ارائــه کــرده 

یی را بــراي مفهـوم عاملیـت و ســاختار در نظـر گرفــت.    هـا  یژگ ـیوصـورت کلــی   بـه  تــوان یم ـآیـد   کـه در ادامـه مــی  
تـا   ردی ـگ یکـار م ـ  بـه  خـود را  اسـت کـه قـدرت    یشخص ـ معنـی  آکسـفورد، بـه   یس ـیدر فرهنـگ انگل  )Agentعامـل ( 

امکانــات  نـه یهـا و زم  اسـت کـه بافـت    ییگذاشــتن بـر سـاختارها   ریثأت ـ ای ـمقصـود از آن، نفـوذ    نـد و ک جـاد یا ياثـر 
ــه تیــمعنــا، عامل نیــدر ا. )1385(نقــل از مــارش و اســتوکر،  کنــد مــیمشــخص  ار گــرید و  یوجــوه ذهنــ اشــاره ب

و  یرونــیو نــه الزامــات ب دارد هــا آنی رفتــار کننــدگ نیــیتع در و معنــا یــدنفهم افــراد و اولویــت یبــر آگــاه یمبتنــ
و  رود یم ـکـار   نیـز بـه  » کـنش «گـاه برابـر بـا مفهـوم     و » خـرد «معـادل   عاملیـت گـاه   ).1392نژاد،  ی(کرم یاجتماع

و  تیــهمـراه بــا ن  را هــا آنی کـه معمــولاً عامــل انسـان   شــود یه م ـاســتفاد یاعمــال حیتوض ـ يبــرا تـر  شیبــ، رو نی ـااز 
 ــ ــد (کســل،  یقصــد انجــام م ــد و شــرف ي؛ نقــل از نظــر2004ده ــث، ). 1393 ن،یال ــن حی ــعاملاز ای ــان تی ــر  بی گ

و اهـداف خـود    ازهـا یبـه ن  ییگـو  درصـدد پاسـخ   آن واسـطه  کـه بـه   شـود  سـوب مـی  فـرد مح  منـد  تی ـن يهـا  تیفعال
افــراد  کــه، کنــد یمــ) هــم در راســتاي تصــریح مفهــوم عاملیــت اظهــار 1983( دنزیــگ. )1395 ،ي(اکبــر دیــآ یبرمــ

 دی ـتول شـانه یصـورت بازاند  خـود را بـه   یو اجتمـاع  یع ـیطب يهـا  نـه یو زم هـا  تی ـفعال هـا،  شـه یطـور دائـم اند   به عامل
ــ ــکن یم ــن دن ــامل رو و از ای ــدرت، عقلان نیع ــاز ق ــو انگ تی ــد ( زشی ــایی، برخوردارن ــر  . )1386رض ــابراین از منظ بن

در  و فـرد عامــل،  اسـت  تی ـعامل یاساس ـ یژگ ـیزمــان، و يو قـدرت انجـام دادن کـار و عمـل در راسـتا      ییتوانـا  وي،
 تیــمفهــوم عاملبــر همــین اســاس،  ).1979 دنز،یــعمــل کنــد (گ يگــریبــه نــوع د توانســته یهــر نقطــه از زمــان مــ

بهـرام و   یسـلطان  ،یـی رزایشـود (م  یاسـتفاده م ـ  نیـز  شـان  یاجتمـاع  يهـا  اراده آزاد افـراد در کـنش   زانیم انیب يبرا
ــ. )1393زاده،  قاســم ــد نیچن ــا دگاهی ــه   ییه ــراد انســانی و عمــدتاً فردگــرا هســتند و ب ــران در  کــنش عاملیــت اف گ
 ).1395اکبري، د دارند (اعتقا یاجتماع يندهایبه فرا یده شکل

ــال،  ــین ح ــم در ع ــعامل زانی ــرادو اراده  تی ــه م اف ــب ــارها زانی ــتگ ییفش ــه   یبس ــاختارها ب ــه س وارد  اودارد ک
. از شـود  یاسـتفاده م ـ  یتکرارشـونده رفتـار اجتمـاع    ياشـاره بـه الگوهـا    يمعمـولاً بـرا  سـاختار  مفهـوم   کننـد. از  می
و  دی ـهـا را مق  و آن گذارنـد  یم ـ ریهـا تـأث   انسـان  ریمنـد هسـتند بـر سـا     مستمر و قاعـده  ر،یرفتارها فراگ نیجا که ا آن
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 یبرخ ـ تی ـ(مثـل فقـر) از عامل   يافـراد بـه علـت عوامـل سـاختار      یبرخ ـ تی ـعامل، جهـت  نیهم ـکنند. به  میمحدود 
 ).1393زاده،  بهرام و قاسم یسلطان ،ییرزایتر است (م کم گرید

 برخــی دیگــر نظیــر درو  اشـاره دارد  یمرئــ يامــرهــا ماننــد کــارکردگرایی بـه   مفهـوم ســاختار در برخــی نظریـه  
)؛ 1984 دنز،یــقابـل درك اسـت (گ   شینمودهـا  قیــکـه صـرفاً از طر  نــاظر اسـت   ینـامرئ  يکـدها  یی، بـه سـاختارگرا 

و  )1989(هلــد و تامپســون، کنــد  یمــ يآور صــرف، دور و الــزام یرونــیچــون امــر ب ســاختار هــم دهیــاز ا دنزیــامــا گ
عنـوان قواعـد    بـه  تـوان  یرا م ـ ادشـده یخـواص  « و کنـد  یاشـاره م ـ  »يخـواص سـاختار  «بـه   معتقد است که ساختار

). از 1983 دنز،یــگ»(دخالــت دارنــد یاجتمــاع يهــا نظــام دیــدر بازتول یطــور بازگشــت درك کــرد کــه بــه یو منــابع
ــت  ــر هس ــنا ینظ ــه ختی، ش ــاختارها ب ــان  س ــاظ زم ــاد  یلح ــط در مص ــمام قیفق ــود  یانض ــات وج ــازنده  يو لحظ س

نـدارد بلکـه صـرفاً از     یوجـود خـارج   ،يمثابـه خـواص سـاختار    سـاختار بـه   رو از ایـن حاضـرند.   یاجتمـاع  يهـا  نظام
ســاختار هــم در قالــب  بــر ایــن اســاس،). 1989 دنز،یــ(گ دیــآ یبــه وجــود مــ یعــاملان انســان يهــا تیــفعال قیــطر

 و شــامل ابــدی یوجــود مــ یانســان يعملکردهــا ةکننــد تیهــدا يهــا قالــب خــاطرهو هــم در  یاجتمــاع يهــا نظــام
ــیط ــر دو ســطح نظــام  یف ــه ه ــا اســت ک ــاع يه ــاه یاجتم ــاملان در دو ســر ا یو آگ ــع ــدو ط نی ــد  فی ــرار دارن ق
و  بخــش ییدرك کــرد کــه هــم توانــا یدر ارتبــاط بــا قواعــد و منــابع را ســاختاربایــد  ،رو نیــا. از )1386 رســون،ی(پ

 هستند. آور تیهم محدود

ــدهاي آن      ــاختار و پیام ــت و س ــین عاملی ــاط ب ــوع ارتب ــه ن ــه ب ــهتوج ــو ب ــد  ژهی ــدر فراین ــوترب میتعل داراي  تی
نحــو مطلــوبی  ایــن رابطــه را بــه انــد کــه بــوده نیــا یدر پــ یگونــاگون اتیــهــا و نظر نحلــه اهمیتــی اساســی اســت و

بــه نظــر  یـک  رهــ ی را فـراهم کننــد. انســان يوالا گـاه یانســان بــه آن جا ترسـیم کننــد و از ایـن طریــق، زمینــه نیـل   
 نیـی از آن جهـت کـه حـول محـور تب    چنـین،   هـم  یت ـیترب يهـا  هی ـنظر انـد.  بـدان پرداختـه   ،شیخـو  دگاهیسبک و د
نگـاه بـه کـودك،     در نـوع  ینقـش مهم ـ  د،یابن ـ قـوام مـی   مهـا بـا ه ـ   و رابطـه آن  یدمآمطرح در نفس  يدیعناصر کل

 کنند. ایفاء میمناسب  یتیترب يها و روش ریآن و اتخاذ تداب تیماه دوران کودکی،

اسـت کـه    نی ـو مفـروض او ا  دانـد  یم ـ» تعامـل «نـوعی  را  »تی ـترب« ،»انسـان عامـل  «ي در هندسـه نظریـه   بـاقر 
ــ ــ یمرب ــاز عقلان یاز ســطح ی، هــر یــکو مترب ــد يورز و اراده شیو شــناخت، گــرا تی ــن .برخوردارن ــ رو از ای  یمترب

 اری ـمثـل مـوم در اخت   یمترب ـ نینشـود. بنـابرا   ای ـانتخـاب کنـد، بـا مـا همـراه شـود        توانـد  یکه م ـ داند یم یرا انسان
ــ ــبلکــه فعال ســتین یمرب ــ ییهــا تی ــد یدارد و م ــدر جر توان ــترب انی ــد (حــاج  تی ــه کن ــیرزایو م یخــان یمداخل  ،ی

 ییهـا  تنهـا منشـأ عمـل    نـه  یعن ـیاسـت و انسـان، عامـل اسـت      نانسـا  ی،چون مرب ـ اساس، کودك هم نی). بر ا1398
زنـد   یهـا رقـم م ـ   عمـل  نی ـرا خـود بـر حسـب ا    شیخـو  تی ـبلکـه سـرانجام، هو   شـود،  یست که از خود او صـادر م ـ ا

 ریاسـت کـه انسـان اس ـ    نی ـعمـل، ا  نـد یو انتخـاب در فرا  میحـال، لازمـه تصـم    نی). امـا در ع ـ 633 : 1399 ،ي(باقر
و  طیبـا توجـه بـه شـرا     -ی انسـان عامـل، دوران کـودک    هی ـطبـق نظر  رسـد  ینظـر م ـ  بـه  رو نی ـاز ا .خود نباشـد  الیام

ــاقتضــائات ا ــه عامل - دوره نی ــدوران گــذار ب ــاقر هیشــود (آزادمــنش، ســجاد یمحســوب مــ تی ــ). ا1395 ،يو ب  نی
 يایــمســتقل از دن یکــودک يای ـشــده بـر آن هســتند کــه چــون دن  انجــام هــاي پـژوهش  یاســت کــه، برخــ یدرحـال 
خطــر کــردن و  ییدارد و توانــا تیــعامل ایــدن نیــرا دارد، کــودك در ااســت و اقتضــائات خــاص خــود  یســال بــزرگ

ــیتع ــناخت دن  نی ــت و ش ــسرنوش ــونیپ يای ــاران،   رام ــروغ و همک ــی). 1399را دارد (اف  ــ یک ــل اساس ــه  یاز عوام ک
 نـوع رابطـه  مبـانی فکـري متفـاوت دربـاره دو مفهـوم عاملیـت و سـاختار و         شـود  یم ـ هـا  دگاهی ـاختلاف د نیموجب ا



 
 
 
 

ل ب
عام

ت
 نی

امل
و ع

ار 
خت

سا
ی

 ت
ترب

ت 
ارا

اش
و 

 یتی
برا

ن 
آ

 ي
دک

کو
ره 

دو
 ؛ی

تأک
با 

 دی
ظر

ر ن
ب

 هی
مل

عا
ن 

سا
ان

 )
47-

78( 
ه ک

وم
عص

م
 ،یانی

هد
م

 ي
، يدیسع

راد
دام

 خ
ابه

ود
س

 ي
ند

مر
 

سائل کاربرد 55  1402 پاییز  ،3، شماره 8دوره  ،یاسلام تیو ترب میتعل يم

ــین  ــااز  .اســت هــا آنب ــوع رابطــه آن  رو نی ــه تحلیــل مفهــوم عاملیــت و ســاختار و ن ــاهم و  ، پــژوهش حاضــر ب هــا ب
 کند. سپس تبیین اشارات تربیتی آن براي دوران کودکی اقدام می

 ي پژوهشها افتهی

در گــام اول، بــراي پاســخ بــه پرســش نخســت پــژوهش، چیســتی مختصــات ســاختار و عاملیــت در نظریــه انســان   
، پـس از شناسـایی منـابع و اسـناد معطـوف      جهـت  نیبـد آمـد.   دسـت  بـه ي سـاختار و عاملیـت   هـا  مؤلفـه عامل، ابتدا 

، گـزینش اسـناد مــرتبط بـا پرسـش پـژوهش صـورت گرفـت. سـپس، بــراي         هـا  آنۀ آزاد مطالع ـپـژوهش و   هـدف  بـه 
ــهتشــخیص  ــت. از  وجــو جســت، اســتخراج از اســناد و هــا مقول ــوا صــورت گرف ــاي محت ــاي معن ــر دو  رو نی ــراي ه ب

تــر بــود ولــی  هــاي اولیــه انــدکی بــیش لفـه ؤلفــه اســتخراج شــد. درواقــع تعــداد مؤم 16مفهـوم عاملیــت و ســاختار،  
 شدند. تبدیل تر یهاي کل لفهؤها حذف یا به م برخی از آن

 ي عاملیتها مؤلفه

 و اختیار اراده .1

ــان   ــر، بی ــاریخ اندیشــه و تفک ــه ت ــر  نگــاه ب ــهگ ــان اختا مجادل ــر اســت. از  ي همیشــگی می ــار و جب ــای ، جهــت نی
اذعـان بـه وجـود اراده و اختیـار در     هـر چنـد    اسـت.  ، اراده و اختیـار لفـه عمـل آدمـی   ؤآمیزتـرین عنصـر و م   مناقشـه 

شـناخت معنـا و حقیقـت اراده انسـان، پیچیـده و مشـکل اسـت         کـه  یانسان امري بـدیهی و وجـدانی اسـت؛ در حـال    
ــنش ــجادیه ،(آزادم ــاقري؛  و س ــتند،     در ).88 :1395ب ــل هس ــاوت قائ ــار تف ــین اراده و اختی ــطلاحات، ب ــی اص برخ

 ـ اما ما این ریشـه بـا واژه    هـاي هـم   طـور عمـده، از واژه   گیـریم زیـرا در قـرآن، بـه     کـار مـی   صـورت متـرادف بـه    هدو را ب
برخــی از   ).230 :1401 ،معنــاي اختیــار را در خــود نیــز دارنــد (بــاقري      کــه  یاراده اســتفاده شــده، در حــال  

چــون  هــا را هــم تــوان آن گیرنــد کــه مــی کــار مــی ســعی و کوشــش را بــه ،هــاي دیگــري چــون قصــد واژهفیلســوفان 
 هایی براي اراده و اختیار در نظر گرفت. مترادف

ــا     ــت و بن ــان نیس ــاطع یکس ــه مق ــی، در هم ــار آدم ــزان اراده و اختی ــان داراي    می ــرایط انس ــدي و ش ــه توانمن ب
ز اراده ســخن بــه میــان آورد و اراده بــا افــزودن عنصــر  تــوان ا بــدون فــرض میــل هــم نمــی اســت،شــدت و ضــعف 

در نظریـه انسـان    ).156 :1388 ،رسـد (بـاقري   هـاي آدمـی اسـت کـه بـه منصـه ظهـور مـی         تصویب و یا رد بـه میـل  
هـا، اراده   عامل تفاوت بـین اراده و میـل در ایـن اسـت کـه میـل از مقولـه اراده و اختیـار نیسـت و بـا اجتمـاع میـل            

(عـاملیتی)   یت ـیهـاي میـان میـل و اراده آن اسـت کـه میـل آدمـی بـا فعل         شود. یکـی از تفـاوت   میو اختیار حاصل ن
پـذیرش   کـه امکـان دیگـري بـراي او مطـرح باشـد. امـا سـخن از اراده نـاظر بـه پـذیرش یـا عـدم              آن همراه است، بـی 

هــاي  ینــههــاي موجــود اســت. از ایــن منظــر، هــر انســان بــه انــدازه وســع فهــم و عمــل خــود بــا گــزینش گز   میــل
ــی   ــم م ــایی خــویش را رق ــت نه ــنش انتخــابی، هوی ــد (آزادم ــاقري و ســجادیه ،زن ــان 89 :1395 ،ب ــه انس ). در نظری

هــاي مهـم و لاینفــک ماهیــت انســان اراده و   عامـل خداونــد انســان را آزاد و مختـار آفریــده اســت و یکـی از ویژگــی   
ــدارد کــه موجــودي از آزادي بر  ).1401شمشــیري، اختیــار اســت ( ــامکــان ن ــوازم حــال نیخــوردار باشــد و در ع ، ل

خر از عمــل. در ؤانــد: یکــی مقــدم بــر عمــل و دومــی مــ لــوازم اختیــار و عمــل بــر دو نــوع شــود.آزادي از وي ســلب 
له مربــوط بــه شــرایط و مــوقعیتی اســت کــه انســان مختارانــه عمــل  ئنــوع اول، یعنــی لــوازم مقــدم بــر عمــل، مســ
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سائل کاربرد 56  1402  پاییز، 3، شماره 8دوره  ،یاسلام تیو ترب میتعل يم

آدمـی   ،اسـت  زی ـبرانگ و وسوسـه  کننـده  بی ـاسـت کـه شـرایط ترغ    کند، شرایط عمـل مختارانـه، شـرایط دشـواري     می
 ــ دوراهــی قــرار مــیدر مقابــل کنــد و  را وسوســه مــی ــوازم م ــوع دوم، یعنــی ل له ئخر از عمــل، کــه مســؤدهــد. در ن

 .)126: 1399باقري، دهد ( را انجام می مربوط به نتایج مترتب بر عملی است که فرد آن

 . مسئول بودن عامل2

حـدود عمـل و    کنـد کـه او در قبـال اعمـال خـود مسـئول باشـد، البتـه، بـا نظـر بـه            یجـاب مـی  عاملیت انسـان ا 
ــم  ــی، مســئولیت وي ک ــ وســع آدم ــد  شیوب ــود (خواه ــاقري، ب ــه انســان عامــل، مســئولیت   .)264: 1399ب در نظری

هـاي درونـی خـویش، در مقابـل شـرایط و محـیط مقاومـت کنـد          داشتن بدین معناست که انسـان بـا نظـر بـه الـزام     
هـاي بیرونـی برآیـد،     کنـد، درصـدد اصـلاح شـرایط و الـزام      و با نیل به اعمال خویش و مسـئولیتی کـه احسـاس مـی    

 عامــل انســان .)149: 1388بــاقري، ( کنــدهــاي درونــی و بیرونــی خــویش یگــانگی ایجــاد  بــین الــزام کــه ییتــا جــا
انیم بگـوییم تـو ایـن کـار را     بتـو  کـه  يطـور  هـاي او را بـه خـودش منسـوب کـرد، بـه       شود عمل موجودي است که می

 و کــردي یــا چــرا ایــن کــار را کــردي یــا چــرا ایــن کــار را نکــردي. هــر چنــد بــا مســامحه، کارهــایی را بــه اشــیاء  
: 1401 ،شـود (بـاقري   دقیـق کلمـه انجـام مـی     يمعنـا  دهـیم، امـا انتسـاب عمـل بـه انسـان، بـه        حیوانات نسبت مـی 

ــا اراده و اختیــار عملــی را انجــام دا 228 ــودیم ). چــون ب ــه آن آگــاه ب بنــابراین در قبــال آن عمــل  ،دیــم و نســبت ب
 گو باشیم. شده مسئول خواهیم بود و باید جواب انجام

 يورز شهیاند. 3

همـه   معنـا  نی ـانـد، بـه ا   ورزي تـوان گفـت آدمیـان همـه درگیـر اندیشـه       هـاي فکـر، مـی    عرصه یگستردگ با نظر به
 فقـدان الواقـع نـه بـه سـبب      انـد، فـی   قومی به سبب نداشـتن تفکـر مـورد نکـوهش قـرار گرفتـه       زمانیمتفکرند و اگر 

انـد (بـاقري،    (از حیـث عرصـه یـا جهـت ویـژه تفکـر) نکوهیـده شـده        »نداشـتن تفکـري معـین   «تفکر، بلکه بـه علـت   
ئل و ورزي یــک تکــاپوي ذهنــی اســت کــه در انســان عامــل هنگــام مواجهــه بــا مســا  تفکــر و اندیشــه ).200 :1390

کــه ایــن مســائل و مشــکلات وهمــی و خیــالی باشــند یــا اصــیل و  کنــد. جــداي از ایــن مشــکلات جریــان پیــدا مــی
چـه   کنـد و منجـر بـه بصـیرت هـر      اي از حقیقـت را بـراي انسـان آشـکار مـی      دو، لایـه  سودمند و یا حتی فراتر از ایـن 

از  انـد.  ورزي هـا درگیـر اندیشـه    انسـان تـوان گفـت کـه همـه      شـود. بـا ایـن تعریـف مـی      تر او در این زمینـه مـی   بیش
گانـه شـناختی، میلـی و     تفکر و اندیشه در نظریـه انسـان عامـل ماننـد عملـی اسـت کـه بـر پایـه مبـادي سـه            ،رو نیا

بـراي   یراحت ـ گیـرد کـه بـه    نظریـه، تفکـر و اندیشـه را پیچیـده و لایـه لایـه در نظـر مـی        ایـن  . ابـد ی یمتحقق ارادي 
ورزي و تخیــل ســعی  هــاي ذهنـی متعــدد و اندیشـه   و انســان بـا تمســک بــه سـازه  یــابی نیسـت   انسـان قابــل دسـت  

انسـان عامـل از ایـن ویژگـی      ).95 :1395 ،بـاقري  و سـجادیه  ،کند تا بـه ایـن واقعیـت نزدیـک شـود (آزادمـنش       می
ورزي در  در واقـع اندیشـه  ). 1388بـاقري،  دهـی بـه اعمـال خـود و دیگـران اسـتفاده کنـد (        توانـد در جهـت   ذاتی می

ســمت حقیقــت هســتی رهنمــون  ، او را بــهرشــد یابــد یدرســت انســان عامــل، تــلاش و پویشــی اســت کــه اگــر بــه 
تــوان گفــت کــه  شــود. اگــر عاملیــت در فــرد وجــود دارد مــی کنــد و موجــب عاملیــت او در جهــت مطلــوب مــی مــی

 ند.ک مثابه افسار آن است، چون جهت عامل را در مسیر درست یا غلط رهنمون می ورزي به اندیشه
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 يآزاد .4

شــامل دو جنبــه ســلبی  ،آزادي در اســلام له آزادي و اســتقلال عامــل اســت.ئمســ، عنصــر جدانشــدنی عاملیــت
ــوعی آزادي بیرونــی و رهــایی فــرد از ســلطه و حکومــت دیگــران اســت تــا انســان    و ایجــابی اســت؛ آزادي ســلبی ن

کــه آزادي  نخســت ایــندر مقابــل، آزادي ایجــابی مســتلزم دو بعــد اســت.  بتوانــد آزادانــه دســت بــه انتخــاب بزنــد.
کـه آزادي فـرد در گـرو وجــود     دوم ایـن . اي اسـت کـه بـر سرنوشـت خـود حـاکم باشـد        فـرد مسـتلزم وجـود جامعـه    

تواننـد بـه انجـام وظـایف اجتمـاعی خـود        ها در فرد است. به عبـارت دیگـر، تنهـا افـراد بافضـیلت مـی       برخی فضلیت
ــدام ک ــاقري    اق ــند (ب ــته باش ــود داش ــورداري از آزادي خ ــراي برخ ــمینی ب ــق تض ــن طری ــد و از ای  ).504 :1399 ،نن

نحــوي وجــودي بــا انســان  آزاد و مختــار خلــق شــده اســت. ایــن آزادي بــه ،بنــابراین انســان بــه معنــاي عــام کلمــه
اسـت   انتخـاب از  بـراي رقـم زدن بـه ماهیـت نهـایی خـویش نـاگریز        ،انسـان در هـر تصـمیم و انتخـاب     .همراه است

ــاقري،رســاند (آزادمــنش بــه منصــه ظهــور مــی را و بــا تمســک بــه آزادي اســت کــه اعمــال خــویش   ، ســجادیه و ب
تـوان از آزادي مطـرح کـرد، همـین مفهـوم سـلبی        در نظریه انسان عامـل، تنهـا مفهـوم منسـجمی کـه مـی       ).1395

 ).503 :1399 ،است (باقري

 علایق و نیازهاي عامل. 5

شـوند کـه    علایـق و نیازهـا اسـت. علایـق و نیازهـاي آدمـی موجـب مـی        توجـه بـه   عناصر انسان عامـل،   جمله از
، امـوري کـه انسـان علایقـی نسـبت بـه       رو نی ـااز  .و درك شـوند  »دیـده «طـور ویـژه    هـا، بـه   هاي متناظر با آن پدیده

ن متناســب بــا اهــداف و هــر گروهــی از عــاملابــه بیــانی،  .شــوند یدرك نمــ و دهنشــ »دیــده«هــا نداشــته باشــد،  آن
کننــد  یبنــدي مــ قالــب بــر ایــن اســاس،هــاي جهــان را  یابنــد و پدیــده علایــق خــود، امــوري را زشــت یــا زیبــا مــی

ــاقري ــه  ).164-163: 1401، (ب ــاز عامــل اســت کــه او را ب ــق و  البتــه کشــاند. ســمت عاملیــت مــی علایــق و نی علای
 نیز متفاوت خواهد بود.ها  عاملیت انسانت، ۀ این تفاوجیدر نت نیازهاي عاملان با هم متفاوت است.

 ها و اقدامات عامل مند و معنادار بودن فعالیت هدف .6

انسـان   نظریـه اسـت.   مـرتبط  ثیرگـذاري عامـل بـر آن   أرابطـه عاملیـت انسـان بـا وضـع جهـان و ت       این مؤلفـه بـه  
 کنـد، بلکـه   تنهـا هـدفی را تعقیـب مـی     هـاي خـود، نـه    حاکی از آن اسـت کـه انسـان در فعالیـت     ،نهیزم نیادر  عامل
بــه موجــوداتی غیــر از  یی،معنــا یبــچــون معنــا و  بــراي او حــائز معنــا اســت. درك مفــاهیمی هــم  هــا تیــفعالایــن 

از دســت  هـدف یــا فعــالیتی بـراي انســان فاقــد معنـا باشــد، ارزش خــود را    چــه چنــان انسـان قابــل اطــلاق نیسـت.  
ــ ــد یم ــو از  ده ــد  ادام ــیده خواه ــت کش ــد (ۀ آن، دس ــاقري، ش ــدف،   رو آن). از 109-107: 1399ب ــه ه ــرانیپک ۀ ش

ثیراتی بــر جهــان هســتی أبــا اعمــال خــود، تــ، انســان عامــل بــا هــدفی کــه در جهــان هســتی دارد عاملیــت اســت،
 گذارد. می

 ساز عمل براي فرد عامل/ عنصر عمل نقش هویت .7

دهـد، هسـته مرکـزي     هـایی کـه انجـام مـی     عمـل  یـۀ هاي عاملیت آدمـی ایـن اسـت کـه بـر پا      لازمهیکی دیگر از 
: هویـت یـافتنی و هویـت    البتـه هویـت آدمـی از دو بخـش تشـکیل شـده اسـت       . کنـد  یهویت خـویش را ترسـیم م ـ  

؛ ابــدی یهــا مــ شــود کــه انســان عامــل خــود را در آن بخــش یــافتنی هویــت مربــوط بــه ســاختارهایی مــیســاختنی. 
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اي) اسـت کـه فـرد، خـود      (پوسـته  یهویـت سـاختن   ،گـر ید ي سـو لیت، فرهنـگ و تـاریخ از ایـن طیـف هسـتند. از      م
خویشــتن ، شــوند یمــیی کــه از او صــادر هــا عمــل. عاملیــت فــرد و نــوع دهــی بــه آن نقــش اساســی دارد در شــکل

ــی   ــا م ــویش را بن ــد (بــاقري،   خ ــاقري،  ؛100 :1399کن ــااز  ).232 :1401ب ــت در، رو نی ــت مطلــوب،   عاملی جه
 آورد و بالعکس. هویت مطلوب را در فرد پدید می

 هیجانات و احساسات عامل. 8

ــات      ــد مهــم، تبع ــن بع ــده انگاشــتن ای ــدن و نادی ــد احساســی او اســت. نادی ــاد وجــودي انســان، بع یکــی از ابع
، جهــت نیبـد ). 1402ســعیدي، داشـت ( خواهــد  دنبـال  بـه کــودك  جانبـه  همــهی در رشـد  جبرانــ رقابـل یغاثرگـذار و  

 بـه رشـد، حفـظ متعـادل و متناسـب      نقـش حیـاتی دارنـد و بقـاي حیـات      ،هیجانات و احساسـات در زنـدگی عامـل   
ــا. از احساســات وابســته اســت ــروز هیجانــات،   رو نی ــه نقــش احساســات و ب ی نقــش اعتلابخشــ تواننــد یمــتوجــه ب

عنصــري تأثیرگــذار در  عنــوان بــه احســاس و هیجــان، جهــت نی). بــد151 :1401 ،باشــند (بــاقريداشــته  همــراه بــه
ــرد   ــر ف ــت ه ــهعاملی ــاب ب ــ حس ــآ یم ــات . دی ــف، هیجان ــروز عواط ــب   ب ــاگون، موج ــات گون ــکلو احساس ــگ ش ي ری

ي عــاطفی مختلــف در عامــل، میــزان اراده و اختیــار عامــل و هــا تیوضــع. در واقــع، شــود یمــي متنــوع هــا تیــعامل
 .سازند یمجهت عمل او را تصریح  نیچن هم

 ساختارها

. شـوند  یم ـۀ سـاختارهاي درونـی و سـاختارهاي بیرونـی تقسـیم      دسـت ریه انسـان عامـل، سـاختارها بـه دو     در نظ
ــی انســان اســت. ســاختارهاي بیرونــی شــامل     ســاختارهاي درونــی شــامل نفــس و فطــرت، برآینــد نیروهــاي درون

ــات و توانــاییعمــل (هــا، حــدود  شــرایط اجتمــاعی، ایــدئولوژي و آدمــی و هــا)، نحــوه تکــوین جهــان هســتی   امکان
هـاي آدمـی اسـت. در ابتـدا بـه تحلیـل و توصـیف سـاختارهاي درونـی انسـان و سـپس بـه سـاختارهاي               محـدودیت 

 شود. بیرونی پرداخته می

 ساختارهاي درونی

 نفس .1

هــاي ســاختار وجــودي آدمــی و نیــروي محرکــه درونــی بــراي عاملیــت انســان  مؤلفــه نیتــر مهــمنفــس یکــی از 
اي از نظـرات مطـرح شـده اسـت. در ایـن طیـف، از سـویی بـه تجـرد           است. در بحث چیستی نفـس، طیـف گسـترده   

نــوعی  و غیرمــادي بــودن نفــس و از دیگرســو، بــه مــادي بــودن آن اشــاره شــده اســت. در نظریــه انســان عامــل بــه  
ــ ــدن و در هــم دوگــانگی، ب ــن دو اشــاره شــده   ین نفــس و ب ــدگی ای ــاقري، اســت (تنی ــاقري ). 303-301: 1399ب ب

ــان نفــس و بــدن تأکیــد دارد و نفــس را برآمــده از مــاده و در حرکــت     ــه طــرد ثنویــت می ــأثیر ملاصــدرا ب تحــت ت
. از نظــر ملاصــدرا پیــدایش نفــس کــه حقیقــت وجــودي آدمــی اســت، ناشــی از تکامــل  دانــد یمــتجــرد  ســمت بــه

جسمی انسان اسـت و نفـس چیـزي جـدا از جسـم نیسـت. بـراین اسـاس، سـاختار وجـودي انسـان در ابتـدا وجـود              
 ).1399احمدآبادي آرانی، سرمدي و باقري، دارد (جسمانی 
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 فطرت .2

ــه    از دیگــر ســاختارهاي وجــودي انســان، فطــرت اســت.  ــوبی در وجــود انســان، او را ب ــن میــل و کشــش رب ای
یابـد کـه    اي در خویشـتن، بـه روشـنی در مـی     پـرده  خوانـد. آدمـی بـا چنـین حضـور بـی       بازنگري در خویشتن فرا می

از خود چیزي نـدارد و اگـر خـودي دارد، بـر آن رنـگ خداسـت. ایـن معرفـت و میـل ربـوبی، بـذرِ کشـش و تمایـل              
خوانـد. از   ي رب خـود فـرا مـی   سـو  بـه کنـد، تمـایلی کـه هرگـاه بیـدار شـود، آدمـی را         را در ضمیر انسان بیـدار مـی  

. حنفیـت نـاظر بـر فطـرت اسـت؛ فطرتـی       اسـت  شـده حنفیـت یـاد    نـام  بـه این میل درونی و ساختار وجودي انسـان  
ــی انســان اســت کــه در همــه   ).20: 1401بــاقري، اســت (کــه برپــا، اســتوار و راغــب  فطــرت نیــروي محرکــه درون

تـر از سـوي فـرد عامـل      مـورد توجـه قـرار گیـرد، حرکـت و تـلاش بـیش        اگـر  مشـترك وجـود دارد و   طور بهها  انانس
 دهد. شود و اگر خفته ماند، عمل فرد عامل را کاهش می را سبب می

 ساختارهاي بیرونی

 زمانی و مکانی طیشرا .1

ــه ــدن در وضــعیت ســبب اتّ آدمــی ب ــف محیطــی  حــاد نفــس و ب ــرض ســا ،هــاي مختل ــاگون ختارهايدر مع  گون
آثـار متفـاوت    أمنش ـی گونـاگون،  مکـان  -ی گیـرد. شـرایط زمـان    ازجمله حالات، احساسـات و افکـار معینـی قـرار مـی     

شـرایط اجتمـاعی و    هـاي مختلـف، بارهـاي مشـابهی داشـته باشـند.       چنین نیسـت کـه ایـن وضـعیت    است. بر انسان 
ــاهم نیـــز  ــان بـ ــه ت ،پیونـــدهاي آدمیـ ــذیري عمیقـــی را أزمینـ ــراهم مـــیثیرپـ ــاقري فـ از  ).133: 1401 ،آورد (بـ

ــوع آن، در   کــه ییجــا آن ــاد متن ــدگی انســان و شــرایط و ابع ی و تکــوین شخصــیت تأثیرگــذار دهــ شــکلمحــیط زن
ــش   ــس از نق ــتند، پ ــا آنهس ــد    ه ــل ش ــد غاف ــی نبای ــت و منف ــت مثب ــتی،  ( در عاملی ــائمی و بهش ــلمانی، ق ملاس

1389.( 

 و هنجارها) ها (ارزش يدئولوژیا. 2

گرایـی اسـت. ایـدئولوژي مفهـوم مبهمـی اسـت        هـاي سـاختار در نظریـه انسـان عامـل، ایـدئولوژي       لفهؤم یگرد از
، باورهــاي جزمــی اســت کــه دغدغــه صــدق در آنانــد. مقصــود از  کــه بــراي آن معــانی بســیار متفــاوتی ذکــر کــرده

رو،  ع و ممتنــع اســت. از ایــنهــا دور از انتظــار و بلکــه ممنــو بنــابراین آزمــون عقلانــی آن ،هــا وجــود نــدارد مــورد آن
ــیش    ــوعی پ ــرو ن ــدئولوژي در گ ــدن ای ــول و قبولان ــه  قب ــه مجموع ــتی در عرض ــیش  دس ــت؛ پ ــتی  اي از باورهاس دس

بـه   عبارت دیگـر، اعتبـار باورهـا بـراي فـرد، تنهـا بـه ایـن اسـت کـه بنـا            دستی تربیتی. به فرهنگی و اجتماعی و پیش
بــه  ).709 :1399 ،انــد (بــاقري رهــاي دیگــر بــه او عرضــه شــدهضــرورت فرهنگــی، اجتمــاعی و تربیتــی، پــیش از باو

هــاي  گــذاري ایــدئولوژي چــون بــه عمــل توجــه دارد و نظــري محــض نیســت، از آن بــراي هــدایت سیاســت  بیــانی،
ذاتـی ماهیـت ایـدئولوژیک دارد     طـور  بـه ، برنامـه درسـی   نـه یزم نی ـادر  ).1401گوتـک،  شـود (  تربیتی اسـتفاده مـی  

دارد. مختصـات ارزشـی در هـر     همـراه  بـه ي خـاص را  هـا  فلسـفه و این ویژگی، ابتناي هـر دیـدگاه برنامـه درسـی بـه      
ملکـی،  کنـد (  یم ـي ایـدئولوژیک را ایجـاد   هـا  تقابـل و  شـود  یم ـ هـا  دگاهی ـدو  هـا  هی ـنظردیدگاه باعث تمایز بـا سـایر   

ــابراین 1401 ــ). بن ــوان یم ــا ت ــت انس ــوهی از    گف ــان انب ــته و نادانســته، خــود را در می ــد، دانس ــدو تول ــان ب ن از هم
 .باشند یمکه بر عمل او تأثیرگذار  ابدی یمبایدها و نبایدها، 
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سائل کاربرد 60  1402  پاییز، 3، شماره 8دوره  ،یاسلام تیو ترب میتعل يم

 ها سنت .3

کـه عینـاً رفتارهـاي معینـی را کـه از گذشـته بـه مـا رسـیده اسـت، تکـرار             گرایی دو معنـا دارد. یکـی ایـن    سنت
ــه آن پایبنــد باشــیم. حا ــه منطــق و  اینکــه ،لــت دومکنــیم و ب در عصــر امــروزي  کــه گذشــته رفتارهــاي ۀفلســفب

، قابلیـت تکـرار ندارنـد، راه یـابیم. بنـابراین در ایـن شـرایط، تقلیـد و تکـرار عـین           محظـورات زمـانی و مکـانی   بـه   بنا
اشــد هـاي ســاختار ب  لفــهؤتوانــد از جملـه عناصــر و م  گرایـی مــی  ). ســنت1401، بـود (بــاقري رفتـار، مــلاك نخواهــد  

توانـد بـر    مـی  ،در حالـت افراطـی   ژهی ـو بـه . دهـد  قـرار مـی   ریتـأث  عمـل انسـان را تحـت    و کـه تفکـر، اندیشـه    ينحو به
 سرکوب کند. حتّی را محدود و آنو  ثیرگذار باشدأعاملیت انسان ت

 عنصر وسع عمل (امکانات درونی و بیرونی) .4

چهـار بـار در قـرآن تکـرار      »کنـد  اش تکلیـف نمـی   قـدر توانـایی   بـه  جـز  کـس را  خداونـد هـیچ  «کـه  ن مضـمو این 
وســع و   ،عنصــر حــدود عمــل   ، رو نیـ ـااز  ).62 ،منــونؤ؛ م42 ،؛ اعــراف 152 ،؛ انعــام 233 ،شــده اســت (بقــره  

 هــا در اصــل آفــرینشِ انســان. هرچنــد شــود یمــ، ازجملــه عناصــر مــرتبط بــا ســاختار محســوب هــاي عامــل توانــایی
، جهــت نیبــد هـا بــا یکـدیگر برابــر نیسـت.    هــاي درونـی و بیرونــی آن  مـا امکانــات و ظرفیـت  ، اانــد شـه یر وجـود، هــم 

 ابنــدی هــا در مراحــل مختلفــی بســط و گســترش مــی هــاي مختلفــی برخوردارنــد کــه ایــن وســع هــا از وســع انســان
ــاقري و ســجادیه ،(آزادمــنش شــود، بلکــه انســان عامــل در حــدود   انجــام نمــی خــلاءدر در واقــع عمــل  ).1395 ،ب

هـاي   انسـان در حـدود توانـایی   بنـابراین   کنـد.  عمـل مـی   اقـدام بـه   ،هـاي درونـی و امکانـات بیرونـی     خاصی از توانایی
امــا بایــد دقــت داشــت حــدود  شــود. خــویش، همــواره عاملیــت دارد و مســئولیت عمــل از عهــده او برداشــته نمــی 

 .نحوه عمل آدمی نیستند کننده نییثیرگذاري، تعأدر عین تعمل، 

 نحوه تکوین جهان هستی و آدمی .5

اي  جهـان را بـا نظـم ویـژه    ، اسـت کـه خداونـد بـا علـم و قـدرت مطلـق        صـورت  نینحوه تکوین جهان هستی به ا
ــاختار   ــه داراي س ــت ک ــرده اس ــق ک ــخص خل ــا     ي مش ــود ب ــالکتیکی وج ــل دی ــق تعام ــل در اف ــان عام ــت. انس اس

گونـه سـوژه و اُبـژه بـر مـدار واحـدي گـرد         کنـد و ایـن   اري جهان هسـتی ارتبـاط پیـدا مـی    ساختارها و عناصر ساخت
 ،هـا  آن منـد  تی ـهـاي ن  کـه جهـان داراي حرکـت جـوهري اسـت، عوامـل انسـانی و کـنش         جـایی  آینـد. از آن  هم مـی 

ــه  ــه را ب ــت جامع ــی  يســو کلی ــا انحطــاط رهنمــون م ــال ی ــد ( کم ــاقريکن ــان هســتی اســرا 1394، ب آمیز و ر). جه
رمـز و   کنـد.  زده مـی  هـاي هسـتی، آدمـی را متحیـر و شـگفت      تـرین جلـوه   اگونه است و عمیـق شـدن در بـدیهی   معم
یابـد و   سـاختار عـالم هسـتی نـوعی چـارچوب اسـت کـه انسـان در بسـتر آن ظهـور مـی            ویژگـی ذاتـی   عنـوان  بهراز 

یـا  مثبـت   سـوي توانـد در   وانفعـال مـی   ثیرات ایـن سـاختار اسـت. ایـن فعـل     أتحـت ت ـ  ینـوع  به ،تحقق عاملیت انسان
 .منفی باشد

 هاي آدمی محدودیت .6

هـــاي بیرونـــی مواجـــه بـــوده اســـت.  هـــاي درونـــی و رنـــج محـــدودیت ي ازا انســـان همـــواره بـــا مجموعـــه
هـاي عمـومی    عنـوان ویژگـی   هـا بـه   آناز هاي درونی انسان نـاظر بـه آفـرینش و خلقـت انسـان اسـت کـه         محدودیت

ناشـی از قـرار گـرفتن انسـان در      تواننـد  یم ـ هـا  تیمحـدود بـا توجـه بـه آیـات قـرآن، برخـی از        کننـد.  انسان یاد می
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سائل کاربرد 61  1402 پاییز  ،3، شماره 8دوره  ،یاسلام تیو ترب میتعل يم

ــین ــرایط معـ ــی    شـ ــود آدمـ ــار خـ ــده از اراده و اختیـ ــا برآمـ ــد (و یـ ــاقري، باشـ ــا). از 1394بـ ــهرو نیـ  ، ازجملـ
ــا آن مواجــه اســت قــرار گــرفتن در طبی   محــدودیت ــوانین خــاص  هــایی کــه انســان عامــل ب ــا ق عتــی اســت کــه ب

تـلاش انسـان بـراي    ي طبیعـی،  دادهـا  رخشـامل   هـا  تیمحـدود  دسـته  نی ـا اسـت.  نیآفـر  خودش، بـراي آدمـی رنـج   
ــاقري، باشــد ( هــاي انســانی رقیــب بــا گــروهي از تــاریخ گذشــتگان و مقابلــه آمــوز درس، فقــدان تســخیر طبیعــت ب

صـورت   هـا  تیمحـدود تعـاملات گونـاگون بـا     توانـد  یم ـ گـر  انتخـاب عـاملی   عنـوان  بـه ). بر این اساس، انسـان  1399
 دهد.

 .اند شدهي عاملیت و ساختار در نظریه انسان عامل مشخص ها مؤلفه 1در جدول 

 م عاملیت و ساختار در نظریه انسان عاملیهامف يها : مؤلفه1جدول 
 ساختارهاي درونی و بیرونی عاملیت

 نفس (ساختار وجودي) اراده و اختیار
 فطرت (ساختار وجودي) بودن عاملل ئومس

 مکانیو  شرایط زمانی يورز شهیاند
 ها و هنجارها) ها (ارزش ایدئولوژي آزادي عامل

 ها سنت علایق و نیازهاي عامل
 وسع عمل (امکانات درونی و بیرونی) عنصر ها و اقدامات عامل مند بودن و معنادار بودن فعالیت هدف

 نحوه تکوین جهان هستی و آدمی عامل/ عنصرعملساز عمل براي فرد  نقش هویت
 هاي آدمی محدودیت هیجان و احساسات عامل

 رابطه بین ساختار و عاملیت در نظریه انسان عامل

بــا وجــود تمــایز ســاختارهاي  نشــان دادهــا،  پــژوهش و تحلیــل محتــواي آن ۀنــیبررســی منــابع موجــود در زم
تمـایز بـین عاملیـت انسـان      ضـمن پـس  . انسان، آدمـی از عاملیـت و توانـایی اثرگـذاري برخـوردار اسـت       ةرندیدربرگ

ــاختارهاي  ــاطو س ــهمح ــن     ي ازا ، مجموع ــود دارد. ای ــاختار وج ــت و س ــین عاملی ــادلات ب ــتدتب ــی دادوس ــد  م توان
ة علـوم  حـوز وهش در اسـت کـه همـواره پـژ     توجـه  قابـل البتـه   باشـد و یـا بـالعکس.    انسـان  تعـالی رشـد و   ساز نهیزم

ــهۀ انســان نــیزمعــام و در  طــور بــهتربیتــی  ــوعی از پیچیــدگی اســت کــه   طــور ب مــوارد  تــوان ینمــخــاص، داراي ن
ي خــاص و مجــزا و بــا رویکــردي کــاملاً خطــی از هــم جــدا کــرد؛ بنــابراین در ایــن پــژوهش   ا گونــه بــهپــژوهش را 

بـا   هـا  آن کـنش  هـم یـک کـل،    عنـوان  بـه انسـان  ي عاملیـت در ابعـاد وجـودي    هـا  مؤلفـه سعی بر آن است با نظر بـه  
 ي ساختار واکاوي شود.ها جنبه

 میان عاملیت و نفس رابطه .1

انسـان را حاصـل امتـزاج سـه بعـد جسـم، روح و نفـس دانسـت. اگـر           تـوان  یم ـي بنـد  میتقس ـبر اساس نـوعی از  
ــامــا وضــعیت جســمانی انســان را   ســطح از حــالات وجــودي او در نظــر بگیــریم، روح و حالــت روحــی   نیتــر نییپ

آمـد  ی جسـم و روح پدیـد خواهـد    وسـتگ یپ هـم  بـه نفـس از   گر وضـعیت ملکـوتی او خواهـد بـود. در ایـن میـان،       بیان
 ).1401شمشیري، (

 نیتـر  ییابتـدا ي قرآنـی بـراي نفـس انسـان مراتبـی در نظـر گرفتـه شـده اسـت. نخسـتین و           هـا  آمـوزه بر اساس 
. شـود  یم ـشـناخته  » نفـس امـاره  «ه نفـس آدمـی برآمـده از وضـعیت جسـمانی انسـان اسـت. ایـن بعـد بـا نـام            وج
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اسـت. در ایـن سـطح،     هـا  يبـد ي سـو  بـه ۀ آن وقف ـ یب ـي غریـزي انسـان موجـب گـرایش     ها جنبهآمیزگی این بعد با 
کارهـاي بــد   انجــام اطرخ ـ اسـت کــه خـود را بــه   نفـس لوَامــه  رتبـه بــالاتر، عقـل در حالـت منفعــل خـود قــرار دارد.    

در ایـن مرحلـه، بـر اثـر مـداومت بـر پیـروي از عقـل،          .اسـت  نفـس مطمئنـّه   کند. بالاتر از ایـن رتبـه هـم    ملامت می
 ).1399ي، زدی مصباحرسد ( شود و به اطمینان و آرامش می این کار ملکه یا عادت نفس می

 هـا  انسـان ة اثرگـذار اسـت. اول، مـا    دی ـاگـر دو   توجه بـه مراتـب نفـس بـراي مـا از منظـر دیـدگاه عاملیـت بیـان         
ی بـه بـالاترین سـطح    ابی ـ دسـت ، رو نی ـاي بالفعـل داراي دو وضـعیت نفـس امـاره و نفـس لوامـه هسـتیم. از        ا گونه به

ــع حصــول آرا    ــالی اســت. در واق ــه مســیر رشــد و تع ــادن ب ــد رو نه ــه  نفــس، نیازمن ــش و رضــایت نفــس مطمئن م
 حـولات و تطـورات نفـس،   ت. امـا نکتـه دوم،   باشـد  یم ـی تحـت نظـارت عقـل    طلب ـ اصـلاح ي از تحـول و  ا گونهنیازمند 

اسـت،   زی ـآم گـاهی ایـن تحـولات انحطـاط     ؛ردی ـگ یو اوج م ـ داردگاهی تکـاملی نیسـت یعنـی نفـس سـیر صـعودي       
و  دی ـنما یعـروج م ـ  نیق ـیال . گـاهی بـه معـراج حـق    ردی ـگ یو در وادي حضـیض قـرار م ـ   داردیعنی نفس سیر نزولـی  

 ــ شــک و تردیــد  چــال هیدر ســ هــمگــاهی ، ابــدی یبــر عرشــه عبودیــت کــه بــالاترین مقــام انســانیت اســت ارتقــا م
ۀ خـودش بسـته اسـت؛    برسـاخت انسـان رو بـه کـدام سـو گـذارد، بـه هویـت         کـه  نیا. شود یو به گناه آلوده م اُفتد یم

 .است گرفته ساز میتصمي ها تیموقعیی است که در ها میمتصۀ اعمال و جینتهویتی که 

ي خــود را مــدیریت کنــد کــه نحــو بــهفــرد عامــل بتوانــد  کــه نیــامــدیریت نفــس یعنــی  ي،ا نــهیزمبــا چنــین 
حاکمیـت نفــس بـه وادي شــیطانی تبــدیل نشـود و شــیطان در آن ســاکن نشـود. در نظریــه انســان عامـل، فــرد بــا      

ــر    تقواپیشــگی مــی ــد بــر نفــس خــود حــاکم باشــد. تقــوا یعنــی مــدیریت داشــتن ب ــاقري، ( شــتنیخوتوان : 1401ب
از  یی هســتند.ســزا بــهعاملیــت داراي نقـش   يهــا مؤلفـه ). در تحقـق صــحیح ایــن مـدیریت، هــر کــدام از   161-162

 کـه  یدر حـال  .اسـت  »اتقـو « راجـع بـه مفهـوم    تفاوت عمده دیگري بـین نگـرش بـاقري و نگـرش سـنتی      ،این جهت
ي حضـور اسـت، بـدین معنـی     اتقـو  بـر  اسـاس  ،در نگـرش بـاقري   امـا  ي پرهیـز اسـت  ادر نگرش سنتی تأکید بر تقو

دســت  هــا و هــدف از تربیــت بــه دهــد نــه فــرار از آن ا نشــان مــیهــ کــه تربیــت واقعــی خــود را در حضــور موقعیــت
ــو ــت ( اآوردن تق ــور اس ــاقري، ي حض ــرفتن در     77: 1401ب ــرار گ ــمن ق ــل ض ــان عام ــه انس ــت ک ــت آن اس ). واقعی

پـیشِ رو، بـر    زی ـبرانگ چـالش ي هـا  تی ـموقعخـود، از میـان    ورز شـه یاندبـه کمـک بعـد     توانـد  یم ـموقعیت است کـه  
ــن    اراداســاس گــرایش و  ــا ای ــه انســان عامــل، ب ــردازد. در نظری ــه گــزیش و انتخــابی مســئولانه بپ ــدام ب ة خــود، اق

ي منفعــل موجــود را بــه هـا  فهــمو  ردیــگ یم ـ خــود بــهشــکلی پویـا  » انســان«برداشـت از عوامــل تأثیرگــذار، مفهـوم   
 .راند یمحاشیه 

 میان عاملیت و فطرت رابطه .2

، بازگشــت بـه فطــرت، بازگشـت بــه حقیقـت وجــودي    . بــراي همـین سـازد  یمــفطـرت اسـاس هســتی انسـان را    
انسـان اســت کــه تعلــق بــه عـالم ملکــوت دارد. فطــرت بــا مــاهیتی پـاك و خــدایی، حالــت خنثــی و بــالقوه نــدارد.    

ي رشـدي، افـزایش و یـا حتـی کاهشـی      هـا  جنبـه ی نیسـت، بلکـه شـامل    گ ـ بـالقوه از جـنس   تنهـا  نـه درواقع، فطرت 
 هـا  آن، از بـاب پنهـان و پوشـیده مانـدن     هـا  انسـان وز ابعـاد الهـی در وجـود    . واقعیت آن است کـه عـدم بـر   گردد ینم

ي نفسـانی  هـا  تیمحـدود و  هـا  نقصـان و زنگارهـاي مختلـف اعـم از     هـا  حجـاب است. در طول زندگی، انـواع و اقسـام   
پوشـانند   یم ـ، فطـرت و صـفات ذاتـی او را    دار چیپ ـي هـا  پـرده حصـارهاي محیطـی، چونـان     نیچن ـ هـم و جسمانی و 

 ).1401شمشیري، (
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در ایــن تعبیــر، عاملیــت انســان بــراي زیســتی فطــري، بــه اکتســابِ حالــت یــا وضــعیت جدیــدي نیــازي نــدارد  
ــد   ــیکن بای ــل ــابی   دغدغ ــد؛ نوی ــته باش ــاف داش ــه آنۀ اکتش ــم    چ ــدرن گ ــدگی م ــاهوي زن ــه در هی ــدهک ــت ش . اس

زد و بــا تقبــل مســؤلیتی کــه در بــا افــزایش آگــاهی او همــراه شــود، او را بیــدار ســا  توانــد یمــي عامــل ورز شــهیاند
ة خــود دارد، در کنــار زدن موانــع اقــدام ورزد. در حقیقــت بــراي دسترســی بــه آگــاهی  شــد فرامــوشقبــال اصــالت 

ــهذاتــی نیازمنــد آن هســتیم کــه  ــه ب ــرداریم. البتــه در ایــن مســیر  ا گون ۀ همــي، ناخودآگــاهی موجــود را از میــان ب
 رند.ابعاد عاملیت انسان، نقش پوینده و رونده دا

ي سـنتی، در محـل فطـرت    هـا  دگاهی ـدي رویکـرد عاملیـت بـا سـایر     هـا  تفـاوت  نیتـر  مهماز جمله  رسد یمنظر  به
ة تربیــت، انســان و ریــداي ســنتی بــا بنیــان نهــادن فطــرت الهــی در  هــا نگــاه). در 1390بــاقري، شــود ( یمــدیــده 

 نظــر بــهماهیــت انسـانِ مــدنظر، قــدري منفعـل    رو نی ـاایــن تعبیــر قـرار خواهنــد گرفــت؛ از   الشـعاع  تحــتاعمـال او  
ي گـر  نشیگـز ي، میـل، اراده و  ورز شـه یاند، زیـرا در ایـن دیـدگاه نقـش سـایر ابعـاد وجـودي آدمـی ماننـد          رسـد  یم

ی شناســ انســان) بــاور دارد نــوع 1399( يبــاقري اســت کــه ا نــهیزماو در حاشــیه قــرار خواهنــد گرفــت. در چنــین 
فهـم   کمـک  بـه  رسـد  یم ـ نظـر  بـه از هر مفهـومی، بـر عاملیـت انسـان مبتنـی اسـت.       بیش  دیآ یبرمکه از آیات قرآن 

 رو نی ـانزدیـک شـد. از   » انسـان در حـال شـدن   «بـه فرآینـد    تـوان  یم ـ تـر  قی ـدقعاملیت، بهتـر و   انداز چشمانسان از 
نظـر گرفتـه شـود کـه در هـر لحظـه در معـرض        درشـود انسـان موجـودي پویـا      توجه به عاملیـت انسـان باعـث مـی    

ي هویـت نشـان از دارد انسـان    هـا  مؤلفـه توجـه بـه    .)1401بـاقري،  دهـد ( انجـام   يری ـگ میصمیم است و باید تصـم ت
را  وگـو  گفـت زبـان تعامـل و    ،يا شـبکه  صـورت  بـه کـه   ردی ـگ یم ـعامل در شرایط گوناگون از اسـباب متنـوعی بهـره    

 .دارد یمي متنوع براي بازگشت به نداي الهی باز نگاه ها تیموقعبا 

 میان عاملیت و شرایط زمانی و مکانی رابطه .3

ــان     ــاره بی ــریت، هم ــاریخ بش ــه ت ــه ب ــاي       توج ــور در جبره ــان، محص ــن جه ــدگی در ای ــه زن ــت ک ــر آن اس گ
ــدا ــذ ییج ــایی و       ریناپ ــی، جغرافی ــاد فرهنگ ــه ابع ــی ازجمل ــاگون محیط ــارهاي گون ــت در حص ــت. دق ــاگون اس گون

ي جـز  ا چـاره بـه جبـر روزگـار     ۀ ایـن شـرایط اسـت و بنـا    هم ـر نشـان از آن دارد انسـان مقهـو    امـر   يبـاد تاریخی، در 
ــذیرش  ــن دادن و پ ــدارد ( هــا آنت ــن، ن ــدگی   1399آل ــت زن ــع، بخشــی از واقعی ــن موان ــه ای ــت آن اســت ک ). واقعی

 . بنابراین ناگزیر، تصمیم و رفتار ما را در هر لحظه تحت تأثیر خود قرار خواهند داد.ندیآ یم حساب به

اولـین رسـالت انسـان عامـل، پـذیرش موقعیـت واقعـی خـود در هسـتی و عـدم انکـار شـرایط پیرامـون               رو نیااز 
ي خـود، اقـدام بـه    هـا  مؤلفـه ة سـرزند بـر اسـاس نقـش سـازنده و      توانـد  یم ـمند اول، عاملیت  است. پس از گام هدف

» سـازگاري «چـون  بـا مفـاهیمی   » سـازش «ي عامـل، مفهـوم   هـا  یژگ ـیوسازش با شرایط نماید. البتـه بـا توجـه بـه     
ــراي عامــل   مغــایرت دارد؛ چراکــه هــر کــدام » انطبــاق«و  ــایی و عملکــردي متفــاوتی ب ــار معن ــهب ــد  همــراه ب خواهن

 توانـد  یم ـایـن سـازشِ عامـل اسـت کـه       رسـد  یم ـ نظـر  بـه ی خـاص رویکـرد عاملیـت،    شناس انسانیۀ نوع برپاداشت. 
ــه ج       ــود ب ــت خ ــود و سرنوش ــذاري خ ــون و واگ ــار پیرام ــش حص ــدون زدای ــر   ب ــه او را در ب ــاگونی ک ــاي گون بره

 ؛ آگاهانه و فعالانه، ضمن پذیرش شرایط، در جهت تصمیم صحیح قدم بردارد.اند گرفته

امـا   کننـد  یم ـتارهـاي مشـبک ایفـاي نقـش      مثابـه  بـه ي عاملیت در مواجـه بـا شـرایط    ها مؤلفه که نیابا توجه به 
ي و اختیـار آدمـی، ظرفیـت کـارگردانی و رهنمـایی      زور شـه یانددر مفهـوم انسـان عامـل، دو عنصـر      رسـد  یم ـ نظر به
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)، 1400، زاده بیــنــدارد (نق شــانهیاند ســادهمســیر را بــه عهــده داشــته باشــند. هرچنــد اختیــار معنــایی ســطحی و  
ــه ــهکیفیتــی فطــري در وجــود انســان، در طــول زنــدگی،   عنــوان ب ــرار هــا حجــابۀ واســط ب ــاگون در پــرده ق ي گون

. عاملیـت انسـان در صـورتی    اسـت  رفتـه ي آن در زنـدگی بـه حاشـیه    وبـو  رنـگ هسـتیم   آنشـاهد   رو نیا. از ردیگ یم
اسـت کـه اختیـار در پیونـد بـا       گونـه  نی ـاو 1به اختیار معنـا دهـد کـه از بعـد خردمنـدي خـود سـود جویـد         تواند یم

بـه هـر میـزان آگـاهی عامـل از خـود، خلقـت و هسـتی افـزایش یابـد، کمیـت             جهـت  نیبد. 2آگاهی و شناخت است
ــل،      ــار عام ــابراین شــرط لازم و کــافی اختی ــت. بن ــر خواهــد یاف ــز تغیی ــا هســتی پیرامــون نی و کیفیــت تعامــل او ب

 آگاهی است.

 میان عاملیت و ایدئولوژي رابطه .4

ــرد همــاره   ــا ف ــدئولوژي و بســتگی آن ب ــي هــا کشــمکشپیرامــون ای ــپا یب ــان اندیشــمندان  انی ــا حــوزهمی ي ه
ــان ایــن من    ــود دارد. در می ــاگون وج ــات، گون ــارهازع ــل     ا پ ــدئولوژي در تحوی ــت ای ــه نقــش مثب و  هــا ارزشي ب

. از داننــد یمــي مثبــت بــه نســل جــوان و برخــی دیگــر، ایــدئولوژي را مــانعی بــراي تحقــق عاملیــت فــرد  هــا نگــاره
 هــا انسـان ة انسـان مطلـوب، همـواره متمرکـز بـر فردیـت       چهـر ایـدئولوژي بـراي پـرداختن     افـزار  دسـت  کـه  ییجـا  آن

هـر معنـا    )،1399مانهـایم،  هسـتند ( ي آشـکار و ضـمنی معطـوف بـه فـرد      ا گونـه  بـه  هـا  برنامـه ، نهیزم نیااست و در 
و کـــارکردي کـــه از ایـــدئولوژي در جریـــان باشـــد، اولـــین نقـــش انســـان عامـــل پـــذیرش واقعیـــت موجـــود و 

ي جـز  ا چـاره  هـا  يدئولوژی ـاانکارناپذیري آن است. در نگاه اول، شـاید بـه ذهـن متبـادر گـردد کـه انسـان در مقابـل         
پــذیرش صــرف نــدارد امــا واقعیــت آن اســت کــه حــدود و وســع امکانــات عاملیــت زمینــه را بــراي بــروز پاســخ در   

آن، تحقــق آگــاهی  موجــب بــهي و ورز شــهیاندراســتی نقــادي، تأمــل،  بــه. ســازد یمــبرابــر شــرایط گونــاگون فــراهم 
کــه  دی ـآ یبرم ـ گونـه  نی ـاشـد. از ایـن تعبیــر،   مســیر بـراي رد حصـارهاي ایـدئولوژیک با    نیتـر  مهـم  توانـد  یم ـعامـل  

نقـادي در   پـردازان  هی ـنظریی داشـته باشـند.   هـا  دلالـت در ایـن عرصـه،    تواننـد  یم ـنقـادي   پردازان هینظررهنمودهاي 
ــه خواننــد یمــ ســازنده دگرگــون را آنکــه  کننــد یمــۀ کــاري دفــاع برنامــمنــد ســاختن فــرد از  خصــوص قــدرت ، ن

ــر واکــنش ــه؛ نیآف ــه ب ــه ي کــه ا گون ــد ب ــرد بتوان ــر یدگرگــونعامــل و  فکــر روشــن«ف ــک، ( تبــدیل شــود» نیآف گوت
تأمــل در اصــول ایــدئولوژیکی اســت کــه عمــل فــرد را   ســازد یمــنقــش عامــل را پررنــگ  چــه آن رو نیــا). از 1401

ــاط  ــاختهمح ــت س ــه اس ــل. البت ــه قاب ــدئولوژي،     توج ــژوهش، ای ــن پ ــدنظر در ای ــاختارهاي م ــان س ــه از می ــت ک اس
 خـود  بـه ابعـاد متنـوعی    توانـد  یم ـ شـده  نـه ینهادوم تعامـل عـاملان در برخـورد بـا اصـول ایـدئولوژیک و       لـز  واسطه به

 گیرد.

 ها سنتمیان عاملیت و  رابطه .5

؛ از پــردازد یمــي مــا هــا یدلواپســ نیتــر یاصــلي پــرداختن بــه حواشــی و جزییــات، بــه جــا بــهپرســش اساســی، 
، از پاسـخی کـه   هـا  پرسـش  گونـه  نی ـا، مراتـب  بـه پرسیدن بسـیار مهـم تلقـی خواهـد شـد. حتـّی بایـد گفـت،          رو نیا

، بسـی ارزشـمندتر هسـتند. پرسـش حقیقـی معطـوف بـه قواعـد کلـی و اصـول عمــومی           شـود  یم ـداده  هـا  آنبـدان  
ن لازم اسـت ضـمن   . بنـابرای نهـد  یم ـرا مـورد واکـاوي    شـانه یاند خشـک ي هـا  پاسـخ است و با نقادي شرایط موجـود،  

                                                                                                                                                                                              
». است معرفت کردگار برگ درختان سبز در نظر هوشیار هر ورقش دفتري«است:  سان مدنظر بوده معنا، در نگاه شاعران نیز به تعبیري هم گونه است که این . در نظر این1

 را در مسیر خداآگاهی قرار دهد. -که همانا آزادي واقعی از اوست  -تواند اندیشه  توسعه و رشد آگاهی فرد می
 جویند. ی چون افلاطون و اسپینوزا نشان آزادي را در شناسایی میاست که فیلسوفان . در چنین معنایی2
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ــه  ــال ب ــا پرســشاقب ــا     ه ــیم ت ــرار ده ــدنظر ق ــگ را م ــنت و فرهن ــم موجــود از س ــل مجــدد در فه ــادین، تأم ي بنی
اســت کــه  گونــه نیبــد). 1402ســعیدي، ( مینیافریــبي عصــر حاضــر، هســتی فرهنگــی خــود را هــا تیــاولوبراسـاس  

باشــد.  تفــاوت یبــۀ امــروزي جامع ـي هــا چــالشدر برابــر  توانــد ینم ـعامـلِ پویــاي صــاحب تصــمیم، اراده و مســئول  
براستی این برداشت از عاملیـت، متضـمن واکـنش فعـال در برابـر هـر لحظـه و هـر وضـعیت انسـانی اسـت. انسـانی             

 ، مدام در حال نوسان است.کند یمیی که دنبال ها میتصمه واسط بهکه 

کــه  اســت شــدهظــر گرفتــه و روشــن در ن انکــار رقابــلیغي ا گونــه بــهگذشــتگان  شــهیاندبــراي مــا فهــم ســنت و 
نـداریم. فـرض نزدیکـی بـدیهیات موجـب فاصـله گـرفتن مـا          را آننیـازي بـه نقـد و تأمـل مجـدد در       رسد یم نظر به

پـیش خواهـد رفـت     جـا  بـدان اسـت. فراموشـی تـا     جـا  نیهم ـۀ فراموشـی سـنت از   نقط ـ. شود یم مان سنتو نادیدن 
 .1اند نداشتهکه گویی از ابتدا هستی  شوند یمبراي ما نیست  چنان آني موجود، ها قالبکه 

ــویی از خــلاء حاصــل   کــه ییجــا آناز  ــیچ ن ــردد ینمــه ــه،  گ ــه و نقادان ــاملی متأملان ــابراین لازم اســت در تع . بن
 گونـه  نیبـد نزدیـک شـد.    هـا  سـنت ي آگاهانـه و تـدبیر سـازوکاري جدیـد بـه      ا فاصـله متناسب بـا مسـائل امـروز، بـا     

ي اسـت کـه   ا نـه یزمی نوآورانـه اندیشـید و عمـل کـرد. چنـین      سـبک  بـه  کـه بایـد   شـود  یم ـضرورتی جدي احسـاس  
ي عاملیــت هـا  جنبـه کنـد. پرواضـح اسـت     مشـخص مـی   هـا  سـنت ی را بـراي عامـل در مواجـه بـا     ن ـیآفر تحـول ابعـاد  

باشـد، از تجربـه، تعامـل و     هـا  آنۀ جانب ـ کباشـد و مشـوق طـرد ی ـ    هـا  سـنت ي بـه  آور يرومـانع   که آنانسان بیش از 
 ).1401، باقري و سجادیه، بخش کند (فرح یمي در جهت رشد حمایت آموز درس

 عاملیت و عنصر وسع عمل رابطه .6

بـا یکـدیگر    هـا  آني درونـی و بیرونـی   هـا  تی ـظرف، امـا امکانـات و   انـد  شـه یر هـم در اصل آفرینش وجود،  ها انسان
ي هـا  تفـاوت یـۀ  پاجـودات و بـر   ي نـوعی از سـایر مو  هـا  تفـاوت ۀ واسـط  هب ـ هـا  انسـان مساوي نیست. بـه بیـان دیگـر،    

). بـراي همـین، تطـور وسـع آدمـی در مراحـل مختلـف        1401بـاقري،  ( شـوند  متمـایز مـی   هـا  انسـان فردي از دیگـر  
. درواقـع ایـن وضـعیت براسـاس آفـرینش مرحلـه بـه مرحلـه انســان         دی ـآ یم ـ حسـاب  بـه  توجـه  قابـل زنـدگی، اصـلی   

دارد ة طفولیـت قـرار   دوریـۀ نگـاه قـرآن، آدمـی از بـدو تولـد تـا هنگـام بلـوغ شـرعی، در           پااست. باقري باور دارد بر 
ــاقري، ( ــرد در مراحــل اوان کــودکی تکمیــل        کــه ییجــا آن). از 1388ب ــد جســمانی، روحــانی و عقلانــی ف رش

ــده ــت نش ــو در  اس ــت     هم ــه عاملی ــذار ب ــت، دوران گ ــت، دوره طفولی ــد اس ــال رش ــاد در ح ــد  -ۀ ابع  -دوره تمهی
). 1392بـاقري،  ( ابـد ی ینم ـشـود. بنـابراین در دوران پـیش از بلـوغ، مفهـوم عاملیـت، معنـاي حقیقـی          ب مـی محسو

در راسـتاي تمهیـداتی اسـت کـه پـس از بلـوغ،        گرفتـه  صـورت و اقـدامات   هـا  يسـاز  نـه یزم، در ایـن دوران،  رو نی ـااز 
بـد. در حقیقـت، تعامـل موجــود،    فـرد بـه ظهـور ابعـاد شـناختی، گرایشـی و ارادي در عمـلِ معنـادار خـود دسـت یا          

ۀ جسـمانی و  توسـع . بنـابراین بـا   ردی ـگ یم ـ خـود  بـه تعاملی حـداقلی اسـت کـه بـا گذشـت زمـان، زوایـاي جدیـدي         
 .گردد یمۀ خود قائل به مسئولیت برساختو فرد در برابر هویت  ابدی یمعقلانی، عاملیت معنا 

  

                                                                                                                                                                                              
 همین دلیل که آشناست، ناآشناست. چیزي که براي ما آشناست، درست به گفتۀ هگل، آن به .1
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 نحوه تکوین جهان هستی و آدمیعاملیت و  رابطه .7

ة شـناخت و ارتبـاط بـا    نحـو ی و شناس ـ هـان یک، هـا  انسـان  توجـه  قابـل همواره در طول تـاریخ، یکـی از موضـوعات    
 زیــانگ جــانیهي هــا طــهیحاز  چنــان هــمآن بــوده اســت. امــروزه بــا گســترش ابــزار شــناخت هســتی، ایــن موضــوع  

 .زاندیانگ یبرم؛ زیرا مدام حس حیرت و شگفتی آدمی را نسبت به جهان اطراف دیآ یم حساب به

ی راحت ـ بـه اسـت کـه    هی ـلا هی ـلااز منظر رویکرد اسلامی عمـل، جهـان مقـدر اسـت و واقعیـت هسـتی پیچیـده و        
در ایـن   شـود؟  چگونـه حاصـل مـی    رابطـه عاملیـت انسـان بـا وضـع جهـان      یابی نیست لـیکن   براي انسان قابل دست

ي کـه در خـود   ا ارادهدیدگاه، مواجه انسان با هستی فعـال و پویـا اسـت؛ چـرا کـه بـر اسـاس لـوازم معرفـت، میـل و           
) بــاور دارد عمــل، آثــاري از خــود 279: 1395( يبــاقر رابطــه نیــا، دادوســتدي دوســویه دارد. در کنــد یمــاحســاس 
آشـنایی بـا    نیچن ـ هـم ایـد مـدنظر قـرار گیـرد.     عمـل ب  نگـر  کـل شـناخت   رو نی ـاکـه از   گـذارد  یم ـي جا بهبر اطراف 
، یکــی از انیــم نیــاي و تفکــر انســان خواهنــد شــد. در ورز شــهیاند ســاز نــهیزمي موجــود در آن، هــا دهیــپدجهــان و 

ي رقیـب در قبـال هسـتی، تصـرف و گـرایش مسـئولانه نسـبت بـه         هـا  دگاهی ـدنکات بارز دیدگاه عاملیت نسـبت بـه   
عاملیــت، معنــاداري روابــط اســت.  انــداز چشــم). از دیگــر ابعــاد 1395بــاقري،  آزادمــنش، ســجادیه وباشــد ( یمــآن 

تنهـا   هـاي خـود، نـه    شـود انسـان واجـد عمـل اسـت، حـاکی از آن اسـت کـه انسـان در فعالیـت           گفته می که یهنگام
رو جمــاد، نبــات و  کنــد. از ایــن هــا معنــایی را نیــز احســاس مــی کنــد، بلکــه در ایــن فعالیــت هــدفی را تعقیــب مــی

هـا معنـایی را احسـاس     تـوان گفـت کـه در آن    منـد دارنـد، امـا نمـی     هرچند حرکاتی غایتمنـد و حتـی هـدف    نحیوا
 .)1391رضوي طاهري، کنند ( می

 ي آدمیها تیمحدودعاملیت و  رابطه .8

ــاقر ــدود) 40 - 38: 1401( يب ــا تیمح ــه ه ــی را در س ــتهي آدم ــع   دس ــان، واق ــرینش انس ــاد آف ــده از ابع ، برآم
. از دهــد یمــي متنــوع و در نهایــت، مــواردي کــه ناشــی از دخالــت آدمــی اســت قــرار هــا تیــموقعشــدن آدمــی در 

در تمـام مراحـل زنـدگی     هـا  انسـان ۀ هم ـ، نـاگزیر  انـد  یآدم ـي نـوع اول و دوم، زمینـه خلقـت    ها تیمحدودکه  جا آن
) بـر آن اسـت آدمـی در طـول زنـدگی بـا دو نـوعِ ضـعف         79: 1394( يبـاقر ، رابطـه  نی ـامواجـه هسـتند. در    ها آنبا 

ي دوران کـودکی اسـت کـه بـا گذشـت زمـان،       هـا  تیمحـدود اسـت. ضـعف مقطعـی ماننـد      رو روبـه مقطعی و پایـدار  
شــود. در ســوي دیگــر، ضــعف پایــدار بــه امــوري   و فــرد در آن مــوارد خــاص، توانــا مــی ابــدی یمــقــوت  هــا آنزوال 

، هــا تیمحــدود. ایــن قبیــل ابنــدی یمــکــه مقطعــی نیســتند و در تمــامی مراحــل زنــدگی نمــود   شــود یمــ مربــوط
 ي جسمی، روحی و عقلانی باشند.ها یناتوانشامل  توانند یم

ي منفــی طبیعــت انســانی و البتــه  هــا جنبــهاز دیگــر نکــات حــائز اهمیــت در دیــدگاه عاملیــت، پــرداختن بــه  
ي مختلـف  هـا  قسـمت بـر آیـات قـرآن کـه در      اسـت. عـلاوه   هـا  یژگ ـیودنیـایی ایـن   و ابعـاد   هـا  آنوابستگی انسان به 

نمونـه، در   عنـوان  بـه . اسـت  نشـده ، در سـایر منـابع معرفتـی نیـز ایـن نکتـه از نظـر پنهـان         1اند پرداختهبه این موارد 
ــه : «میخــوان یمــ 303، در حکمــت البلاغــه نهــج ــدان دنیــا هســتند و آدمــی را ب داشــتن ســبب دوســت  مــردم، فرزن

 هیســو کبـر ایــن اسـاس نکــوهش ابعـاد منفـی طبعیــت آدمـی، امـري مــذموم و ی ـ      ». 2کننـد  یمـادرش سـرزنش نم ــ 

                                                                                                                                                                                              
 »سوره معراج 19-23 سوره بلد، آیات 4سوره نساء، آیه  28سوره انبیاء، آیه  37سوره شوري، آیه  27سوره کهف، آیه  5سوره قیامت، آیه  5آیۀ « .1
2. هُأم بلَی حلُ عالرَّج لَا یلَام نْیا، والد نَاءَأب النَّاس. 
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ی ایـن مـوارد از ابعـاد وجـودي انسـان کنـار       سـادگ  بـه  شـود  یم ـموجـب   انـه یگرا لی ـتقلاست. واقعیت آن است مواجه 
دام از سیروسـلوك ملکـوتی انسـان فـار          غ از سـایر ابعـاد سـخن گفتـه     گذاشته شوند. در چنـین حـالتی اسـت کـه مـ

ــ ــود یم ــري   ش ــین تعبی ــاس چن ــر اس ــ. ب ــی از  97ـ    98: 1401( يریشمش ــرخلاف برخ ــاور دارد ب ــاه) ب ــا نگ ي ه
ــه  شناســ اســلام ــرداختن ب ــه پ ــهی موجــود ک ــا جنب ــاري ه ــی را ک ــي منف ــاده شیپ ــ اُفت ــد یم ــرد برخــی دانن ، رویک

اســت. بنــابر  تــر کیــنزداندیشــمندان غربــی در میــزان توجــه بــه ایــن دســته امــور، بــه فرهنــگ و رویکــرد قرآنــی   
ي نظریـه عاملیـت انسـان در ایـن زمینـه، اولـین قـدم، رویـارویی انسـان عامـل           هـا  دلالـت گفته شد بر اسـاس   چه آن
اسـت. درواقـع چگـونگی پـذیرش اولیـه اسـت        هـا  آن نگـر  تی ـواقعتوجـه نقادانـه و پـذیرش     نیچن ـ هـم و  هـا  ضعفبا 

 را مدیریت نماید. ها تیمحدودۀ مسیر تعامل با ادامي ها روشاصول و  تواند یمکه 

 اشارات تربیتی

ــپــس از  ــر   ارائ ۀ تحلیــل مفهــومی از چگــونگی قرابــت مناســبات ســاختار و عاملیــت در نظریــه انســان عامــل، ب
چــون عامــل و  نگریســتن بــه انســان هــم جهــت نیبــد. میپــرداز یمــیــه تحلیــل موجــود، بــه پرســش دوم پــژوهش پا

تعامـلِ پویــا، رونــده و داراي نوسـان او بــا ســاختار، پیامـدهاي برجســته و متناســب بـا خــود بــراي تربیــت در دوران     
 کودکی دارد.

بـه سـایر اشـارات کـاربردي      تـوان  یم ـنخستین رهاورد تغییر نگرش اسـت. لـذا در ضـمن ایـن تحـول اسـت کـه        
در قـرن بیسـتم، هنـوز نگـرش از بـالا بـه پـایین،        » دوران کـودکی «و » کـودك «بـا وجـود تطـور مفهـومی      اندیشید.

ایزدپنـاه،  اسـت (  شـده ي نظـر و عمـل آن   هـا  حـوزه سـالی، موجـب اغتشـاش و ابهـام در      یه بـزرگ سـا در حاشیه و در 
ــارغ از   1399 ــل ف ــدگاه انســان عام ــودك در دی ــابراین ک ــاره). بن ــا انگ ــوژیکی، موجــوه ــه  ي بیول ــال اســت ک دي فع

یی ماننـد تلقـین، عـادت،    هـا  تی ـترب شـبه تربیـت اصـیل بـا     رو نی ـا. از ردی ـگ یم ـبا او شـکل   تراز ناهمتربیت در تعامل 
 اجبار و شکل دادن جدا خواهند شد.

تحــت تــأثیر اقتضــائات خــاص ایــن دوران قــرار دارد.  -شــناخت، گــرایش و اراده  -در کــودکی ســه مبــدأ عمــل 
ــود  ــن دوران، ک ــا در ای ــدودك ب ــا تیمح ــش      ه ــار او نق ــوه رفت ــودك در نح ــال ک ــت. امی ــه اس ــناختی مواج ي ش

کودکــان هنــوز عامــل نیســتند،  رو نیــا. از اســت نگرفتــهي دارد و اراده هــم کــه هنــوز در وجــود او شــکل تــر پررنــگ
). 1399بـاقري،  اسـت ( ي عاملیـت  سـو  بـه ة گـذار  دورچون شـناخت لازم را بـراي عاملیـت ندارنـد. درواقـع کـودکی       

ي عاملیـت خـود اسـت تـا دیـر یـا زود بـه آن برسـد.         هـا  هی ـپاي زی ـر یپ ـو مشـغول   اسـت  کردهکودك سفري را آغاز 
ــاده   ــراي اســتقلال در عاملیــت آم ــدر دوران تمهیــد، کــودك ب ــرا عاملیــت فراینــدي فطــري و دفعــی  شــود یم ؛ زی
 ي شوند.زیر برنامه نیست که با تولد یا بلوغ شکل یابد بلکه تمهیداتی دارد که باید

ة تعامـل او نیـز بـا سـاختار، تـا هنگـام بـروز ابعـاد عاملیـت، بـه تعویـق            ویش ـبا توجه به فقدان عاملیـت کـودك،   
کـه قصـد تربیـت او را دارنـد تمهیـداتی را تـدارك دهنـد کـه کـودك از           1سـالانی  خواهد افتاد. در واقـع بایـد بـزرگ   

 تـر  پررنـگ ۀ مبـانی اعمـالش، عاملیـت او    توسـع ا افـزایش سـن و   ب ـ نیچن ـ هـم ة تعامـل را بیـاموزد،   ویش ـهمان ابتـدا  
سـجادیه، اسـامی و طلایــی،   اســت (برآمــده از رویکـرد اسـلامی عمـل     عامـل  شـبه انگــاره کـودك   سـبب  نیبـد شـود.  
). بر این اساس کـودك تحـت تـأثیر دو مبـدأ میـل و شـناخت اسـت؛ شـناختی کـه در حـال تکـوین اسـت و             1399

                                                                                                                                                                                              
 . معلمان، مربیان، والدین و ھمة آنانی کھ سھمی در تربیت نسل جدید دارند. 1
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. ایـن  اسـت  نگرفتـه مـؤثري شـکل    طـور  بـه مبـدأ اراده هنـوز    نیچن ـ هـم چیرگـی دارنـد.    تر اوقات امیـال بـر آن   بیش
 .ابدی یمسالگی) ادامه  11تا حدود ( یشناخت رواندوران تا حد بلوغ بیولوژیکی و 

یی کـه متوجـه او اسـت، کـودك     هـا  تیمحـدود بـر اسـاس    نیچن ـ هـم با توجه به جریـان رشـد متغیـر کـودك و     
ســال بایــد بدانــد بــا توجــه بــه فقــدان اســتقلال کامــل   ســالان اســت. بــزرگ ۀ بــزرگخردمندانــنیازمنــد پشــتیبانی 

دخالــت دهــد. بــه نظــر  تــراز نــاهمســهم خــود را در تعــادل  مقــدار چــهکــودك در فراینــد تربیــت، کجــا، چگونــه و 
ي، اولویـت بـا   گـر  لیتسـه ي مربیـان متفـاوت باشـد؛ چـرا کـه در      گـر  لیتسـه ة ویش ـایـن تأویـل، قـدري بـا      رسد یم

ــ ــت. از   علائ ــودك اس ــد ک ــال رش ــاي در ح ــاق و نیازه ــ، رو نی ــواره  کف ــت هم ــرازوي تربی ــهۀ ت ــو ب ــودك و س ي ک
ــاهم ــراز ن ــزوم پشــتیبانی   نفــع بــهي موجــود ت ــه کــلاو اســت. بنــابراین ل ــدگاه   نگران ــر مبنــاي عاملیــت انســان، دی ب
 یند تربیت است.سال در فرا ی بزرگشیاند ژرفی و نیب کیبارکه نیازمند  نهد یمي را در اختیار تر جامع

، کنــد یمــکــودك دوران ابتــدایی زنــدگی خــود را معمــولاً بــا حضــور والــدین و معلمــان ســپري   کــه ییجــا آناز 
ــابراین  ــتبن ــا دلال ــر ه ــراي ه ــت ب ــدام از  ي عاملی ــا آنک ــ ه ــد یم ــل توان ــه قاب ــدین    توج ــان، وال ــن می ــد. در ای باش
ــراي رشــد و   نیتــر حســاس ــدین بایــد ب ــد. وال ۀ مبنــاي شــناختی کــودك، تمهیــدات مناســبی  توســعنقــش را دارن

ــد. کــودك نیازمنــد   ــااســت. در  وگــو گفــتاتخــاذ کنن ــهیزم نی ــه بحــث   ن ــاگون از جمل ــد پیرامــون مســائل گون بای
یی جــو لی ـدلهــا بازپاسـخ، مهــارت   یــا مشـاهده طبیعــت و محـیط پیرامــون، بـه کمــک پرسـش     هـا  داســتاندرمـورد  

ي خـود فکـر کنـد و بـه     هـا  پاسـخ  بـه  راجـع کـودك داده شـود تـا     باید زمان کـافی بـه   نیچن همکودك تقویت شود. 
ي ظرفیـت شـناختی کـودك، بایـد بـه او      سـاز  یغن ـکـه ممکـن اسـت بـراي      جـا  آنتـا   رو نیابپردازد. از  ها آنتحلیل 

چــه  ي گونــاگون بســازد. واقعیــت آن اســت چنــانهــا هیفرضــي گونــاگون، هــا چــالشفرصــت داد کــه در مواجــه بــا 
بـا افـزایش سـن،     توانـد  یم ـمیـزان   همـان  بـه مـؤثر بـر بعـد شـناختی وجـود خـود توانـا شـود،         کودك از لحاظ ابعاد 

ــودك،      ــدأ گرایشــی ک ــا مب ــه ب ــد. در رابط ــدیریت کن ــا اســتیلاي اراده م ــال خــود را ب ــر نامناســبامی ــنش  نیت واک
ناسـب،  سرکوب مستقیم و بـدون توجیـه از سـوي والـدین باشـد. والـدین بایـد بـا رعایـت اصـول تربیتـی م            تواند یم

اراده  -ي صـحیح نشـان دهنـد. پیرامـون سـومین مبنـاي عمـل        هـا  واکـنش بـا کـودك،    تـراز  نـاهم در راستاي تعامل 
ي کــودك اســتقبال کننــد و زمینــه را بــراي بــروز آن در روال روزمــره زنــدگی فــراهم  هــا انتخــابوالــدین بایــد از  -

ــاکننــد. از  ــه رو نی ــوان ب ــدگانیگ میتصــم عن ــت. در  هــا آنمهــم، حــس مســئولیت در وجــود   رن شــکل خواهــد گرف
، معلمــان بایــد در ســطوح هــا آنۀ جانب ـ همــهرابطـه بــا نقــش معلمــان، بـا توجــه بــه افــزایش سـن کودکــان و رشــد    

ســالی اقــدام کننــد.  ة عاملیــت در دوران بــزرگســازندی تمهیــدات مناســب بــراي بــروز دهــ شــکلي بــه تــر دهیــچیپ
جایگـاه بـروز پایـدارتري داشـته      توانـد  یم ـعمـل، بعـد شـناختی     گانـه  سـه از میـان مبـانی   ) بـاور دارد  1388( يباقر

قـرار دهــد.   آمــوز دانـش پرتوهـاي شــناختی قدرتمنـدي در اختیــار    توانــد یم ـي غنـی معلــم  هــا دگاهی ـدباشـد، زیــرا  
از  هـا  آنن ي خـود و شـنیدن و مهـم تلقـی کـرد     هـا  دهی ـاکلی تشویق کودکـان بـراي بیـان نظـرات و      طور بهبنابراین 

ــزرگ ــر علائــق، هــا دگاهیــدســالان و تعقیــب ایــن  ســوي ب ــا، تمرکــز ب ي کودکــان در طراحــی هــا انتخــابو  هــا دهی
، هــا برنامــهي ریپــذ انعطــاف، هــا برنامــهي آموزشــی، تشــویق کودکــان بــه مشــارکت فعــال در هــا تیــفعالو  هــا برنامــه

 توانـد  یم ـدر کشـف جهـان و سـاخت معنـا      هـا  آنسـال و مشـارکت فعـال     همکـار بـزرگ   عنـوان  بـه نگاه به کودکـان  
 ).1401کیانی و جاویدي کلاته جعفرآبادي، باشد (مدنظر 
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 يریگ جهینتبحث و 

آن اشــارات تربیتــی  واکــاوي بررســی نســبت ســاختار و عاملیــت در نظریــه انســان عامــل وایــن پــژوهش بــا هــدف 
ــراي ــودکی ب ــت.  دوران ک ــدانجــام گرف ــژوهش،  منظــور نیب ــهدر بخــش اول پ ــت و در بخــش دوم هــا مؤلف ي عاملی

ي هـا  مؤلفـه ، رو نی ـاي سـاختار از منظـر عاملیـت بـر اسـاس آراء خسـرو بـاقري احصـاء شـدند. از          هـا  مؤلفـه پژوهش، 
ــئولیت،   ــار، مسـ ــامل اراده و اختیـ ــهیاندعاملیـــت شـ ــدي و  ورز شـ ــل، هدفمنـ ــاي عامـ ــق و نیازهـ ي، آزادي، علائـ

ي هــا پــژوهشي ایــن بخـش بــا  هــا افتــهعمــل و هیجــان و احساســات اسـت. ی  سـاز  تیــهومعنـاداري اعمــال، نقــش  
ــفی   ــري و یوسـ ــاه جعفـ ــدانمیرشـ ــانی و )، 1397( یهمـ ــلدهقـ ــاد یافضـ ــري، 1398( يقـ ــر) و رهبـ و  زاده فیشـ

ي سـاختار شـامل سـاختارهاي درونـی و     هـا  مؤلفـه سـو اسـت. بخـش دوم پـژوهش، بـه       ) هـم 1400بلترك (عابدینی 
ابعـاد وجـودي انسـان     عنـوان  بـه ة نفـس و فطـرت،   رنـد یدربرگ، سـاختارهاي درونـی   رو نی ـا. از اسـت  پرداختـه بیرونی 

، عنصــر وســع عمــل، هــا ســنت، هــا يدئولوژیــااســت و ســاختارهاي بیرونــی مشــتمل بــر شــرایط زمــانی و مکــانی،  
آزادمــنش، متعـدد ( ي هـا  پـژوهش ي آدمــی اسـت. عـلاوه بـر    هـا  تیمحـدود نحـوه تکـوین جهـان هسـتی و انسـان و      

ــجادی ــاقري، س ــادق؛ 1395ه و ب ــوروزي،   زاده ص ــري و ن ــاقري در 1398قمص ــنظر)، ب ــرداز هی ــان  پ ــت انس ي عاملی
ــن دســته از ی   ــار متعــددي ای ــاي اندیشــه اســلامی، در آث ــهبرمبن ــا افت ــرار   ه ــورد واکــاوي ق ــاقري، اســت ( دادهرا م ب

ة حـوز  نظـرانِ  صـاحب ، از نظـر سـایر   هـا  افتـه مشـابه، ایـن ی   شیوب ـ کـم ي ا گونـه  بـه  نیچن ـ هم). 1401؛ باقري، 1399
 ).1401شمشیري، است ( نماندهی، پنهان شناس اسلام

در  چـه  آني عاملیـت و سـاختار، در پاسـخ بـه پرسـش اول پـژوهش و بـر اسـاس         هـا  مؤلفـه ي سـاز  روشـن پس از 
ــه       ــت، ب ــژوهش گذش ــن پ ــومی ای ــاوش مفه ــام دوم ک ــگ ــاریخی مناقش ــان و     -ۀ ت ــت انس ــان عاملی ــفی می فلس

 رو نی ـااسـت. از  » جبـر و اختیـار  «ي جدیـد از بحـث   ا جلـوه محصـور بـر او پرداختـه شـد. ایـن پرسـش،       ساختارهاي 
هـا توانـایی تغییـر در شـرایط موجـود و فراتـر رفـتن         کـه آیـا انسـان    سـخن بـر آن اسـت   در بحث عاملیت و سـاختار  

بـاقري در پـردازش نظریـه     کـه  ییجـا  آناز  تمـام رفتارهـا متـأثر از سـاختار اسـت.      کـه  از ساختارها را دارنـد، یـا ایـن   
، از دیـدگاه قـرآن، در   اسـت  گرفتـه ي علـم دینـی خـود را از قـرآن     هـا  فـرض  شیپ ـکـه   اسـت  داشتهانسان عامل بیان 

، خداونــد در قــرآن ســو ک. از یــاســت نشــده کــدام چیهــبــه  هیســو کتناســب عاملیــت و ســاختار، تأکیــد محــض و یــ
ۀ اعمـال ناشایسـت خـویش، اهلیـت     واسـط  بـه کـه فرزنـد حضـرت نـوح،      دارد یم ـة هـود، اشـاره   سور 46یۀ آکریم در 

الحٍ    «و خداونـد او را   دهـد  یمو نبوت خاندان خود را از دست  لٌ غَیـرُ صـ . پـس، انسـان جـز عمـل     نامـد  یم ـ» إِنـَّه عمـ
خــویش، چیــز دیگــري نیســت. از دیگــر ســو، در آیــات متعــددي، شــاهد آن هســتیم کــه عاملیــت انســان در برابــر  

، زخـرف،  33؛ سـبأ،  253؛ بقـره،  33-30صـافات،  شـود (  یم ـبلکـه معنـادارتر هـم     بـازد  ینم ـرنـگ   تنهـا  نهرها، ساختا
عنـوان مسـئولیت عمـل     هـیچ  بـه ولـی   دانـد  یم ـ). بنابراین قرآن کریم انسـان را تحـت تـأثیر سـاختارهاي متعـدد      32

را نادیـده بگیـرد، از مسـیر صـواب     ي کـه بخواهـد تـأثیر سـاختارها     ا هی ـنظرهـر   شـک  یب ـکنـد.   را از ایشان سلب نمی
. در ایـن  کنـد  یم ـ) بـه دو رویکـرد افـراط و تفـریط اشـاره      1392( يبـاقر ه ایـن نظریـات،   جمل ـاز  .است منحرف شده

ــان،    ــه انس ــاه ب ــوع نگ ــات، ن ــهنظری ــوص ب ــبب  خص ــودك، س ــکلک ــگ ش ــی ری ــاي تربیت ــي رویکرده ــود یم ــه  ش ک
ة انسـان  انگـار ، دیـدگاه مکانیسـتی،   نـه یزم نی ـا. در آورد یم ـي را در آینـده کـودك پدیـد    ریناپـذ  جبـران ي ها خسارت

. ایـن دیـدگاه، مشـابه پـارادایم رفتـارگرایی، بـا غفلـت        دهـد  یم ـي خـود قـرار   پـرداز  هی ـنظرماشین را مبنـاي   مثابه به
یـۀ قـوانین علـّی    پاي بیرونـی بـر   معنـا  یب ـي هـا  چـارچوب از ابعاد وجوديِ درونی انسـان، ماهیـت انسـان را در قالـب     
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سائل کاربرد 70  1402  پاییز، 3، شماره 8دوره  ،یاسلام تیو ترب میتعل يم

هــدف تربیــت را  توانــد یمــ. واقعیــت آن اســت کــه در ایــن دیــدگاه، معلــم، مهندســی اســت کــه  کنــد یمــتوجیــه 
شـکل   را آنطـور بخواهـد    خـاکی اسـت کـه هـر     مثابـه  بـه کشـاند. بـراي همـین متربـی      سو آنبیآفریند و متربی را به 

ــ ــد یم ــر،     ده ــاژه و برون ــات پی ــام از نظری ــا اله ــتی ب ــدگاه ارُگانیس ــف، دی ــر طی ــم را . در ســوي دیگ ــاره ارگانیس انگ
ــایگزین  ــوم ج ــان «مفه ــانس ــ» وار نیماش ــدینما یم ــدگاه ن ــن دی ــ. ای ــم یعل ــه    رغ ــان، ب ــال انس ــد فع ــر بع ــد ب تأکی

ــا. از کننــد یمــی پوشــ چشــمســاختارهاي عــاطفی و ویژگــی اراده و اختیــار انســان،   ي ا کننــده لیتســهمعلــم  رو نی
. بنـابراین هـر دو   گردانـد  یم ـي اعمـال خـود را بـه سـمت کـودك و نیازهـاي درونـی او        وسـو  سـمت خواهد بـود کـه   

اسـت کـه عاملیـت، بنیـانی گزندناپـذیر       رو نی ـااز  .انـد  شـده ی شناس ـ انسـان رویکرد در مبـانی خـود دچـار خطاهـاي     
 خواهد بود.

مـل، عاملیـت را   چنـین برداشـت کـرد کـه بـاقري در نظریـه انسـان عا        تـوان  یم ـبنابراین براسـاس فهـم موجـود،    
، بلکـه داراي اصـالت   گـردد  ینم ـرد  تنهـا  نـه سـاختار   نیچن ـ هـم ۀ نظریـه خـود پذیرفتـه اسـت و     هست سخت عنوان به

ــا  ــهیــی، گرا تعامــل، ایــن نظریــه بــه وجــود نیــاحقیقــی اســت. ب ــهیمي معنــا ب ي ســو بــهي و پرهیــز از گــرایش رو ان
بـاقري بـراي تـدقیق ایـن تعامـل،       رسـد  یم ـ نظـر  بـه سـاختار نظـر دارد. البتـه     -ي افراطـی طیـف عاملیـت    هـا  کرانه

ــرین اســتفاده را از  بــیش ــابراین، انســان عامــل، انســانی اســت کــه  اســت هکــرد» گــزینش و انتخــاب«مفهــوم ت . بن
ــهمبــادي عمــل خــود را  چــه چنــان ســاختارها او را در نهــان خــود بــه فراموشــی   تنهــا نــهی فهمیــده باشــد، خــوب ب

یـۀ گـزینش   برپاو  کنـد  یم ـفـردي مسـتقل اسـت. انسـان عامـل در چـارچوب سـاختارها عمـل          تنهـا  نهو  سپارند یم
یـۀ تعـابیر قـرآن، انسـان در تعامـل      برپا) اشـاره دارد  1388( يبـاقر . کنـد  یم ـي سـاز  تی ـهو، هـا  آنو انتخاب از میان 

ام کنـد. از  اقـد » هجـرت درونـی  «و » هجـرت ارضـی  «بـه   توانـد  یم ـي متنـوع درون و بیـرون از خـود    هـا  تی ـموقعبا 
ــا ــانرو نی ــت، از      ، چن ــود نیاف ــت خ ــا عاملی ــب ب ــون را متناس ــاختارهاي پیرام ــان س ــه انس ــا آنچ ــرد.   ه ــله گی فاص

جـدا   هـا  آنۀ خـود، رویکـرد خـود را از    ش ـیاندنبـود، بـر اسـاس قـدرت      ریپـذ  امکـان اگر ایـن مـورد بـرایش     نیچن هم
ي عاملیـت و سـاختار را بایــد در   هــا تعامـل ین یکــی از زیبـاتر  تـوان  یم ـ رسـد  یمــ نظـر  بـه سـازد. بـا چنـین تــأویلی،    

ــرّ بــن یزیــد ریــاحیۀ کــربلا یافــت. واقعــ کــه پــیش از واقعــه عاشــورا مأموریــت  بــود از فرمانــدهان نظــامی کوفــه ح
. مـانع بازگشـت ایشـان شـود     نیچن ـ کوفـه و هـم   يسـو  (ع) بـه  نییافت با سپاه هزار نفري، مـانع حرکـت امـام حس ـ   

 عنـوان  بـه . ونـدد یپ یم ـدر روز عاشـورا بـه یـاران ایشـان      کـه  نی ـاع) همـراه بـود تـا    امام (براي همین او چند روزي با 
ر تصـمیمی           گرفـت؟ او کـه تـا قبـل از واقعــه      سـاز  دورانیـک پرسـش اساسـی، در آن چنـد روز چـه گذشـت کـه حـ

ــأثیر ســاختارهاي فاســد حکومــت   ــدام تحــت ت د؟ بــود! او کــه در انتخــاب خــویش مجبــور نبــو  هیــامُ یبنــکــربلا، م
ة خـویش، گزینشـی نمـود کـه عمـل      ارادبنابراین او در سـر دوراهـی سرنوشـت خـود، براسـاس شـناخت، گـرایش و        

ــام  ــاد آزادي در تم ــا دوراناو را نم ــاخت. در  ه ــاس ــهیزم نی ــاقر، ن ــل 1382( يب ــوع عم ــا«) از دو ن ــش ییره و » بخ
ــارت« ــر اس ــخن » نیآف ــس ــگو یم ــاختاره   دی ــا س ــل ب ــطح تعام ــالاترین س ــت در ب ــر  . در حقیق ــود، ب ــه پااي موج ی

خــردورزي، اراده کــارگزار عقــل اســت، فطــرت خودآگــاه اســت و امیــال در خــدمت اراده و عقــل اســت. بنــابراین در  
  ــت ــن حال ــاهمای ــراز ن ــاختار را اداره  ت ــت، س ــ، عاملی ــد یم ــل کن ــارت. در عم ــر اس ــرد و اراده او در  نیآف ــود ف ، وج

فطـرت نیـز در زنگارهـا فرامـوش      بخـش  یآگـاه ي هـا  ارقـه ب، در ایـن حالـت   انـد  باختـه ي به امیـال رنـگ   گزار خدمت
 .است شده
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سـاختار   -ۀ عاملیـت  دوگان ـیه نتایج پـژوهش حاضـر در بعـد کـاربردي، بـا توجـه بـه اهمیـت تعامـل پویـاي           پابر 
دوران گـذار   ماننـد  بـه و برداشـت از دوران کـودکی    عامـل  شـبه  مثابـه  بـه سالی، اتخـاذ انگـاره کـودك     در دوران بزرگ

شــود؛ والــدین، مربیــان و معلمــانی کــه در   در نظریــه اســلامی عمــل، پیشــنهاد مــی -دوران تمهیــد  -بــه عاملیــت 
راهنمـاي عمـلِ تربیـت، بـا حمایـت       عنـوان  بـه تربیت کودکان مداخله دارنـد ضـمن تلقـی اشـارات تربیتـی پـژوهش       

اذ کننـد کـه بنیادهـاي عاملیـت در وجـود کـودك       بـا او، تمهیـداتی اتخ ـ   تـراز  نـاهم و پشتیبانی از کـودك در تعامـل   
و فعــالِ  آموزمحـور  دانـش ي هــا وهیش ـي از ری ـگ بهـره ة نگـاه بـه کــودك،   ویش ـبازاندیشــی در  رو نی ـاتقویـت یابنـد. از   

ــادي معرفتــی، اســتفاده از   ــموقع وي نقــادي هــا تیــظرفتــدریس جهــت تقویــت مب حــل  زیــبرانگ چــالشي هــا تی
ي و ا شـه یکلي هـا  وهیش ـدر تربیـت و در نهایـت دوري از    وگـو  گفـت ي هـا  زشارمسئله در تربیـت کـودك، توجـه بـه     

امیـد داشـت بـا افـزایش سـن، عاملیـت        تـوان  یم ـ گونـه  نیبـد حـائز اعتبـار باشـد.     توانـد  یم ـتربیت سنتی  آور ملالت
 استقلال شود. و داراي مبادي اختیار و تر پررنگکودك 

یــۀ نظرۀ مشـابه ایـن پـژوهش در    ن ـیزمپژوهشـی در   کـه  نی ـاشـود بـا توجـه بــه     در بعـد پژوهشـی پیشـنهاد مـی    
ي ســاختار و عاملیــت در تربیــت هــا مؤلفــهیــۀ اهمیــت تلفیــق پانوبنیــاد نظریــه انســان عامــل صــورت نگرفتــه و بــر 

ــد،    ــامی مراحــل رش ــژوهشاصــیل انســان در تم ــا پ ــاختار از   ه ــت و س ــبات عاملی ــاوي مناس ــان واک ــی می ي تطبیق
انجــام  نیچنــ هــمصــورت گیــرد.  محــور کــودكلگوهــاي جهــانی و نــوین تربیــت دیــدگاه عاملیــت انســانی و ســایر ا

ــاوي   ــت واک ــدانی جه ــات می ــا بیآســمطالع ــالی از ه ــي احتم ــا یکژفهم ــن  ه ــت در ذه ــاختار و عاملی ي نســبت س
 به تکمیل و بهبود نتایج پژوهش حاضر کمک رساند. تواند یممربیان و معلمان 

 تشکر و قدردانی
خصوص  به ت،یتوجه به ترب يپژوهش برا نیا دنیثمر رس که در به یگران از متخصصان و پژوهش لهیوس نیبد

 .شود یم ینقش داشتند، تشکّر و قدردان یدوران کودک تیترب
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 منابع

 قرآن مجید.

 .جمکران. قم: البلاغه نهج ).1388محمد (دشتی، 

)، 5(3، اســلام و علــوم اجتمــاعی ســاختار در تفاســیر قــرآن.). یگــانگی یــا دوگــانگی عاملیــت و 1390محمــدباقر (آخونــدي، 
49-75 .https://soci.rihu.ac.ir/article_1187.html 

 اسـلامی  نظریـه  هندسـه  در کودکی دوران ماهیت تبیین). 1395خسرو ( ،پرست نوع باقري و ،نرگس سجادیه، ،سعید آزادمنش،
 i.org/10.22067/fe.v6i1.47572https://do. 103-83 ،)1(6 .تربیت و تعلیم مبانی نامه پژوهش. عمل

 عیسی مادي. تهران: انتشارات نوژین. . ترجمهانسان؛ فرمانرواي ذهن، بدن و پیشامدها ). 1399( مزیجآلن، 

ــیآاحمــد ــاقري ،نجمــه ،بادي آران ــانی انســان .)1399زهــره ( ،اســماعیلی و ،محمدرضــا ،ســرمدي ،خســرو ،ب شــناختی از  مب
ــتج از آن   ــی من ــول تربیت ــدرا و اص ــدگاه ملاص ــلامی   . دی ــت اس ــیم و تربی ــائل تعل ــژوهش در مس . 167-145)، 46(28 .پ

https://iej.ihu.ac.ir/article_205212.html 
ــلطان ا ــرفی س ــد ش ــب ي،احم ــان ،زین ــواد ،کیه ــین  ،ج ــی آوارس ــادق ،ملک ــاري و ،ص ــانگ ،ی ــوي   ).1400( ریجه ــی الگ طراح

. 30-7)، 1(6 .مســائل کــاربردي تعلــیم و تربیــت اســلامی ی.دبســتان شیمطلــوب برنامــه درســی تربیــت دینــی در دوره پــ
fa.html-716-1-http://qaiie.ir/article 

در  یشـناخت  جامعـه  هی ـنظر کی يسو و ساختار؛ به تیعامل کیالکتی(ملت) و د یاجتماع مل يریگ شکل). 1395( نیحساکبري، 
 http://www.jsi-isa.ir/article_26735.html .25-3)، 3( 17 .جامعه شناسی ایران .کلان یاجتماع راتییباب تغ

نسـبت مبـانی فلسـفی رویکردهـاي آمـوزش کودکـان در جهـان غـرب و          .)1396( یعل ـ ،دانشـمند  یوحـدت و  ،شـهین  ،ایروانی
 .33-17)، 1(1 .تی ـوترب میتعل ـفلسـفه و تـاریخ   . ایـران  هبـومی در جامع ـ  ۀاسـلامی بـه عنـوان فلسـف     تی ـوترب میتعل هفلسف

https://jphiloedu.ut.ac.ir/article_65104.html 
 .هــاي آموزشــی هــا و سیاســت آنــان در بهبــود و اصــلاح برنامــهبررســی نقــش کودکــان و صــداهاي ). 1399( نیامــایزدپنــاه، 

 https://dorl.net/dor/20.1001.1.25382802.1399.6.6.1.0. 134-109)، 2(5 .فلسفه تربیت

 . تهران: پژوهشکده تعلیم و تربیت.ی اسلام براي علوم اسلامیشناخت انسانتدوین مبانی ). 1382خسرو (باقري، 

 . تهران: نشر علم.جدید در فلسفه تعلیم و تربیت يها گاهدید). 1388خسرو (باقري، 

 .تیــو ترب میتعلــ (پســا) ســاختارگرا. یشناســ عمــل بــا انســان یاســلام هطرحــوار یقــیتطب ی). بررســ1388خســرو ( ،يبــاقر
2)98 ،(9-36. 

 انتشارات.. تهران: سازمان تعلیم و تربیت اسلامی: چارچوب تئوریک و کاربرد آن). 1390خسرو (باقري، 

 . تهران: منادي تربیت.الگوي مطلوب آموزش و پرورش در جمهوري اسلامی ایران). 1392خسرو (باقري، 

آموختگـان فلسـفه تعلـیم و تربیـت      از دانـش  ییهـا  ادداشـت یاز فلسـفه تعلـیم و تربیـت     ییهـا  تی ـروا). 1394خسـرو ( باقري، 
 . تهران: کتاب فردا.مصاحبه با دکتر خسرو باقري در

 . تهران: علمی و فرهنگی.درآمدي بر فلسفه تعلیم و تربیت جمهوري اسلامی ایران). 1395خسرو (ي، باقر

 . تهران: واکاوش.عاملیت انسان رویکردي دینی و فلسفی). 1399خسرو (باقري، 

https://doi.org/10.22067/fe.v6i1.47572
http://qaiie.ir/article-1-716-fa.html
http://qaiie.ir/article-1-716-fa.html
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 . تهران: مؤسسه فرهنگی مدرسه برهان، چاپ اول.نگاهی دوباره به تربیت اسلامی). 1401خسرو (باقري، 

 . تهران: مؤسسه فرهنگی مدرسه برهان، چاپ دوم.نگاهی دوباره به تربیت اسلامی). 1401خسرو (، باقري

 . تهران: واکاوش.تربیت در افق عاملیت انسان). 1401خسرو (باقري، 

سـه   يمـورد  ی: بررس ـتی ـدوگانـه سـاختار و عامل   حیشناس مسلمان در تنق رهاورد جامعه). 1397رضا (و نظریان،  ،باقري، شهلا
 fa.html-82-1-http://frh.sccsr.ac.ir/article. 118-93)، 10(1 .تحقیقات بنیادین علوم انسانی .هینظر

ــیِر خودزایشــی واقعیــت اجتمــاعی .)1402فرهــاد ( ،بیــانی طالعــات و م. و نقــد رئالیســم انتقــادي: مارگــارت آرچــر و انــدرو س
 https://jisr.ut.ac.ir/article_92530.html .368-349)، 3(12 .تحقیقات اجتماعی در ایران

هاي ناگوار در روابط دوران کودکی بر سلامت روانـی   تأثیر تجربه ).1398( یمحمدعل ی،تهران ینیام و ،سیدسعید ی،تهران پورنقاش
 fa.html-1134-1-http://journal.ihepsa.ir/article. 244-231)، 2(7 .آموزش بهداشت و ارتقاي سلامتدانشجویان. 

ــن ــایدحمیس ،یحس ــو و ،درض ــاد ،يموس ــل در نظر  .)1391( يه ــاخت و عام ــس ــاعتبار هی ــا  اتی ــه طباطب ــو نظر ییعلام  هی
ــاخت ــ ســــ ــگ یابیــــ ــنظر .دنزیــــ ــا هیــــ ــاع يهــــ ــلمان یاجتمــــ ــران مســــ  .159-129 ،)2(2 .متفکــــ

https://doi.org/10.22059/jstmt.2012.54306 
رویکــرد مرلوپــونتی و لیــپمن  یشناســ یمطالعــه مبــانی هســت). 1400( هیــرقو موســوي،  ،رهنمــا، اکبــر ،حســینی، ســیدعلی

ــان    ــراي کودکـ ــفه بـ ــه فلسـ ــی در برنامـ ــوي تلفیقـ ــدوین الگـ ــور تـ ــه منظـ ــودك. بـ ــر و کـ . 179-157)، 2(12 .تفکـ
https://doi.org/10.30465/fabak.2022.6763 

ــران و   ). 1401حســن (و خســروي،  ،حســینی، محمــدجواد ــوانین اساســی جمهــوري اســلامی ای ــی نگــرش ق بررســی تطبیق
. 102-79)، 2(1 .مطالعـــــات تطبیقــــی حقـــــوق کشــــورهاي اســـــلامی  . قـــــوق کــــودك پاکســــتان بــــه ح  

0.22034/lcs.2023.1983481.10151https://doi.org/ 

ــد ــا ( ،يویخ ــعامل .)1391غلامرض ــه   تی ــر جامع ــاختار از منظ ــ و س ــدیفرا یشناس ــوربرت ال ين ــن ــه   .اسی ــات جامع مطالع
 .151-135)، 6(2 .رانیا یشناخت

ي اجتمــاعی هــا هیــنظر ی.عتیجامعــه از منظــر شــر ایــاصــالت فــرد ). 1396( میمــرو توانــاي نــامی،  ،، غلامرضــاهــا يدیجمشــ
 https://doi.org/10.22059/jstmt.2018.247298.1159. 32-9)، 1(7 .متفکران مسلمان

در  یشــیاند تحلیلــی بــر جایگــاه عــادت و عاملیــت در پــرورش انســان: ژرف). 1398افضــلی قــادي، منــا ( و ،دهقــانی، مرضــیه
 https://doi.org/10.22034/JEI.2020.103564. 116-91)، 72(18 .ي آموزشیها ينوآور. آراي تربیتی

 . تهران: آگاه.درآمدي بر مطالعات کودکی در ایران). 1396( دیمحمدسعذکایی، 

اســلام و علــوم . مناســبات عاملیــت و ســاختار از دیــدگاه علامــه محمــدتقی جعفــري). 1394فــائزه (و فهــامی،  ،ربــانی، علــی
 https://soci.rihu.ac.ir/article_1078.html. 126-95)، 13(7 .اجتماعی

ي مفهـوم عاملیـت انسـانی در اندیشـه اسـلامی بـراي تربیـت در        هـا  اسـتلزام ). بررسـی  1391سـادات (  هیسـم رضوي طـاهري،  
 . دانشگاه تهران.رشته فلسفه تعلیم و تربیت ارشد یکارشناس نامه انیپادوران کودکی. 

ــدینی بلتــرك،  ،الســادات مــهیحک، زاده فیشــر ،رهبــري، فاطمــه ــهوي هــا مؤلفــه). واکــاوي 1400( منــتیمو عاب ــ تی ی در ابی
 .214-185)، 52(29 .پـــژوهش در مســـائل تعلـــیم و تربیـــت اســـلامی    عامـــل.  منزلـــه بـــه نظریـــه انســـان  

https://iej.ihu.ac.ir/article_206818.html 
 ). شوراي عالی انقلاب فرهنگی.1390( نیادیبنسند تحول 

http://frh.sccsr.ac.ir/article-1-82-fa.html
http://journal.ihepsa.ir/article-1-1134-fa.html
https://doi.org/10.22059/jstmt.2012.54306
https://doi.org/10.22034/lcs.2023.1983481.1015
https://doi.org/10.22034/lcs.2023.1983481.1015
https://iej.ihu.ac.ir/article_206818.html


 
 
 

ل ب
عام

ت
 نی

امل
و ع

ار 
خت

سا
ی

 ت
ترب

ت 
ارا

اش
و 

 یتی
برا

ن 
آ

 ي
دک

کو
ره 

دو
 ؛ی

تأک
با 

 دی
ظر

ر ن
ب

 هی
مل

عا
ن 

سا
ان

 )
47-

78( 
ه ک

وم
عص

م
 ،یانی

هد
م

 ي
، يدیسع

به 
ودا

س
راد

دام
خ

 ي
ند

مر
 

سائل کاربرد 74  1402  پاییز، 3، شماره 8دوره  ،یاسلام تیو ترب میتعل يم

پـردازي   ي مفهومی دوران کودکی در تطـور تـاریخ: بـه سـوي مفهـوم     ها رساختیز). 1395( دیسعو آزادمنش،  ،سجادیه، نرگس
 https://dorl.net/dor/20.1001.1.25382802.1395.1.1.5.3 . 140-115)، 1(1 .فلسفه تربیتمی از کودکی. اسلا

ــرگس  ــجادیه، ن ــوان  ،س ــامی، رض ــی،  ،اس ــراهو طلائ ــد  1399( میاب ــین و نق ــاره). تبی ــا انگ ــه   ه ــند برنام ــودکی در س ي ک
 http://pesi.saminatech.ir/Article/34983. 52-29)، 1(5 .فلسفه تربیت ی ایران.دبستان شیپ

). کاوشــی پیرامــون رویکــرد تربیتــی رودلــف اشــتاینر و دســتاوردهاي آن بــراي برنامــه درســی دوره  1402( يمهــدســعیدي، 
 دانشگاه شیراز. رساله دکتري رشته فلسفه تعلیم و تربیت.ایران: پژوهشی ترکیبی.  وپرورش آموزشابتدایی نظام 

ــاه ــاد ش ــادیحمي، آب ــودکی    ). 1385( رض ــوم دوران ک ــناخت مفه ــی در ش ــودك: بحث ــات ک ــر ادبی ــه ب ــه  مقدم ــران: نغم . ته
 نواندیش.

واکـاوي رویکردهـا بـه فلسـفه کـودك بـه منظـور        ). 1402افسـانه ( ، زاده ینراق ـو  ،بناهـان، مـریم   ،سـتاري، علـی   ،شاهی، بتول
ــران   ــرورش ای ــوزش و پ ــتی آم ــودکی در اســناد بالادس ــا شــهیاند. شناســایی فلســفه ک ــیه ــوین تربیت -259)، 1(19 .ي ن

288 . https://doi.org/10.22051/jontoe.2022.37975.3432 

 انتشارات آستان قدس رضوي).نشر ( به. تهران: مبانی و اصول آموزش و پرورش). 1401( نیغلامحسشکوهی، 

 . تهران: نگاه معاصر.طرحی نو در انسان شناسی اسلامی). 1401بابک (شمشیري، 

ــا زاده صــادق ــري، علیرض ــوروزي،  ،قمص ــو ن ــتفاده از ). 1398( لایل ــدود اس ــادت«ح ــاي  » ع ــی در رویکرده ــت اخلاق در تربی
 .143-104)، 13(8 .هـاي تعلـیم و تربیـت اسـلامی    پـژوهش . معاصر منتخب و نقـد آنهـا بـر اسـاس نظریـه انسـان عامـل       

https://doi.org/10.22103/jir.2019.12911.1305 
هــاي حقــوق کــودك در  لفــهؤمقایســه ابعــاد و م ).1401( یعلــ ،زاده ایمــان و ،لقمــان ،تیمــوري ،داود ،خلارزاده شــی طهماســب

ــران   نامــه مــانیپ ــا اســناد بالادســتی نظــام آموزشــی جمهــوري اســلامی ای ــیم و تربیــت   .جهــانی ب مســائل کــاربردي تعل
 http://dx.doi.org/10.52547/qaiie.7.4.59. 86-59)، 4(7 .اسلامی

فـرد   تیاز منظر عامل تیوترب میو نقد نسبت فرهنگ با تعل یبررس). 1401نرگس (و سجادیه،  ،باقري، خسرو ،، حمیدهبخش فرح
 https://dorl.net/dor/20.1001.1.25382802.1401.7.7.2.4. 54-29)، 7(7 .تیفلسفه تربی. در اسنادبالادست

 . تهران: سمت.سیر آراء تربیتی در غرب). 1401محمد ( یعلکاردان، 

در » هستی اجتمـاعی انسـان  «و » تکوین جامعه«بررسی  اجتماعی در حکمت صدرایی یشناس یهست). 1395( دریح غلامکوشا، 
 http://frh.sccsr.ac.ir/article-1-49-fa.html. 84-61)، 5(4 .انیتحقیقات بنیادین علوم انس. حکمت متعالیه

ــ ــژاد یکرم ــد (ن ــ). 1392، احم ــاد یبررس ــعامل يانتق ــاختار در اند تی ــهیو س ــه  ش ــأخر جامع ــران مت ــ متفک ــاه  یشناس از نگ
 . دانشگاه تهران.رشته علوم اجتماعی ارشد یکارشناس نامه انیپا. ینید شهیاند

ــانی، معصـــومه ــه يدیـــجاوو  ،کیـ ــی الگوهـــاي برنامـــه ). 1401طـــاهره (ي، جعفرآبـــاد کلاتـ ــارات تربیتـ ــی دوره  اشـ درسـ
ــیش ــتان پ ــاددهی     یدبس ــاي ی ــت و راهبرده ــودك، ماهی ــت ک ــاي عاملی ــر محوره ــد ب ــا تأکی ــادگیري -(ب ــلاحیت  ی و ص
 https://doi.org/10.30465/fabak.2022.7246. 289-259)، 1(13 .تفکر و کودك. اي مربیان حرفه

مسـائل   .طراحی مدل راهبردهاي آموزش مذهبی کودکان پیش دبستانی در خانواده (پژوهشـی آمیختـه)   ).1399( جواد ،کیهان
 http://dx.doi.org/10.29252/qaiie.5.1.61. 92-61)، 1(5 .کاربردي تعلیم و تربیت اسلامی

http://dx.doi.org/10.52547/qaiie.7.4.59
http://dx.doi.org/10.29252/qaiie.5.1.61
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ــه ــی، فاطم ــمو  ،گلاب ــاختار  ). 1394داود (، زاده قاس ــت و س ــی در عاملی ــرد تلفیق ــدنز: رویک ــازخوانی آراي گی ــل .ب ــوق مل  .حق
3)19 ،(171-196. 

 . تهران: سمت.سرشت پاكمحمدجعفر  ۀترجم. مکاتب فلسفی و آراء تربیتی). 1401آل (گوتک، جرالد 

ــگ ــون دنز،ی ــور). 1386( یآنت ــدر نظر يمســائل مح ــاع هی ــاقض در تحل  ،یاجتم ــاختار و تن ــنش، س ــک ــاع لی ــه یاجتم . ترجم
 سعاد. :تهران یی.محمد رضا

ــایم،  ــارل (مانه ــه ). 1399ک ــا: مقدم ــدئولوژي و اتوپی ــه  ای ــر جامع ــناخت اي ب ــی ش ــران:   شناس ــدي. ته ــرز مجی ــه فریب . ترجم
 سمت.

 ره).( ینیمخ. تهران: مؤسسه آموزشی و پژوهشی امام خداشناسی در قرآن). 1399( یمحمدتقمصباح یزدي، 

بررســی مبـانی تربیــت اجتمــاعی از دیـدگاه امــام ســجاد (ع)    .)1389( دیســع ،بهشـتی  و ،علــی ،قـائمی  ،فرشــته ،ملاسـلمانی 
 https://jep.atu.ac.ir/article_2286.html. 150-120)، 17(6 .تربیتی یشناس روان .در صحیفه سجادیه

 .پدیدارشناسانه هادراك و شناخت نوجوانان از مفهوم عاملیت: مطالع). 1400سادات ( نرگسسجادیه،  و ،حجازي، الهه ،مهقانی، زهرا
 https://doi.org/10.22059/japr.2021.279514.643239 .38-19)، 1(12 .ي کاربردي روانشناختیها پژوهش

ــین  ــی، حس ــرام یســلطان ،میرزای ــعیدبه ــل    ). 1391داوود (، زاده قاســمو  ،، س ــاختار در اندیشــه میش ــت و س . فوکــوعاملی
 https://jss.tabriz.iau.ir/article_521110.html. 69-55)، 17(5 .شناسی مطالعات جامعه

تربیتــی  يهــا و دلالــت» عمــل صــالح«بــازخوانی مفهــوم  .)1397الهــام ( ی،همــدان یوســفی و ،ســیدابراهیم ،میرشــاه جعفــري
. 19-1)، 1(4 .تربیتـــــی در قـــــرآن و حـــــدیث يهـــــا آمـــــوزه. آن بـــــر مبنـــــاي نظریـــــه انســـــان عامـــــل
https://doi.org/10.22034/iued.2018.36517 

ــویمــارش، د ــروش و نظر). 1385( يو اســتوکر، جــر ،دی ــوم س هی ــران:  ی.وســفی یحــاج رمحمــدی. ترجمــه امیاســیدر عل ته
 ي.پژوهشکده راهبرد

 . تهران: طهوري.درآمدي به فلسفه). 1400( نیرعبدالحسیم، زاده نقیب

ــد شــرفو  ،نظــري، نصــراالله ــ، ســید نیال ــرابطــه عامل). 1393( نیحس ــو ســاختار از د تی ــائ دگاهی ــه طباطب ــت علّام ی. معرف
 https://marefatefarhangi.nashriyat.ir/node/179. 64-41)، 19(3 .فرهنگی اجتماعی

ــی،  ،هاشــمی، میــرداود ــه ). فر1401فاطمــه (و گلاب ــوم شناســ روش ی مارگــارت آرچــر.ابیــ خــتیراینــد تلفیــق در نظری ی عل
 https://doi.org/10.30471/mssh.2022.8081.2264. 95-79)، 112(28 .انسانی
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