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In the middle of the 19th century, along with the widespread political, economic, and social 

changes, new and different forms of organization and organization around education 

gradually emerged in different parts of Iran. However, the what, why, and how of education 

are generally taken for granted in the historiographies surrounding this issue; It is as if there 

is only one correct way to define them, and the historical course of the emergence of what we 

call schools today has also been an inevitable movement from wrong methods of education 

to “modern,” “new,” and “correct” methods of education. Based on this assumption, it is as if 

new school education is completely different from the old one (Maktab), and our current 

schools, with a slight change, are the continuation of the same new education and training 

method and the legacy of Rushdieh school, resulting from the process of “translation” of 

Western models in local conditions. Despite this, contextual reading of the documents of this 

period does not indicate such a dividing line between traditional schools and modern schools. 

According to this issue, this article aimed at finding the relationship between modern schools 

and traditional schools during the years 1897 to 1901 as the years of the beginning of 

educational reforms. This article claims that contrary to the seemingly obvious distinction 

between old schools and modern schools, early modern schools are similar to “traditional 

schools” in many ways, and the decline of traditional forms of education and the emergence 

of new forms did not happen all at once; Rather, it has been the result of decades of trial and 

error in various forms in educational spaces all over the country. 
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   ها: واژهکلید

آموزشی،   مظفری،  اصلاحات  دورۀ 

مرزی،   نوفضاهای    ن،یمدارس 

 . مکاتب

در حال وقوع    یو اجتماع  یاقتصاد  ،یاس یس یهاکه در حوزه   ایگسترده   راتییو در کنار تغ  ی لادیقرن نوزدهم م  ۀ میدر ن
ظهور    رانیاز ا  یمختلف  یهاآموزش در بخش   در حوزۀ  یابیو تشکل   یدهاز سازمان  یو متفاوت  دیاشکال جد  جیبود، به تدر

 شوند؛ ی انگاشته م  یهیآموزش بد  یو چگونگ  ییچرا  ،یستیموضوع عموماً چ  نیا   هایینگارخ یحال در تار  نیکرد. با ا  دایپ
 ز ین ، مینامی به وجود آمدن آنچه امروز مدرسه م یخیتار ریها وجود دارد و سآن  ف یتعر ی برا ح یروش صح ک یتنها  ییگو

  ن یا  یو »درست« آموزش بوده است. بر مبنا  د«ی»مدرن«، »جد  یهاوه یغلط آموزش به ش  یهاوه یاز ش  ریناگز  یحرکت
 ر،ییتغ  یبا اندک  ز،یما ن  یمتفاوت بوده و مدارس کنون  یاخانه مکتب  تیکاملاً با ترب دیجد  یاآموزش مدرسه   ییگو  ،فرض

در    یغرب  یالگوها  «ۀترجم»  ندیهستند که محصول فرآ  ه یرشد  ۀ مدرس  راث یو م  د،یجد  یتیو ترب  م یتعل  ۀ ویهمان ش  ۀادام 
  ی مکاتب سنت  انیم  یخط فارق  نیدوره نشان از چن  نیمربوط به ا  یخیخوانش مدارک تار  ن،ی. با وجود ادندبو  یبوم  طیشرا

  ن ی مدارس آن دوره به دنبال پاسخ به ا  هاینامه نظام   ۀیحاضر بر پا  ۀ موضوع، نوشت  نیندارد. با توجه به ا  نیو مدارس نو
  های ش به عنوان سال 1280تا    1276  یدر حدفاصل سال ها  نیمکاتب و مدارس نو  انیم  یپرسش است که چه نسبت

مکاتب و مدارس،   انیم  یهیبه ظاهر بد  زیما آن است که بر خلاف تما  یبرقرار بوده است؟ مدعا  یشروع اصلاحات آموزش
  ی هارفتن فرم   لی مشابهت دارند و تحل  شودیم  «خواندهیاز جهات با آنچه »مکاتب سنت  ی اریاز بس  هیاول  نیمدارس نو

  ار یبس  یآزمون و خطاها  ۀج یاست؛ بلکه نت  فتاده یاتفاق ن  پارچهک یدفعتاً و    ن،ینو   یهاشدن فرم   داریآموزش و پد  یسنت
 کشور بوده است.   یجای در جا یآموزش   یمختلف در فضاها یهاحول فرم

  21،  تاریخ علم. ش1280تا   1276 :رانیدر ا  یآموزش دیدر استقرار نظم جد نیو مدارس نو ینسبت مکاتب سنت (. ش1402)معینی، نرگس و عبدالهی، محمدجواد. : استناد

(1 ،)11-29 . 

DOI: http//doi.org/ 10.22059/JIHS.2023.362847.371751 
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 مقدمه 
دهند، مبتنی  های آموزش از سیر به وجود آمدن مدارس نوین در ایران ارائه مینگاریتوصیفی که تاریخ

دوگانه  میبر  فرض  بدیهی  اغلب  که  است  دوگانای  این  ۀشود:  مدرسه.  و  دورمکتب  از  پیش    ۀ که 
 ها اند که در آن خانه وجود داشتهمظفرالدین شاه، فضاهای آموزشی نامدرن یا پیشامدرنی به نام مکتب 

های اصلی تربیت بوده، مواد آموزشی چنان غامض و نامناسب برای کودکان  تنبیه بدنی یکی از شیوه 
کردند و معلمان نیز خود چندان باسواد نبودند.  بوده که تنها افراد معدودی واقعاً یادگیری را تجربه می 

گیرند که صدها سال، از زمانی که سعدی لب در نظر می صُچنینی، فرم مکتب را فرمی  های اینروایت
(، تا دوران قاجار، به یک شکل باقی 155: 1368کرده )سعدی، ها را توصیف می خانهدر گلستان مکتب 

است.  دور  1مانده  ناگهان  فرا می  ۀسپس،  افرادی  مظفرالدین شاه  یا تلاش  نفوذ غرب  اثر  در  و  رسد 
شوند و فضایی جدید  ها کنار گذاشته میهایی چون انجمن معارف، مکتبهمچون حسن رشدیه و گروه

ایران در غالب این 35:  1401یابد )محمدی،  به نام مدرسه ظهور می (. در واقع، پیدایش مدرسه در 
ها دانسته  برداری از نهادهای آموزشی آنآشنایی ایرانیان با غرب و حاصل گرته   ۀروایات تاریخی نتیج

شود. در این روایت، چیستی آموزش نوین از سمت منبعی بیرونی، یعنی »غرب«، تعریف شده است  می
های دیگر در این میان این بوده است  است. نقش گروه  دست به خود گرفته و شکل بدیهی، ثابت و یک

( از »غرب« دریافت کنند و تا  18:1381که این تعریف را یا مستقیماً و یا طی فرآیند ترجمه )رینگر،  
بتوانند در بردار خطی تاریخ پیشرفت کنند و به جایگاه غرب و  د ممکن آن را پیاده ح تا  سازی کنند 

ها بر سر آموزش نوین دیگر اهمیتی ندارد و  آموزش نوین غربی برسند. در این رویکرد، جزئیات جدال
گرایان در برابر مدعیان آموزش نوین  هایی همچون »سنتها را ذیل دوگانهتوان تمام این جدالمی

 (.  104:1397غربی« و »مکتب در برابر مدرسه« فهمید )مناشری، 
مربوط به این دوره نشان از چنین خط فارقی میان مکاتب   با وجود این، خوانش مدارک تاریخیِ

و فضاهای آموزشی این دوره از بعضی جهات به مکاتب شباهت داشتند و سنتی و مدارس نوین ندارد  
ی ها در اینجا با تمرکز بر جزئیات فعالیت  با توجه به این مقدمات،   از بعضی جهات به مدارس نوین.

هایی که به سبب فعالیت انجمن ش )سال1280تا    1276های  آموزش نوین در حدفاصل سال  مربوط به

___________________________________________________________ 
ــ :  برای نمونه .1 رویی« و »طپانچه« و نتایج تربیتی »ترُُش ۀبار  ســعدی در گلســتانحکایت چهارم از باب هفتم نکـــ

گیری این حکایت که تبدیل به مثل شــده اســت: »جور اســتاد به که مهرِ پدر«. این خانه و نتیجه»شــکنجه« در مکتب
خانه فرمی صـلب بوده که  اند؛ گویی فرم مکتبشـدهها تکرار  خانهحکایت و حکایات مشـابه آن بارها در توصـیف مکتب

در این (.  1395رهبریان )  نکـــ :  هاخانهچنینی به مکتبای از دید اینمانده. برای دیدن نمونهصدها سال بدون تغییر باقی
 (.19: 1395نقل شده است )رهبریان، نیز برای ترسیم وضعیت آموزش در ادوار گذشته  گلستانکتاب، حکایت بالا از 
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این   به  نوشته  این  در  دارند(،  پررنگی  نقش  آموزشی  اصلاحات  از  تاریخی  روایات  در  تهران،  معارف 
ها چه نسبتی میان مکاتب و مدارس نوین برقرار بوده است؟ شود که در این سالپرسش پرداخته می

شود، مدارس نوین اولیه از  آن است که بر خلاف آنچه معمولًا به تصویر کشیده می  این مقالهمدعای  
های سنتی  شود مشابهت دارند و تحلیل رفتن فرم بسیاری از جهات با آنچه »مکاتب سنتی«خوانده می

فرم شدن  پدیدار  و  نوین،  آموزش  نتیج  پارچهیکو    دفعتاًهای  بلکه  است؛  نیفتاده  و   ۀاتفاق  آزمون 
 ه است. جای کشور بودهای مختلف در فضاهای آموزشی در جایفرم در بارۀخطاهای بسیار 

رابطه ما  رویکرد  مرزی  فضاهای  مفهوم  میانجی  به  حاضر  پژوهش  )اپل،   1گرایانه در  بود  خواهد 
کند تا از جوهرگرایی در حوزه شناخت عدول کنیم. گرایانه به ما کمک می (. رویکرد رابطه 5:  2014
نشان داد  روشنی  ا به ها رتوان آنکه اگرچه عینی هستند ولی نمی  کندمیمطالعه    اگرایی روابطی ررابطه

توان آنها را به دست آورد و یا ساخت و اعتبار بخشید. این  و فقط از خلال انجام یک فعالیت علمی می
های گوناگون از جمله علوم اجتماعی، تبعات  چرخش از اشیاء به روابط، برای مطالعات علمی در حوزه

ای از جوهرها گرا را بپذیریم در آن صورت جهان اجتماعی را نه مجموعهمهمی دارد. اگر رویکرد رابطه
تعریف خواهیم کرد  ای از روابط پویا و عینی  و یا فرآیندهای مربوط به چیزهای ثابت، بلکه مجموعه 

 (.  308:  1401زاده یزدی، )ربیعی و حسین
فضاهای مرزی فضاهایی است که امکان برقراری رابطه میان نظم قدیم و  در اینجا نیز منظور از  

هایی از فضاهای آموزشی سنتی توان هم ویژگیشده و در این فضاها می  را موجب  نظم جدید آموزشی
دید. به سخن دیگر، فضاهای مرزی فضاهایی هستند   راهایی از فضاهای آموزشی نوین  را و هم ویژگی

توان به وجود  مکتب و مدرسه را دید. به سه شکل می  ۀتوان به صورت عینی مواجهها میکه در آن
های مختلف،  آمدن این فضاها را توضیح داد. به وجود آمدن فضاهای مرزی گاهی ناشی از مخالفت گروه

ها و اتهامات وارده از این گروه   منظور رفعبهاست.  های مذهبی، با آموزش نوین بوده به خصوص گروه 
های قبلی را  خانهولان فضاهای آموزشی نوین عناصری از مکتبؤزنی، مسدار چانهفرآیند ادامه  در یک

کردند. عامل دومی که در پدیدار شدن فضاهای مرزی آموزش، به در فضاهای آموزشی خود حفظ می
است، تقاضای عمومی از های مکانی متفاوت، نقش داشتهخصوص فضاهای مرزی متفاوت در حوزه

اند. نهایتاً، گاهی هایی از مردم برای آن قائل بوده آموزش نوین و کارکرد و فوایدی بوده است که گروه 
با فرنگ و فرآیندی که رینگر آن را »ترجمه«  معارف  ۀمواجه  ۀنیز فضاهای مرزی در نتیج خواهان 

آیند سازگارسازی جا فراند. منظور از ترجمه در این گذاری کرده، به وجود آمده ( نام18:1381)رینگر،  
 الگوهای خارجی با شرایط بومی است.   ۀآگاهانه و غالباً خلاقان

___________________________________________________________ 
1. Relational 
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مظفری نیز از آرای کوئنتین اسکینر در    ۀدر خوانش مدارک تاریخی مربوط به آموزش نوین در دور
در این روش، هدف از بررسی مدارک تاریخی، نه  ایم.به عنوان روش الهام گرفته 1گرایی«باب »زمینه

هایی از مدارک دیگر ها در شبکهکشف مفاهیم از پیش مشخص در دل این مدارک، بلکه قرار دادن آن
شناسی )برای مثال  (. روش اول، به گفتۀ اسکینر، به اسطوره 43:1399در همان دوره است )اسکینر،  

:  1399انجامد )اسکینر،  مدرن« شدن آموزش( میاسطورۀ رشدیه، پدر آموزش نوین در ایران؛ اسطورۀ »
(. برعکس، در روش دوم پژوهشگر به دنبال این است که هر مدرک »چه چیزی گفته است« و در  59

آن تلاش   ۀ و بر پایاهمیت دارد  کند  های ارتباطی میان مدارک است که اهمیت پیدا میاین روش شبکه
اند«  کردهاند »چه کاری میکنیم به این شناخت تاریخی برسیم که مدارکی که به دست ما رسیدهمی

کند تا برای این موضوع به ما کمک می  (.3  :1399نر،  اند« )اسکیخ به چه چیزی تولید شدهو »در پاس
قاجار، به جای اتکا به مفاهیم ثابت و انتزاعی همچون   ۀنوشتن تاریخ تغییرات آموزشی در ایران دور

گرایانه از فضاهای آموزشی این دوره برسیم.  »آموزش مدرن« یا »آموزش نوین«، به فهمی غیر ذات
های درون  دو فرم مکتب و مدرسه و نیروها و ایده  ۀدهد مواجهاز این رو اتخاذ این روش به ما اجازه می

 ها را با دقت بیشتری ببینیم تا متوجه شویم چگونه مکتب، مکتب شده است و مدرسه، مدرسه.  آن
اصلاح آموزش و ظهور آموزش نوین در    در بارۀهای تاریخی  در اغلب پژوهش  که  یدرک،  در نتیجه

وجود آموزش مدرن    نیو همچن  یاصلاحات آموزش  ۀدینسبت به امظفری    ۀناصری و دور  ۀاواخر دور
بلکه به عنوان    ،زمانی خودنه در بستر    هادهیا  نیکه ا  یمعن  نیاست؛ به ا  انهیگراحال  یعموماً درکدارد،  
(. جدای از این، 42:  1370پویا،  قاسمی  نکـ :برای نمونه  )  شوندیفهم م  یخیرتاریمجرد و غ  یمیمفاه

(  1381)( و رینگر  1370چند روایت مشهور، به خصوص روایت محبوبی اردکانی )اکثر این آثار، صرفاً  
اصلاحات از    اند(،( و دیگر کتب خاطرات آن دوره1362آبادی ))که عمدتاً مبتنی بر خاطرات یحیی دولت

در این پژوهش    رو،از این   اند.ها افزودهاند و در بهترین حالت، جزئیاتی را به آن را تکرار کرده   آموزشی
های نگاریمند از منابعی که در اکثر تاریخای زمینهگرایانه و شیوهتلاش شده است تا با رویکردی رابطه

های  ها ارجاع داده شده تا جای ممکن فاصله بگیریم و با تمرکز بر برخی روزنامهانجمن معارف به آن
تری از نسبت مکاتب و ، تصویر کامل اندشدهمنتشر میپرور این دوره، که در ایالات متفاوتی نیز  معارف

تلاش بر این بود که مطبوعاتی انتخاب شوند که یا مستقیماً    دست بدهیم.مدارس نوین در این دوره به  
  محور مرتبط هستند و یا به انتشار اخبار و مطالب مربوط به معارف شهرت دارند. های معارفبه انجمن 

های مدارس و مکاتب در مواجهه و    های آموزشی و فضاهای مرزیحوزهدر زیر در دو بخش با عنوان  
  پردازیم.به این موضوع می سطح زبان

___________________________________________________________ 
1. Contextualism  
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 های آموزشی و فضاهای مرزی . حوزه1

آموزش می از  قائل شد: حوزدر بحث  میان سه حوزه تمایز  تربیتی، حوزروش   ۀتوان  محتوای   ۀهای 
(. در این بخش، با استفاده از این تفکیک، تلاش 7:  401ابزارهای تربیتی )محمدی،    ۀتربیتی و حوز

امکانمی به صورت تدریجی  آموزشی  تغییرات  اند و فضاهای  پذیر شدهکنیم نشان دهیم که چگونه 
ها آموزشی نوین، هر یک به فراخور عوامل مختلف، اصلاحات آموزشی را از یکی یا تعدادی از این حوزه

اند. به سخن دیگر قصد داریم نشان دهیم که چگونه گستردگی انواع  اند و به پیش برده شروع کرده
و خطا در چگونگی و دهندۀ جریانی از آزمون  ها، محتواها و ابزارهای تربیتی در این دوره نشان روش 

های تربیتی و سپس به در دو بخش مجزا ابتدا به روش جا  چیستی آموزش نوین است. از این رو، در این
 پردازیم.ابزارهای تربیتی و محتوای تربیتی در مدارس این دوره می

 الف. روش های تربیتی 

ناصری در جریان بوده    دورۀآموزش الفبا، از    حوزۀهای تربیتی، به خصوص در  انتقاد نسبت به روش 
سوادآموزی   ۀ با اشاره به تجرب  الفبای جدید  ۀرسال  مقدمۀ در    1235است. میرزا فتحعلی آخوندزاده در سال  

مکتب در  اوها  خانهخود  برای  دوران  این  این که  نتیجه   و  انجامیده، چنین  به طول  چهار سال    سه، 
   :ردیگمی

آیا بسیار کسان هستند که سه و چهار سال صبر داشته باشند؟ از این جهت است که در میان  
رسد و طایفۀ اناث بالمره از سواد طوایف اسلامیه از ده هزار یک نفر صاحب سواد به هم نمی

 (.4:1357مانند )آخوندزاده، بهره میبی 

مس برای حل  آخوندزاده  که  راهکاری  می أهرچند  پیشنهاد  الفبا  آموزش  در  له  های »روش   حوزۀدهد 
ها بعد  شود، با این حال تا سالتر الفبا و خط فارسی مربوط میگنجد و به تغییر بنیادیتربیتی« نمی

بارها شنید )رشدیه،  را در بحث از روش   مسألهتوان طنین این  می بارها و  ؛ 27:  1370های آموزشی 
دانیم که آنچه رشدیه را در تاریخ اصلاحات آموزشی در ایران از  (. این را نیز می167:  1381رینگر،  

تر الفبا پیش کشیده  تر و پربازدهجدیدی است که او برای آموزش سریع  ۀاست شیودیگران متمایز کرده 
 (. 32:1370است )رشدیه، 

های دیگر نیز  های جدید نه فقط در یادگیری الفبا، که در حوزهسرعت و بازدهی یادگیری با شیوه 
هایی اشاره کرد که از جلسات  توان به گزارش شده بود. برای نمونه می   مسأله در این دوره تبدیل به  

های پرتکرار از این جلسات، روایت حیرت تماشاگران در دست داریم. یکی از روایت  عمومی امتحانات
،  1316شعبان    1معارف،    روزنامۀ  ـ:ک نالعاده اطفال در این مدت قلیل« است )برای نمونه  از »ترقیات فوق

رمضان    15مظفری،    روزنامۀ؛  3، ص  14  شمارۀ،  1317صفر    15معارف،    روزنامۀ؛  3، ص  1  شمارۀ
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الثانی    23؛ روزنامه تربیت،  11، ص  23  شمارۀ،  1320 ؛  3- 2، صص  154قمری، شماره    1317ربیع 
  1317ذیحجه    19؛ روزنامه تربیت،  3-2، صص  167قمری، شماره    1317رجب    25روزنامه تربیت،  
زدگی به فرستادن هدیه و اعانه به  (. در بسیاری از موارد، این حیرت3-2، صص  182قمری، شماره  

، 8  شمارۀ،  1320محرم    15مظفری،    روزنامۀ  نکـ : انجامیده است )برای نمونه  کودکان و مدارس می
، 1317صفر    15معارف،    روزنامۀ؛  16، ص  15  شمارۀ،  1320جمادی الاول    1مظفری،    روزنامۀ؛  5ص  

مشخصی برای   ۀخانه که بازهای قبلی از مکتب(. از سوی دیگر، بر خلاف روایت3، ص  14  شمارۀ
نظام  یادگیری بودند، در  نکرده  بازهبرخی مدارس می  ۀنامهر موضوع مشخص  که  زمانی بینیم  های 

نمونه   )برای  اطفال تعیین شده است  به  آموزش موضوعات مشخص  برای  : بسیار دقیقی  فصل    نکـ 
 (. 2، ص 4 شمارۀ، 1319صفر  15کمال،  روزنامۀکمال در  ۀمدرس ۀنامچهارم تا هفتم نظام

در پاسخ  تبدیل شده است.  مسألهچرا سرعت و بازدهی آموزش در این دوره به    در اینجا باید پرسید
پردازی زمان دقیق شد. باید توجه داشت که مفهوم زمان مفهومی  ال، بهتر است ابتدا در مفهومؤبه این س

های معنایی متفاوت، و متأثر از ساختارهای  بدیهی، همچون یک متغیر ابژکتیو/علمی، نیست و در نظام
  1قاجار و در اثر مواجهه با غرب   دورۀشود. در  های متفاوتی بر آن حمل میپردازیقدرت، معانی و مفهوم

پردازی زمان با مفاهیم دیگری از جمله »پیشرفت« در هم آمیخت. زمان تبدیل به  به تدریج مفهوم 
رفت. علاوه بر این، برُدار زمان به معیاری برای متمایز خطی شد که همچون یک بُردار به جلو پیش می

»دیگری وحشی« نه فقط در مکانی دیگر، که  کردن »غرب متمدن« و »دیگری وحشی« تبدیل شد.  
می نیز  متمدن  غرب  زمان  با  متفاوت  زمانی  در  خیرگویا  »نگاه  و  متمدن  غرب  با  مواجهه   ۀزیست. 

آبادی،  خواهان ایرانی نیز متفاوت کرد )نجمپردازی زمان را برای معارفدیگری« در این دوره، مفهوم 
(. درهم آمیختگی مفهومی »زمان« و »پیشرفت« در تبدیل شدن زمان به نوعی کالا نیز 24:1396

آید. به این معنا که منابع موجود، از  زمان به میان می  2کند. اینجاست که پای بازدهیخود را نمایان می 
قدر که باید، نه بیشتر و نه کمتر، صرفِ فعالیت مولّد مد نظر بکنیم. »بازدهی« جمله زمان، را دقیقاً همان 

نه در اهمیت کیفی نتایج کار انجام شده یا حتی صرف نتیجه دادن یا ندادن یک فرآیند، که در مدیریت  
  کمیّ، دقیق و هدفمند نسبت میان اثرات و نتایج هر کار و میزان منابعی است که به آن اختصاص پیدا 

( معین 1کرده است؛ و البته مدیریت دقیق فرآیند برای رسیدن به بازدهی بالاتر نیازمند دو چیز است:  

___________________________________________________________ 
ــرفـاً فرآینـد الگوبرداری یـکالبتـه بـایـد بـه    .1   ۀطرف ـاین نکتـه توجـه کنیم کـه »مواجهـه« را فرآینـدی دوطرفـه بـدانیم و نـه صـ

 (. 9: 1395»شرق« از »غرب« )توکلی طرقی، 

2. efficiency  
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( اعمال کنترل بر روی جزئیات خود فرآیند  2دهی به این فرآیند و  مورد نظر برای جهت  ۀکردن نتیج
 (. 5:2003)الکساندر، 

انجامد،  های آموزشی میدر فضاهای آموزشی جدید، مورد اول به مشخص شدن اهداف و پروگرام
« شدن آموزش  مند روش که بعدتر در بخش محتوای آموزشی به آن خواهم پرداخت. مورد دوم، به »

توان گفت انواع مختلف فضاهای آموزشی که پیش از این دوره وجود داشتند، در یک  انجامد. میمی
داشتند:   مشابهت  یکدیگر  با  آموزش    مندروش ویژگی  در  فضای مندروش نبودن.  در  موجود  منابع   ،

طور که پیش از این گفته شد، زمان، تحت  آموزشی، اعم از منابع مالی، فضای فیزیکی مدرسه، و همان
اده شود.  ها استفشده از آن ریزیآیند تا بسته به اهداف آموزشی معین شده به صورت برنامهکنترل درمی
  مند روش های  نشانهتوان از نخستین  مظفری رونق گرفت می  دورۀنامه برای مدارس را که از  تألیف نظام

توان متوجه شد که های مدارس مختلف مینامهنظام   ۀ شدن آموزش در ایران دانست؛ هرچند با مقایس
هایی را در بر بگیرد به وجود  مدرسه باید چه حوزه  نامۀنظام که  در این دوره هنوز اجماعی بر سر این

بندی ها متوجه شد و هم از تقسیم نامه توان از تفاوت بسیار در حجم نظامرا هم می   مسأله نیامده بود. این  
لقمانیه به چندین سرفصل، از جمله   ۀمدرس  ۀنامها. برای نمونه، نظام های متفاوت آنو عناوین سرفصل

، 1317شوال    1معارف،    روزنامۀو »تکلیفات ناظم مدرسه« )»تکلیفات معلمین«، »تکلیفات متعلمین«  
مدارسی همچون باقریه، سعادت مظفری   ۀ( تفکیک شده است؛ امری که آن را در پدید2، ص  31  شمارۀ

توان از مفهوم فضاهای مرزی برای شناخت بهتر این مدارس و... شاهد نیستیم. و از این روست که می
 اند، کمک گرفت. گرفته شدن به کار می مندروش هایی که برای و شیوه

توان در  شدن تدریجی آموزش و فضاهای آموزشی در این دوره را می  مندروش دیگری از    نشانۀ 
های پیشین، تحصیل در تمام طول خانههای زمانی جدید در فضای آموزش دید. در مکتببندیتقسیم

های ها شامل ایام ولادت و وفات معصومین و چندین روز در ماه خانهسال ادامه داشت. تعطیلات مکتب
توانستند باعث تعطیلی مکتب  شد. علاوه بر این، اتفاقات دیگری نیز میمحرم و رمضان و عید نوروز می
شدند تا کودکان برای  ها هنگام وضع حمل زنان باردار تعطیل میخانهشوند؛ برای مثال گاهی مکتب

ا کتاب درسی خود را  که یکی از شاگردهسلامت آن زنان و فرزندشان دعا کنند. گاهی نیز پس از این 
می مکتب میتمام  به صاحب  پولی  پول،  کرد،  این  دریافت  از  را شروع کند. پس  دیگر  کتابی  تا  داد 

مکاتب به صورت رسمی   نیزهای تابستان  کرد. در ماه دار تمام کودکان را از مکتب مرخص میمکتب
ها یا روستاهای خود، عملاً مکتب تعطیل بود  شدند ولی گاهی به دلیل رفتن اهالی به باغ تعطیل نمی

ها نظم مشخصی خانهتوان دید که در مکتبها می(. با بررسی این نمونه 71-70:  1377پویا،    )قاسمی
 بندی زمانی آموزش وجود نداشته است. برای تقسیم
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کم به واحدهای  رویم. در فضاهای مرزی آموزشی، زمان کمحال به سراغ مدارس این دوره می
تعطیلی برای مدارس. در    هایدورهدرسی، و تعریف    روزانۀ  برنامۀمختلفی تقسیم شد: ساعات آموزشی،  

نظم زمانی امروزی مدارس از این  گیری  شکل بینیم که  های مدارس مینامهمیان اخبار و نظام   مقایسۀ 
های خود زمان مشخصی را برای ورود و خروج نامه است. بعضی از مدارس در نظام  شدهدوران شروع  

، ص 29  شمارۀ،  1320ذیقعده    15مظفری،    روزنامۀباقریه در    مدرسۀ  ۀنامنظام   نکـ : اطفال )برای نمونه  
  ۀنام؛ نظام2، ص  27  رۀشما،  1317شعبان    20معارف،    روزنامۀ ماه رمضان انجمن معارف در    ۀ نام؛ شیوه4

یا باز1، ص  31  شمارۀ،  1317شوال    1معارف،    روزنامۀلقمانیه در    مدرسۀ استراحت میان دروس    ۀ( 
(  4، ص  29  شمارۀ،  1320ذیقعده    15مظفری،    روزنامۀباقریه در    مدرسۀ  نامۀنظام   نکـ :نمونه    یبرا)

های رسمی تعطیلی مدارس اشاره شده  ها و اخبار نیز به بازه نامهدر برخی از نظام  1کنند. مشخص می
(.  2، ص  30  شمارۀ،  1321محرم    1مظفری،    روزنامۀباقریه در    مدرسۀ  نامۀنظام  نکـ :است )برای نمونه  

های زمانی/آموزشی وجود ندارد و مدارس به  بندیبا این حال، هنوز شیوه و نظم یکسانی برای تقسیم
صورت مجزا، هرچند به احتمال زیاد در تعامل فکری و تجربی با یکدیگر، در حال آزمودن این شکل  

 روزنامۀماه رمضان انجمن معارف در    نامۀشیوه  نکـ :ی در آموزش هستند )برای نمونه  مندروش جدید از  
   2(. 2، ص 27 شمارۀ، 1317شعبان  20معارف، 

شیوه   مسأله در  را  خود  زمان  می شدن  نمایان  نیز  اطفال  سنی  تفکیک  جدید  در  های  کند. 
بندی سنی/مهارتی مشخصی برای تفکیک شاگردان تعریف نشده بود و در های پیشین، ردهخانهمکتب

با سنین و سطوح مهارتی مختلف در کنار هم تحصیل   پویا،   )قاسمی  کردندمییک کلاس، افرادی 
اجتماعی و اهداف   طبقۀبندی شاگردان در این دوره کیفی و مبتنی بر  اصلی تقسیم  ۀ(. شیو75:  1377

توان گفت که در نظم آموزشی پیشین، سه مرحله  خانه بود. به صورت کلی می ها از شرکت در مکتبآن
های فرودست جامعه، عموماً برای یادگیری  اصلی برای تحصیل وجود داشت: فرزندان گروه   ۀ یا گون

رفتند  خانه میشدند. فرزندان تجار و بازاریان به مکتبها فرستاده می خانهخواندن قرآن، به مکتب  وۀشی
تا قرآن، خط و انشا، و محاسبات سیاق را فرا بگیرند. فرزندان امرا، مستوفیان، دیوانیان، علمای منتفذ و 

___________________________________________________________ 
ای از تعیین زمان ورود و خروج یا اســتراحت  کمال نشــانه  مدرســۀمفصــل   نامۀنظام. برای مثال در هیچ یک از دو 1

 شود.شاگردان دیده نمی

های زمانی نیز هنوز دقیق نیسـتند و برای مثال به سـه  بندیتوان مشـاهده کرد که گاهی خود تقسـیمعلاوه بر این، می .2
ــ :اند )برای نمونه صبح، ظهر و عصر تقسیم شده  بازۀ ،  1320ذیقعده    15مظفری،    روزنامۀباقریه در    مدرسۀ  نامۀنظام نکـ

 (.2، ص 27 شمارۀ، 1317شعبان  20معارف،  روزنامۀماه رمضان انجمن معارف در  ۀنامشیوه -. 4، ص 29 شمارۀ



 
 
 
 
 

 
 1402، اول، شماره مو یک بیست دوره ، تاریخ علم

 

 

18 

یا حوزهافرادی که می نیز وارد مدرسه  یا مجتهد بشوند  یا در های علمیه میخواستند روحانی  شدند 
 (. 60: 1377پویا،  قاسمیکردند )محضر اساتید و علمای بنام حضور پیدا می

بندی  های مختلفی برای تفکیک و ردهبا این حال، در فضاهای آموزشی مرزی در این دوره، شیوه
نظام   دو  این  از  ترکیبی  اغلب  بود.  گذاشته شده  تجربه  به  )کیفی( شاگردان  مهارتی  یا  )کمی(  سنی 

مقطع برای  نظامی  ابتدا  مثال  برای  هستیم؛  شاهد  دوره  این  مدارس  در  را  بندی تفکیک 
محور طراحی شده و سپس محدودیت سنی برای ثبت نام شاگردان در هر یک از این مهارتی/هدف

صفر    15کمال،    روزنامۀکمال در    مدرسۀ  نامۀنظام   نکـ : مقاطع تحصیلی تعریف شده است )برای نمونه،  
(. علاوه بر این، در این دوره شاهد این هستیم که در بعضی از مدارس، هر 2، ص  4  شمارۀ،  1319

باید به این نکته توجه داشت که در این    1شود.یز به چند کلاس یا صنف مختلف تقسیم میمقطع ن
ای، نه برای تفکیک کمی و نه کیفی شاگردان، در مدارس مختلف در سراسر  دوره هنوز نظم یکپارچه

و هم در معین کردن حدود سنی   2کشور تعریف نشده و مدارس، هم در تعریف مقاطع مهارتی/کیفی 
هایی دارند. به همین خاطر است که در توصیف مدارس این دوره از  برای هر مقطع، با یکدیگر تفاوت

 کنیم. عبارت فضاهای مرزی استفاده می

___________________________________________________________ 
اره به »صـنوف خارجه« یا آنچه امروزه به نام بندی مبتنی بر زمان را میجالب از تقسـیم ۀیک نمون .1   مدرسـۀتوان در اشـ

ــالان می ــیم در اکابر یا بزرگس ــناس ــاهده کرد. این گروه هم به علت   نامۀنظامش ــی همچون کمال و لقمانیه مش مدارس
نی خود در کلاسـی جداگانه جای میرده اعات درسـی آنبندی سـ ها با دیگران متفاوت بود. )برای بررسـی گرفتند و هم سـ

ــ :تر دقیق (. علاوه 1، ص  31  شمارۀ،  1317شوال   1معارف،    روزنامۀ؛ 3، ص 3  شمارۀ،  1319صفر  1کمال،    روزنامۀ  نکـ
توان کمال می  مدرســۀبندی در فضــاهای آموزشــی مرزی این دوره را در های تقســیمای از تغییرات نظامبر این، نمونه

اهده کرد. در بازبینی  ۀ  نامۀنظاممشـ ال    نامۀنظامکمال از    مدرسـ ال    نامۀنظامه.ش. تا    1278اول در سـ   1280جدید در سـ
الش. می ده اسـت؛ هرچند هنوز نیز بینیم که نظام مقطعی )چهار مقطعی( تبدیل به نظامی مبتنی بر سـ یلی شـ های تحصـ

اند )برای بررسـی و شـدهی مبتدی و غیرمبتدی و همچنین مقطع اعدادیه تقسـیمرسـد شـاگردان به دو دسـتهبه نظر می
ــ :کمال    مدرسـۀ  نامۀنظامی دو مقایسـه شـوال   29کمال،    روزنامۀ؛ 5، ص  4  شـمارۀ،  1317شـوال   11کمال،    روزنامۀ  نکــ
مارۀ،  1317 مارۀ،  1317کمال، ذیحجه    روزنامۀ؛  4، ص 5  شـ مارۀ،  1317کمال، ذیقعده    روزنامۀ؛ 3، ص  6  شـ ؛ 5، ص 7  شـ

  15کمال،   روزنامۀ؛ 2، ص 4  شــمارۀ،  1319صــفر   15کمال،    روزنامۀ؛ 3، ص  3  شــمارۀ،  1319صــفر   1کمال،    روزنامۀ
باقریه را    مدرســۀ  نامۀنظام(. 3، ص 7  شــمارۀ،  1319الثانی  ربیع 1کمال،    روزنامۀ؛ 4، ص 6  شــمارۀ،  1319الاول  ربیع
 ( نیز مشاهده کنید.1383توانید همچنین در معتمدی )می

ذیقعده   15مظفری،   روزنامۀباقریه سـه درجه یا مقطع تعریف شـده: ابتدائی، فارسـی و علمی )  مدرسـۀبرای نمونه در   .2
مارۀ،  1320 ۀقدیمی    نامۀنظام(. در  4، ص  29  شـ نف تهیّا،   مدرسـ ت: صـ ده اسـ خص شـ نف مشـ نف  کمال نیز چهار صـ صـ

 (.5، ص 4 شمارۀ، 1317شوال  11کمال،  روزنامۀاعدادیه، صنف ابتدائی و صنف اول )



 

 

 

 

 

 
 نسبت مکاتب سنتی و مدارس نوین...  

 
 

 

19 

آورد. امکانی برای کنترل بیشتر بر روی فرآیندهای آموزشی فراهم می  1نظام آموزشی سنی/مقطعی 
زمانی مشخص برای رسیدن به اهداف آموزشی معین، بازدهی های  علاوه بر این، این نظام با تعیین بازه 

دهد. از سوی دیگر، این نظام جدید فضا را برای تعریف  وری فرآیند آموزشی را نیز افزایش میو بهره
کند. این نظم مراتبی جدیدی نیز، چه در سطح فضاهای آموزشی و چه در جامعه، آماده می نظم سلسله

گیرد و  های سنی متفاوت مفروض میجدید، سطوح متفاوتی از مهارت، توانایی و دانش را برای گروه 
را در سلسله تقسیم بدیهیبندی قدرت  بازاعمال میفرضمراتبی  نک شده  بیشتر،  )برای مطالعه  :  ـ  کند 

 (. 228-227: 1386والکردین، 

های تربیتی در فضاهای آموزشی مرزی جدای از این موضوعات یکی از مسائل دیگری که به روش 
مکتب و   ۀای از دوگانتنبیه و مجازات است. بر خلاف تصویر کلیشه   ۀ مسألدهد،  این دوره شکل می

داند، باید گفت در فضاهای آموزشی مرزی این مدرسه که تنبیه و مجازات بدنی را متعلق به مکتب می
 مدرسۀ  نامۀنظام فصل دهم  نکـ :شود )برای نمونه دوره نیز گاهی هنوز اشکالی از تنبیه بدنی دیده می

(. با این حال، نظم  5، ص  7  شمارۀ،  1317کمال، ذیقعده    روزنامۀ»سیاست« شاگردان،    ۀبار  کمال در
ول اجرای تنبیه در حال تغییر  ؤشده برای تنبیه، چگونگی آن، زمان و مکان اجرای آن و فرد مستعریف

بندی جدیدی از وظایف میان استاد  بینیم که تقسیماست. برای نمونه، در بعضی از مدارس این دوره می 
ناظم، نظم بخشیدن به کمک    ۀمعلم تدریس است و وظیف   ۀو ناظم مدرسه در حال ظهور است. وظیف

زمان با تفکیک این وظایف، قواعد جدیدی نیز برای ارتباط میان  های مختلفی از جمله تنبیه. همشیوه
آموزشی تعریف مینقش مثال  های مختلف در فضای  برای  ناپسندی  شود؛  از کسی عمل  استاد  اگر 

  روزنامۀ اصفهان در  ۀباقری مدرسۀ نامۀ نظام نکـ : نمونه  )برای دادمیفرد را به ناظم ارجاع باید ، دیدمی
 (.  4، ص 29  شمارۀ، 1320ذیقعده  15مظفری، 

نمونه  ایده به جز  با  این دوره  بدنی، در  تنبیه  مواجهیم.    ۀبار  پردازی درهای  تنبیه غیر بدنی  انواع 
اصفهان دید: »تنبیه و سیاست شاگردان،   ۀباقری  مدرسۀ  نامۀنظامترین نمونه را شاید بتوان در  جالب

های شود. سپس، ایدهنامه این چنین آغاز میچوب زدن و ناسزا گفتن نیست« بند چهل و سوم نظام
شود: تنبیه زبانی، توهینات »شأنی« مثلاً چسباندن کاغذی بر روی جایگزینی برای تنبیه بدنی ارائه می

غیرتی فرد که روی آن نوشته شده: »ای برادران عزیز محترم من! این سزای کاهلی و تنبلی و بی  ۀسین
کنم«، ن شاء الله غیرتمندانه تلافی میمن است. شما غیرت کنید که به روز من گرفتار نشوید من هم ا

، 1320ذیقعده    15مظفری،    روزنامۀاجبار به جفت نمودن کفش دیگران و منع تفریح در »وقت راحت« )

___________________________________________________________ 
1. Age-graded education 
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اینجا می4، ص  29  شمارۀ با منطق تنبیه  توان دید که چگونه منطق تقسیم(. در  بندی جدید زمانی 
»شیوه می تا  به  آمیزد  مربوط  تغییرات  شود.  خلق  جدید  تنبیهی  از   مندروش های«  آموزش،  شدن 

توان ذیل تغییر آموزش، از آموزش پوشش تا بحث تنبیه، را می  شیوۀهای مربوط به زمان و  کنترل
مراقبتشریعت آموزش  به  »ادب«  بر  مبتنی  »قاعدهمحور  بر  مبتنی  داد    1نامه«محور  توضیح  نیز 
هایی نیستند که استاد، با هدف پرورش محسنات (. قواعد جدید از جنس توصیه 123:2022نعل،  )زرین

هایی غیرشخصی تعیین شده و  شخصیتی، به شاگرد انتقال بدهد؛ بلکه قوانینی هستند که در نظامنامه
انجمناز طریق سازمان آموزشی، مثلاً  انتقال داده میهای  افراد  به  یا دولت،  شوند. نظم ها، مدارس 

ریزی شد، نظمی از جنس مراقبت است. افرادی که از این نظم به نحوی جدیدی که در این دوره پایه 
(. تنبیه به  16:1378شدند)فوکو،  زدند، دیگر همچون گذشته در نمایشی عمومی تعذیب نمیسر باز می 

بودند، محو ها تعین یافتهها تعیین شده و در سازماننامهتدریج در فرآیندها و ساختارهایی که در نظام
 شد. 

 ب. ابزارها و محتوای تربیتی 

جا منظور از ابزارهای تربیتی تمام عوامل فیزیکی موجود در فضای آموزش، اعم از لوازم مختلف، در این
وری  شدن بازدهی و بهره مسألهطور که پیش از این گفته شد، با  ساختمان مدرسه و غیره است. همان

، علاوه بر فرآیندهای آموزشی، منابع مندروش شد. در آموزش   مندروش در این دوره، آموزش به تدریج  
یا   و  آموزشی  فضای  در  عبارتیموجود  درمیکلی  در  کنترل  تحت  نیز  تربیتی  ابزارهای  آیند. تر، 

خود ساختمان و   ۀبار  های مکرر درکنترل ابزارهای تربیتی را شاید بتوان در بحث  ۀترین جلوپررنگ
بر حفظ مبتنی  نظم جدید  مشاهده کرد.  مدارس  فیزیکی  پروفضای  و  بدن در  الصحه  بلماتیک شدن 

شمسی، که در کنار حکومت بر جزئیت )یعنی بدن افراد( به دنبال حکومت   1250 ۀ های بعد از دهسال
به گفتمان آموزشی نیز وارد   این دوره(، در  185:1399بر کلیت یعنی حیات شهری نیز بود )حیدری،  

نکت یک  هم   ۀشد.  در  در خصوص  حفظجالب  و  معارف  روزنامهآمیختگی  که  است  این  های  الصحه 
ثابتی از مطالب خود را به نکتهمحور مطرح در این دوره، در بسیاری از شمارهمعارف های  ها بخش 
دادند. علاوه بر این، گاهی مدارس جدید در کنار کارکردهای معمول آموزشی، الصحه اختصاص میحفظ

ی  خانه و مرکزلقمانیه جدای از مطبعه سربی، کتاب  مدرسۀبرای نمونه، در  اند.  کارکرد داروخانه نیز داشته 
( یک داروخانه 4ص    ،30  شمارۀ،  1317رمضان    20معارف،    روزنامۀدر    هیلقمان  ۀنامنظامبرای ترجمه )

ای برای این پدیده نیز نمونه (، هم وجود داشته است.1ص    ،31  شمارۀ،  1317شوال    1معارف،    روزنامۀ)
 آمیختگی معارف و بهداشت در این دوره است.درهم

___________________________________________________________ 
1. Documentary-centered Discipline 
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اول متوجه ساختمان و فضای فیزیکی مدارس بود. یکی از انتقادات شایع   ۀاین نظم جدید در وهل
مکتب آلودخانهبه  غیربهداشتی و هوای  در فصل زمستان هوای آن   ۀها، فضای  به خصوص  بود.  ها 

 1،  کمال  روزنامۀشد )ها بسیار آلوده بود؛ زیرا برای گرم کردن فضا از سوزاندن هیزم استفاده میکلاس 
بینیم  ها یا توصیف مدارس جدیدتر نیز گاهی مینامهدر نظام  همچنین(.  8، ص  6  شمارۀ،  1317ذیحجه  

ها هم نامهشده است. در برخی نظامالصحه در ساختمان مدارس توجه میکه به رعایت اصول حفظ
حفظمی به  توجه  که  هم  بینیم  و  است  بوده  مدارس  ساختمان  به  معطوف  هم  دوره  این  در  الصحه 

را  نمونه  بدن/پوشاک شاگردان. توأمان به بدن/پوشاک شاگرد و ساختمان مدرسه  این توجه  از  هایی 
باقریه، کمال و لقمانیه دید. همچنین، تغییر ساختمان مدرسه به علت   مدرسۀ هاینامهنظام  توان درمی

می نیز  را  فیزیکی  فضای  و  شاگردان  جمعیت  تناسب  ادامعدم  در  به    ۀتوان  توجه  موضوع  همین 
 روزنامۀ؛  4ص    ،8  شمارۀ،  1320محرم    15  ،یمظفر  روزنامۀ  نکـ :الصحه فهمید )برای نمونه،  حفظ

الصحه در مدارس از  مند کردن اصول حفظروند نظام  .(8ص    ،12  شمارۀ ،  1318الاول    عیرب  1کمال،  
این دوره شروع شد اما همچنان قاعده و کنترل عمومی بر روی فضای فیزیکی مدارس وجود نداشت؛  

ای به بهداشت ها توسط وزارت معارف منتشر شد و در آن مادهی دبستاننامهپهلوی که آئین  دورۀتا  
 (. 132-100: 1395مدارس اختصاص داده شد )حاتمی، 

علاوه بر ساختمان مدارس، که در این دوره خصوصیات آن از نظر اصول بهداشتی هنوز موضوع  
که   دوره هستند  این  در  نیز  دیگری  تربیتی  ابزارهای  بود،  آموزشی  نمایانگر  مناقشه  مرزی فضاهای 

ابزارها می   ۀ. از جملندموجود رشد و   مدرسۀتوان به زنگ مدارس اشاره کرد. در توصیف مکتب/این 
خوانیم که به جای زنگ، که یادآور سیس کرده بود، میأقدس، که برادر میرزا حسن رشدیه آن را ت

شد؛ به این شکل که برای اعلام ساعت درس یا  ناقوس کلیساست، در این مدرسه از شعر استفاده می
از شاگردان خوش  بلند می تفریح یکی  آواز  به  را  عدم    (.344:  1377پویا،    خواند )قاسمیصدا شعری 

نمونه محدود نمی این  به  ابزارها در مدارس جدید  یا  مثال،  نوآوری در خصایص ظاهری  برای  شود. 
افتتاح هفتمین مدرسه، در کلاس می ها از میز و نیمکت و تخته استفاده  دانیم که رشدیه تا پیش از 

مکتبنمی فضای  مانند  و  است  شاگردان  خانهکرده  سنتی،  زمین   مدرسۀهای  روی  نیز  رشدیه 
جا دهند که مدارس نوین نخستین، که در این ها نشان می (. این نمونه 31:1401اند )محمدی،  نشسته می
های پیشین  کنیم با مکتبایم، از نظر ظاهری بسیار بیشتر از آنچه فکر میها را فضای مرزی نامیدهآن

 اند. شباهت داشته
تواند کلید ما  دوست اصفهان، می های پررنگ معارفای از ضیاءالدین جناب، یکی از چهره خاطره

برای ورود به بحث محتوای تربیتی در این دوره باشد. او در خاطرات خود از »نخستین کلاس خصوصی  
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کند. فارغ از درستی یا نادرستی ادعای »نخستین« بودن، توصیفی که جناب از محتوای  اصفهان« یاد می
هجری    1318یا    1317های  جالب توجه است. روایت او به سال  ،دهداین کلاس چهار شاگرده ارائه می 

کلاس« متداول نشده    ۀای که هنوز »کلمگردد؛ دورههجری شمسی، برمی  1278قمری، یعنی حدوداً  
است. محتوای آموزشی این کلاس از این قرار بوده است: زبان فرانسه، خط نسخ، قرائت قرآن، فارسی 

 (.  62-61: 1395)از روی گلستان سعدی( و حساب )جناب، 
کند. از  مرزی بودن محتوای تربیتی در این دوره را نمایان می   ۀدرسی به خوبی خصیص   برنامۀاین  

اند. این های خارجه به محتوای درسی اضافه شدهای پیشین، زبانخانهطرفی، بر خلاف تربیت مکتب
مواد امتحانی مدرسه    ـ : توان در محتوای تربیتی دیگر مدارس هم دید )برای نمونه، نکموضوع را می

(. از سوی دیگر، محتوای 4-3، صص159قمری، شماره    1317جمادی الاول    28دانش: روزنامه تربیت،  
محتواهای  به  بسیاری  شباهت  سعدی،  گلستان  فارسی  و  نسخ  خط  خصوص  به  دروس،  دیگر 

 (. 62: 1377پویا،  ای دارند )قاسمیخانهمکتب
فاصله   ۀدهندمتفاوت نیز نشان   انها، تفکیک محتواهای آموزشی مختلف میان استادعلاوه بر این

ای پیشین و حرکت به سمت رویکرد جدیدی نسبت به محتوای  خانهگرفتن از فضاهای آموزشی مکتب
به وجود آمدن   نشانۀهای درسی اولین  های خارجه به برنامهتوان گفت ورود درس زبانتربیتی است. می

ناصری در دست   دورۀهایی که از مدارس  فضاهای مرزی از حیث محتوای تربیتی بوده است. گزارش 
کنند. برای مثال، زبان فرانسه به دلیل مشکلات ارتباطی و آموزشی میان  داریم نیز این نکته را تأیید می

به   دانشجویان،  اتریشی و  از    برنامۀ معلمان  دارالفنون اضافه شد و پس  از  درسی  ثابت  به جزئی  آن، 
 (.  90: 1381مجموعه محتواهای تربیتی دارالفنون تبدیل شد )رینگر، 

ناصری در دست    دورۀدرسی در    برنامۀهای خارجه به  گزارش تاریخی دیگری که از ورود زبان
شمسی، میرزا حسین خان سپهسالار با همکاری    1249شود. در سال  داریم، به مکتب مشیریه مربوط می 

گونه که  درسی این مدرسه، آن  برنامۀای در تهران تأسیس کرد. محتوای تربیتی  اعتماد السلطنه مدرسه
شده: قرآن، گلستان، حساب، جغرافی، های پراکنده به ما رسیده است، شامل این دروس میاز گزارش 

بر خلاف روایتی که یادگیری    بینیمطور که می(. همان166  :1381رینگر،  های اروپایی )پزشکی و زبان
ها، هر خانهآموزی با گلستان را به مکتبکند و فارسیخارجه را به مدارس جدید مربوط می های  زبان

 اند. شدهدوی این محتواهای تربیتی در فضاهای مرزی این دوره در کنار هم ارائه می
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 مدارس و مکاتب در سطح زبان  ۀ. مواجه2

پس از ظهور نخستین مدارس جدید، کلمات مکتب و مدرسه به صورت  ،هاجدای از اینکه در این سال 
روزنامه   نکـ :اند )برای نمونه  رفتهجایگزین، و یا در کنار هم در ترکیب »مدارس و مکاتب«، به کار می

، شماره 1315ربیع الثانی    25؛ روزنامه تربیت،  3، ص40قمری، شماره    1315ربیع الثانی    11تربیت،  
گاهی نیز صفاتی در    (،4، ص  42قمری، شماره    1315جمادی الاولی    9؛ روزنامه تربیت،  3، ص  41

تا نوعی تمایز معنایی میان این دو نهاد به وجود آورد؛ مثلاً مکاتب با    آمده استمیکنار این دو کلمه  
با صفت »جامعه« توصیف می میاصفت »عامه« و مدارس  تا تمایزی  ن گروه مخاطبین و در  شدند 

- 11  شمارۀ،  1316شوال    27،  ادب  روزنامۀدرسی این دو فضای آموزشی نشان داده شود )  برنامۀ نتیجه  
ص  14 ص  26  شمارۀ،  1317شعبان    10معارف،    روزنامۀ؛  8،  نمونه(.  1،  این  فهم  بررسی  در  ها 

جا ها را در این تمایزگذاری زبانی میان مکاتب و مدارس به ما کمک خواهد کرد. دو مورد از این نمونه 
 بررسی خواهیم کرد: 

  1مکاتب عامه و مدارس جامعه  الف. 

دو صفت »عامه« و »جامعه« در کنار کلمات مکتب و مدرسه در فضای این دوره کار گرفته شدنِ  به
اجتماعی مخاطب این فضاهای   طبقۀدرسی، اهداف آموزشی و    برنامۀبسیار معنادار است. این دو صفت  

کنند. برای فهم بهتر تمایز »عامه« و »جامعه«، خوب است به مورد مدرسه و آموزشی را مشخص می
مکتب افتتاحیه رجوع کنیم. میرزا محمود خان مفتاح الملک، که یکی از اعضای انجمن معارف تهران 

با کمک  مدرسۀهجری قمری    1316نیز بوده است، در سال   ای از انجمن معارف هزینه  افتتاحیه را 
اندازی شد. هدف از  افتتاحیه راه   مدرسۀاندازی کرد. یک سال بعد، »مکتب« رایگانی نیز در کنار  راه
تربیت و ترقی ابناء تمام طبقات« مملکت، از خاص و عام، اعلام شده   ۀاندازی این مکتب، »اشاعراه

نویسی کنند و توانستند در این مکتب نام اتبهم« میاست. »اولاد فقرا و ضعفا و ایتام هم علی قدر مر
افتتاحیه بوده است، با   مدرسۀ  نامۀنظاممکتب افتتاحیه تماماً مشابه    نامۀنظام  2به کسب معارف بپردازند.

باء  شده است:»تعلیم الفمکتب با مدرسه تفاوت داشته و شامل این موارد می   ( پروغرامبرنامۀ )این حال  
تاریخ    -تهذیب اخلاق  -خط و سواد فارسی -نماز و مسائل شرعیه -قرائت قرآن مجید -به وضع جدید

حساب مختصر تا چهار عمل اصلی و   -جغرافیای مختصر کرۀ ارض و ممالک محروسۀ ایران  -مختصر

درسی   برنامۀطور که مشخص است،  مشق سیاق«. همان  -علم دفترداری تجارتی  -شرکت و مرابحه

___________________________________________________________ 
  .8، ص 16-15 شمارۀ، 1316ذیحجه  17، ادب روزنامۀ. این عنوان برگرفته از مطلبی در روزنامه زیر است: 1

یس مکتب برای فقرا در دوره. 2 ت. برای نمونه، البته، تأسـ ته اسـ ته نیز جریان داشـ ــ :های گذشـ   19تربیت،    روزنامۀ نکــ
 .1، ص 19 شمارۀ، 1314ذیقعده 
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های پیشین مطابقت نداشته و اتفاقاً »وضع جدید« در آن به کار گرفته  این مکتب لزوماً با »مکتب«
تر و به همین خاطر دوران تحصیل نیز کوتاه  است ترشده. با این حال، محتوای آموزشی »مختصر«می

بازار کار شوند و »با  تا اطفال اشخاص »قلیل  شدمی)یک تا دو سال(   بتوانند زودتر وارد  البضاعت« 
،  1317شعبان    10معارف،    روزنامۀدانشی که دارند، در پی هر کسب و کاری که بخواهند برود« )   ۀسرمای
 (. 1، ص 26 شمارۀ

به ما نشان می افتتاحیه  دهد که در پس عبارت »مکاتب عامه و مدارس مورد مدرسه و مکتب 
های مدارس و مکاتب در این دوره وجود دارد.  گروه مخاطب ۀبار طبقاتی در بندیتقسیمیک جامعه«، 

داده است. ها نیز شکل می بندی آنبندی به محتوا و اهداف تربیتی مدرسه و مکتب و زمان این تقسیم 
جا نه همان »مکتب« پیشین، یعنی همان که توصیفش در گلستان سعدی نیز آمده، »مکتب« در این

آموزشی است که منطق سازمان )و  بلکه فضایی  با »مدرسه« شکل  ( آن در گفتنامۀنظامدهی  وگو 
ارس گرفته، با این حال از سویی دیگر خود را در مقابل »مدرسه« و برای آموزش افرادی که در مد

 کند.  جایی ندارند تعریف می
 1ب. مکتب تحت قاعده مضبوط 

بینیم، »ترتیبات« داخلی مدارس است محور این دوره می های معارفعبارت پرتکراری که در روزنامه 
،  1316شعبان    1معارف،    هشود. )برای نمونه، روزناممند بودن مدارس مربوط می که به همین قاعده 

ربیع  16؛ روزنامه تربیت،  1، ص  107شماره    قمری،  1315ذیحجه    26؛ روزنامه تربیت،  1، ص  1  شمارۀ
مندی مدارس از خصوصیات جذاب مدارس برای (. قاعده3-2، صص  127قمری، شماره    1316الثانی  

خوانیم که خوب است »ترتیب داخلی مدرسه و مظفری می  روزنامۀکه در  است؛ چنانعموم مردم بوده 
تنظیمات آن« اعلام شود تا »قلوب اهالی را بیش از پیش جاذب« باشد و عموم در فرستادن اطفال به  

در بخش پیش دیدیم که  (. 2، ص 4 شمارۀ، 1319ذیحجه  15مظفری،  روزنامۀمدرسه مشتاق باشند )
سازمان منطق  که  است  آموزشی  فضایی  دوره  این  در  )و  مکتب  گفتنامۀنظامدهی  در  آن  با  (  وگو 

همین نکته است.    ۀدهندرسه« شکل گرفته است. عبارت »مکتب تحت قاعده مضبوط« نیز نشان »مد
شدن و   مندروش   ۀهایی که پیش از این مطرح شد، مدارس نتیجدیگر، و با ارجاع به بحث  عبارتبه  

قاعده مضبوط«   آمدنِ»تحت  این دوره  اندمکاتب  در  اسناد  نیز در  بسیار دیگری  . عبارات و جملات 
)مدارس منظمه   نکـ :برای نمونه،  دهند )دهی جدید در مدارس را نشان میهمین نظم و منطق سازمان

؛ )نظم و ترتیب دروس شاگردان( 1، ص  1  شمارۀ،  1316شعبان    1معارف،    روزنامۀبا ترتیبات لازمه(  

___________________________________________________________ 
 .  4، ص 25 شمارۀ،  1307جمادی الثانی  26اختر،   روزنامۀ برگرفته از مطلبی در روزنامه زیر است: . این عنوان1
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، 1317شوال    1معارف،    روزنامۀ. ؛ )ترتیبات مدارس(  4، ص  14  شمارۀ،  1317صفر    15معارف،    روزنامۀ
. ؛ )وضع و نظم  6، ص  3  شمارۀ،  1319ذیحجه    1مظفری،    ۀوزنامر.؛)مدارس منتظم(  1، ص  31  شمارۀ

ص  5  شمارۀ،  1317شوال    29کمال،    روزنامۀمدرسه(   »قاعد،(.  1،  در    ۀاین  عموماً  مضبوط« 
ها هستند؛ نامه محور در این دوره مملو از نظامهای معارفدر واقع روزنامه  .شددیده می نامه«ها  »نظام

های تجاری )برای شرکت  نامۀنظامهای نوظهور گرفته، تا مدارس و مکاتب، تا حتی  انجمن  نامۀنظاماز  
 روزنامۀ:  نکـ :های معارف محور،  های تجاری در روزنامهشرکت  نامۀنظامای از انتشار  نمونه   ۀمشاهد

  شمارۀ ، 1320 یالثان یجماد 15معارف،  روزنامۀ؛ 3-1ص  ،19 شمارۀ، 1320الاول  یجماد 1معارف، 
از وضعیت پیشین به    را  »تحت قاعده مضبوط« روند حرکت مکاتبدرآمدنِ مکاتب    (.3-1ص    ،22

 دهد. بازتاب می ،دهیسمت نظم و منطق جدیدی برای سازمان
ها در این دوره هنوز صورتی یکسان  نامهطور که پیش از این گفته شد، محتوا و ساختار نظامهمان

تفاوت بسیاری دیده    محتواها، چه از نظر حجمی و چه از نظر  نامهو همگانی پیدا نکرده و در میان نظام
های این دوره، به این موارد اشاره کرد:  نامه عناوین پرتکرار نظام  توان از موادشود. با این حال، میمی

بندی دقیق یا  بندی مدرسه )زمانشرایط قبول شاگردان )از نظر مالی، سنی، بهداشت و پوشش(، زمان
و...(؛   استراحت  ساعات  مدرسه،  پایان  و  شروع  ساعت  برای  اختیارات   شیوۀحدودی  حدود  و  رفتار 

ها(  ها )پایهبندی مدرسه از نظر صنفرفتار و حدود اختیارات معلم و اجزاء مدرسه؛ تقسیم  شیوۀشاگردان؛  
امتحان و ارزشیابی اطفال؛ اسباب و ابزارهای   نامۀشیوهو پروغرام آموزشی؛ مسائل و محاسبات مالی؛  

سازمان مدرسه؛  در  کتابخانه، موجود  مطبعه،  روزنامه،  انجمن،  )داروخانه،  مدرسه  به  متصل  های 
اند. . قواعد و راهکارهایی که به دو هدف بازدهی بالاتر و کنترل بیشتر طراحی شده1دارالترجمه و...( 

البته باید این نکته توجه داشت که این دو هدف به تمامی از یکدیگر مجزا نیستند و بر یکدیگر تأثیر  
   متقابل دارند.

 نتیجه
مکتب و مدرسه بودیم که به عنوان فرضی بدیهی در    ۀزدایی از دوگاندر این نوشته به دنبال بداهت

های مربوط به آموزش جدید درباب سیر به وجود آمدن مدارس نوین در ایران مستتر  نگاریاغلب تاریخ
مکتب و مدرسه بازگشتیم و ذیل    ۀهای مدارس آن دوره به دوگاننامهنظام  ۀبه این منظور، بر پای است.

پیدایش مدارس جدید، میان مکاتب و مدارس بیش    روزگارمفهوم فضاهای مرزی، توضیح دادیم که در  
های فضاهای آموزشی در این بوده است. برای اثبات این مدعا، ویژگیشباهت   ،کنیماز آنچه تصور می

___________________________________________________________ 
ها در  های مدارس لقمانیه، افتتاحیه، کمال، سعادت و باقریه است که به مشخصات کتابشناختی آننامه. این موارد برگرفته از نظام1

 متن مقاله اشاره شده است.  
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ابزارهای تربیتی و محتوای تربیتی نشان دادیم. در بحث از روش   ۀدوره را در سه جنب های تربیتی، 
پردازی زمان در این دوره و پیوند خوردن آن با مفهوم پیشرفت و تأثیر  های تربیتی، تغییر مفهومروش 
سرعت و بازدهی در آموزش را بررسی کردیم و توضیح دادیم که    ۀمسألدر پررنگ شدن    مسأله این  

 مند روش های آموزشی از سوی دیگر، به  تعریف اهداف و برنامه   وبازدهی از یک سو    طرح مسألۀچگونه  
نامه برای مدارس را که از  انجامد. استدلال کردیم که تألیف نظامآموزش در این دوره می   امرشدن  
 در ایران دانست.   شدن آموزش  مندروش های نخستین توان از نشانه مظفری رونق گرفت می دورۀ

های مدارس مختلف نشان دادیم که در این دوره هنوز اجماعی بر نامهنظام   مقایسۀبا این حال، با  
و مدارس هر کدام   ، هایی را در بر بگیرد به وجود نیامده بودمدرسه باید چه حوزه  نامۀنظامکه  سر این 

ای، در حال آزمودن خانهبه صورت مجزا، در تعامل فکری و تجربی با یکدیگر و عناصر آموزش مکتب
گر این موضوع  ننشای در آموزش بودند. مورد تنبیه و مجازات به خوبی  مند روش این شکل جدید از  

مکتب و مدرسه که تنبیه و مجازات بدنی را متعلق به مکتب    ۀای از دوگانبود. بر خلاف تصویر کلیشه 
شد. به  داند، نشان داده شد که در فضاهای آموزشی این دوره هنوز اشکالی از تنبیه بدنی دیده میمی

نمونه ایده جز  با  دوره  این  در  که  دادیم  شرح  بدنی،  تنبیه  درهای  بدنی    ۀبار  پردازی  غیر  تنبیه  انواع 
کفش دیگران و منع    کردنهمچون اجبار به جفت    ،مواجهیم و در اشکال جدیدی از تنبیه در مدارس 

های  بندی جدید زمانی با منطق تنبیه، شیوههم آمیخته شدن تقسیمه  با ب  ،تفریح در وقت استراحت 
رهای تربیتی نیز به خصوصیات محیط فیزیکی  تنبیهی جدیدی در مدارس خلق شد. در بحث از ابزا

پرداختیم. همان این دوره  آموزشی در  از لحاظ چینش   فضاهای  دادیم  مقاله نشان  طور که در متن 
اند و مرزی  ها داشتههایی با مکتب ظاهری، فضاهای آموزشی در این دوره در بسیاری از موارد شباهت

توان به زنگ مدارس این ابزارها می ۀشوند. از جملبودن فضاهای آموزشی موجود را به ما نمایانگر می
اشاره کرد. خواندن شعر با صدای بلند به جای استفاده از زنگ، که یادآور ناقوس کلیسا بود، و عدم  

آموزان بر روی زمین از جمله موارد شاخص این بحث استفاده از میز و نیمکت و تخته و نشستن دانش 
های درسی در این دوره را آوردیم تا مشخص هایی از برنامهبیتی نیز نمونه بود. در بحث از محتوای تر

این دوره هنوز نظم دانش جدید و مشخصی در فضاهای  نیز در  آموزشی  از نظر محتوای  کنیم که 
توان مشاهده کرد. و نشان دادیم که  آموزشی مستقر نشده و ترکیبی از مواد آموزشی نو و قدیم را می

آموزی با کند و فارسیهای خارجه را به مدارس جدید مربوط میبر خلاف روایتی که یادگیری زبان
ها، هر دوی این محتواهای تربیتی در فضاهای مرزی این دوره در کنار هم خانهگلستان را به مکتب

در سطح زبانی هم نشان داده شد که در پس عبارت »مکاتب عامه و مدارس جامعه«، اند.  شدهارائه می
دربندییمتقس طبقاتی  مخاطب  ۀبار  ای  این  گروه  دارد.  وجود  دوره  این  در  مکاتب  و  مدارس  های 
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زمانتقسیم و  مکتب  مدرسه و  تربیتی  اهداف  و  محتوا  به  آنبندی  می بندی  نیز شکل  است. ها  داده 
دهی جا نه همان »مکتب« ادوار پیشین، بلکه فضایی آموزشی است که منطق سازمان»مکتب« در این 

در گفت  نامۀنظامو   مقابل  آن  در  را  دیگر خود  از سویی  این حال  با  گرفته،  با »مدرسه« شکل  وگو 
 کند.  »مدرسه« و برای آموزش افرادی که در مدارس جایی ندارند، تعریف می

  کند یدوره بر ما آشکار م  نیمکاتب و مدارس در ا  یها ها و شباهتآنچه کاوش در تفاوت  این  بر  بنا
ادعاها  نیا برخلاف  که  استعلا  ییاست  به شکل  ذات  ییکه  تفاوت  نگاه    انیم  یبه  مدرسه  و  مکتب 
دوره   نیعنوان مکتب و مدرسه در ا  لیکه ذ  یآموزش   یفضاها   یهاتی فعال  یو چگونگ   یستیچ  کنند،یم

دوره که هنوز    نیدر ا  ن،یا  بر  است. بنا  شدهیم  فیها تعرآن  انیم  ی دائم   یاز دل تعامل  اندشتهوجود دا
ثابت  فیتعار برا  ،یمشخص و  برا  ینه  نه  با فضاها  ،مدرسه است  یمکتب و  تنها  مواجه    یمرز  ییو 

 به آزمون و خطا بپردازند. یتیترب یها و ابزارهامحتوا، روش   ۀدر سه حوز اندکردهیکه تلاش مهستیم 
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