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Abstract 

Background and Objectives: The present research was conducted with the aim of investigating the 

obstacles of not realizing the goals of the Persian curriculum and writing the second primary course 

from the point of view of the statistical society, all selected teachers of the cities of Tehran province 

in the academic year of 1402-1401. 

Methods: The research method was descriptive, during which survey method was used. The 

statistical population of the research included all selected teachers of the cities of Tehran province, 

whose number was more than 150 people. 108 people were selected from the Karjesi and Morgan 

table with 95% confidence by stratified random method. The data collection tool was a researcher-

made questionnaire, and the data analysis was done using the SPSS program. Descriptive analysis 

indicators (prevalence and mean) and inferential analysis of "one- and two-variable t" tests have been 

used. In the analysis of multi-level variables, "one-way analysis of variance" and "pairwise difference 

of means" and "Friedman's test" tests were used. The validity of the tool from the point of view of 

experts and its reliability is also provided by Cronbach's alpha with a coefficient of 0.933. 

Findings: In this research, according to theoretical foundations, obstacles in the areas of teacher, 

curriculum and school have been investigated. The research shows that there is a significant difference 

in the ranking of the three obstacles of not realizing the objectives of the Persian curriculum and 

writing the second primary course from the perspective of selected teachers in the cities of Tehran 

province. 

Conclusion: The results showed that the factors influencing the failure to achieve the goals of the 

Persian curriculum and writing, respectively, include; School, teacher, curriculum, with average 

ratings of 2.49, 1.96 and 1.56.  Obstacles caused by the school have been identified as the most 

important obstacle in not achieving the goals of the mentioned curriculum. 

Keywords: goals of the curriculum, the second year of elementary school, Farsi and writing , 

Obstacle. 
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 چکیده 

درسی فارسی و نگارش دوره دوم  اهداف برنامه  عدم تحقق بررسی موانع    ا هدف بپژوهش حاضر  زمینه و اهداف:  

 1401-1402در سال تحصيلی  هاي استان تهران  برگزیده شهرستانجامعه آماري، كليه آموزگاران  از دید  ابتدایی  

 . صورت گرفت

روش پژوهش، توصيفی بوده كه در خلال آن از روش پيمایشی، استفاده شده است. جامعه آماري پژوهش ها: روش

نفر بود. نمونه لازم از    150ها بالغ بركه تعداد آن  ،هاي استان تهران بود شامل كليه آموزگاران برگزیده شهرستان

. ابزار گردآوري  انتخاب شدند  اي تصادفی با روش طبقهنفر    108درصد،    95جدول كرجسی و مورگان با اطمينان  

هاي  هاي شاخصاز آزمونها انجام شده است.  تحليل داده  spssطی برنامه  و    بوده  پرسشنامه محقق ساخته   هاداده

در تحليل    استفاده شده است. تك و دو متغيره«،     tفراوانی و ميانگين( و تحليل استنباطی آزمون »تحليل توصيفی ) 

ها« و  متغيرهاي چند سطحی نيز از آزمون »تحليل واریانس یك طرفه« و »آزمون مقایسه اختلاف زوجی ميانگين

حسب آلفاي كرونباخ  با ضریب  روایی ابزار از دید متخصصان و پایایی آن نيز    »آزمون فریدمن« استفاده شده است.

 تامين شده است. 933/0

موانع در محورهاي معلم، برنامه درسی و مدرسه مورد بررسی قرار گرفته    طبق مبانی نظري  در این پژوهشها:  یافته

فارسی و  ها حاكی از وجود تفاوت معنادار در رتبه بندي موانع سه گانه عدم تحقق اهداف برنامه درسی  بررسی  .است

 باشد. هاي استان تهران میز دید آموزگاران برگزیده شهرستاننگارش دوره دوم ابتدایی ا

به ترتيب    در عدم تحقق اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش،  نتایج نشان داد كه عوامل تاثيرگذارنتیجه گیری:  

بوده است. موانع ناشی از مدرسه،    56/1و    96/1،  49/2اي  هاي رتبهشامل؛ مدرسه، آموزگار، برنامه درسی، با ميانگين

 درسی مذكور شناسایی گردیده است.  ترین مانع در عدم تحقق اهداف برنامهمهم

 اهداف برنامه درسی؛ دوره دوم ابتدایی؛ فارسی و نگارش؛ مانع یابی کلمات کلیدی: 
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 مقدمه 

آورد  دهد و یك واحد اجتماعی به وجود میجامعه را به هم پيوند میاي است كه افراد  ترین وسيلهزبان مهم

ها بر عهده شود، زیرا نقش مؤثري در بيان افکار واحساسات انسانترین نهاد اجتماعی هم محسوب میو مهم

دارد. در واقع هدف از یادگيري زبان كسب چهار مهارت زبان خواندن، نوشتن، گوش دادن و صحبت كردن  

هاي ادراكی«  هاي توليدي« و گوش دادن و خواندن »مهارتاست. دو مهارت صحبت كردن و نوشتن »مهارت

زبان فارسی، جایگاه ارجمند و اهميت بسيار زیادي دارد؛    (.2015شوند )زندي،  یا »دریافتی« زبان خوانده می

ش و یادگيري علوم و  از طرفی سامان دهنده هویت فرهنگی ماست و از طرف دیگر درگاه رفتن به دنياي آموز 

 (.  1395فضایل دیگر است )قاسم پور مقدم و همکاران، 

اي علمی  مند آن به گونه، ضروري است كه فراگيران با عناصر سازهاي زبان و پيکــره نظام در دوره ابتدایی

آورند )اكبري شلدره و همکاران،   با این زبان را به دست  توانایی آفرینش و نگارش  و روشمند آشنا شوند و 

به این دليل كه تقویت    . (. در ميان سایر دروس، كتب فارسی و نگارش دوره ابتدایی اهميت بيشتري دارد1393

توان در محتواي این  هاي خوانداري و نوشتاري، تقویت تفکر خلاق و توانایی درک مفهوم و غيره را میمهارت

هاي  اي باشد براي یادگيري بهتر سایر دروس. در واقع ابزار آموزش زبان رسمی، كتابكتب گنجانيد، تا پایه

گر دریافت مفاهيمی باشد اي تهيه و تنظيم شود كه تسهيلراین كتاب باید به گونهفارسی و نگارش هستند، بناب

هاي آسمانی و  آموزان از طریق آن به مفاهيم مواد درسی دیگر مانند تعليمات اجتماعی، علوم، هدیهكه دانش

گذارند  ی صحه میهاي خواندن و نوشتن در دوره ابتدایهاي متعددي بر اهميت مهارتیابند. پژوهش... دست می

هاي چهارگانه زبانی از ابزارهاي كليدي برقراري  و صاحبنظران بر این موضوع تاكيد دارند كه زبان و توانایی

آموزش و پرورش درصدد تحقق این هدف است و    سازمانمسلماً  هاي آدمی هستند.  و زیربناي فعاليتارتباط  

هاي درسی،  ها براي تدوین برنامههاي پایه و اساسی فراگيران شکل گرفته و همه كوششجهت تحقق یادگيري

(؛ به  1400پذیرد )اسدي و شهبازي،  یادگيري، در این راستا صورت می-هاي نوین یاددهی تربيت معلم و روش 

يازمند توجه ویژه است كه موانع تحقق اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش  اي نرسد چنين مسئلهنظر می

 شامل چه مواردي است؟ 

-باشد؛ به این دليل كه شکلترین دوره تحصيلی میهاي آموزش و پرورش مهم دوره ابتدایی در تمام نظام

همه  رشد  و  شخصيت  دانشگيري  بيشجانبه  دوره،  این  در  میآموز  انجام  بخش،  تر  تداوم  دوره  این  پذیرد. 

یاد دهنده،    (.1402صافی،  هاي شناختی، زیستی و اجتماعی كودک بوده و داراي اهميت بسياري است )مهارت

اي  دانيم كه آموزش و پرورش فعل و انفعال پيچيدهیادگيرنده و محتوا عناصر كليدي نظام آموزشی هستند و می

(.  1399است، بين این دو قطب سيال كه متوجه به هدف، مسبوق به اصل و لازمه طرح و نقشه است )شکوهی،  

گردد،  ریزان درسی طراحی و توليد میآنچه كه توسط برنامه  مجریان اصلی برنامه درسی آموزگاران هستند.

 (. 1395شود )ملکی، توسط آموزگار در كلاس، اجرا می

هاي شفاهی  هر پایه ابتدایی بر اساس برنامه دو كتاب براي آموزش فارسی دارد: كتاب فارسی شامل مهارت

 (. 1395هاي كتبی زبان )قاسم پور مقدم و همکاران، زبان و كتاب كار فارسی )نگارش( شامل مهارت

درسی ملی جمهوري اسلامی« یعنی شکوفایی  كتاب فارسی دوره دوم ابتدایی بر بنياد رویکرد عام »برنامه 

هاي آن در چهار  فطرت الهی، استوار است و با توجه به عناصر پنجگانه )علم، تفکر، ایمان، اخلاق، عمل( و جلوه
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بر پایه ابتدایی«، سازماندهی و  ي چارچوب »برنامهپهنه )خود، خلق، خلقت و خالق(  ي درسی فارسی دوره 

(. اهداف كلی حوزۀ تربيت و یادگيري برنامه درسی زبان و  1394تاليف شده است )اكبري شلدره و همکاران،  

ي دوم ابتدایی آن است كه فراگيران با »ساختار زبان فارسی معيار«، »زبان گفتار و نوشتار«،  ادبيات فارسی دوره 

ها تقویت  هاي زندگی آشنا شوند و حافظه آنهاي هنري زبان« و مسائل كلی جامعه در قالب مهارت»جلوه

آموزي )خواندن، نوشتن، گوش دادن  گردد و به راهکارهاي پرورش خلاقيت بپردازند. تقویت چهار مهارت زبان

 (.  1395كلی برنامه درسی فارسی هستند )قاسم پور مقدم و همکاران،  و سخن گفتن(، نيز از دیگر اهداف

هاي زندگی مناسب  هاي چهارگانه و آداب و مهارتآموزان دوره ابتدایی در سطح مهارتوضعيت موجود دانش

هاي  هاي مختلف از از ضعفآموزان در دورهوضعيت خواندن و نوشتن دانشهاي ملی از  باشد، چون ارزشيابینمی

 (.1398قابل توجه حکایت دارد )بسته تحولی مدرسه خوانا،  

تواند  معلم در ایجاد موقعيت مناسب یادگيري قادر به تغيير وكنترل بسياري از عوامل نيست اما تا حدي می

هاي مناسب تدریس و تهيه و به كارگيري تجهيزات لازم  هاي صریح اجرایی و اتخاذ الگو و روش با تعيين هدف

و پيشرفت كند   و تحول  تغيير  را دستخوش  با شاگردانش، كيفيت تدریس خود  ارتباط سالم  نوعی  ایجاد  و 

 (. 1395)سيف، 

تلاش  هاي او در مركز توجه قرار دارد و معلم  هاي نوین و فعال تدریس فراگير و علایق و توانمنديدر شيوه

هاي گوش دادن، گفتن، خواندن، نوشتن، استدلال، مقایسه تطبيق،  هاي فراگيران را در مهارتكند تا تواناییمی

هاي  درسی را در كلاس   تجزیه و تحليل، سازندگی و خلاقيت تقویت كند و با توجه به این موضوع محتواي

 (. 1387)شریفی و همکاران،  درسی ارائه دهد 

روز بودن اطلاعات و دانش معلمان و مهارت در ارائه  وظایف معلمان در مدارس، به  شفافيتدر بعد معلمان  

ها، راهنمایی و هدایت  هاي آنآموزان و تلاش براي درک تفاوتخدمات آموزشی، توجه معلمان به روحيات دانش

هاي آموزشی  وش آموزان، استفاده از رمعلمان به سمت آموزش خلاق و استفاده از یادگيري مشاركتی خود دانش

هاي آموزشی  آموزان در حل مشکلات روزمره و زندگی، برگزاري كارگاهطوفان فکري براي توانمندسازي دانش

توان یکی  هاي مختلف را میسازي جلسات شوراي معلمان و استفاده از نظرات ارزشمند معلمان در زمينهو غنی

 (. 1396بزرگی نژاد و زارعی، )هاي كيفيت مدارس است از شاخص

كنند. همه  آموزان دریافت میترین عوامل تعيين كننده در كيفيت آموزشی هستند كه دانشمعلمان مهم

  دهند ها موظفند اطمينان حاصل كنند كه معلمان تمام تلاش خود را براي تسهيل فرآیند آموزش انجام می دولت

 (.  2013)فورقا و بلا،  

ها، ميز، نيمکت، نور  دیوارها، جنس و نوع مصالح به كار رفته در كف، كلاس ها، راهروها، رنگ  ابعاد كلاس 

هاي خلاق و نوآور در راهرو  طبيعی مناسب از پنجره راه پله، ساخت تابلو اعلانات و ساخت ویترین براي پروژه

گذارد. حصار حياط فضاي آموزشی به عنوان  ها در روح و روان و فعاليت ذهنی كودكان تاثير می و در كلاس 

بخشی از فضاي فيزیکی نقش قابل توجهی در روحيه دارد. محصور كردن فضاي آموزشی باید مطابق با مقطع  

 (. 1387تحصيلی باشد )لطف عطا،  

( درباره برنامه درسی فارسی دوره اول ابتدایی بيانگر آن است، مهارت خواندن  1398پژوهش سلسبيلی )

تر از سطح تسلط نسبی )خوب و خيلی خوب( قرار دارد. مهارت نوشتن آنها نيز نسبتا ضعيف و  فراگيران پایين
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آموزان  ( حاكی از  ضعف كلی دانش1398هاي عباسی، دانشگر و خسروي )در حد تسلط محدود است. یافته

توان  هاي آن را جستجو كرد. در واقع می دوره متوسطه در درس فارسی است، كه باید در دوره ابتدایی ریشه

آموزند،  درسی خواندن و نوشتن میروند و در خلال برنامهآموزان اكنون به مدرسه میاذعان داشت هر چند دانش

آموزان به سطح مهارت در موضوع مهم خواندن  تر شامل توانایی روخوانی و رونویسی است و دانشاما این بيش

المللی پرلز نيز تایيدي بر این وضعيت است. مهم آموزان ایرانی در آزمون بينرسند. نتایج دانشو نوشتن نمی 

هاي  ریزي آموزشی و شيوهآموزان ایرانی كمبود و ضعف برنامهرین علت نتایج ضعيف در آزمون پرلز دانشت

آموزان  كه در اكثر مواقع به جاي تجزیه و تحليل و تفسير مطالب درسی، دانش ،تدریس در مدارس ایران است

اند، كه ناشی از عدم تحقق اهداف  تعيين شده و اندوختن معلومات كتابی عادت دادههاي از پيش  را به پاسخ

 باشد. برنامه درسی دوره ابتدایی می

هاي فردي  ( در پژوهشی به این نتيجه رسيد كه كه آموزگاران در ایجاد هماهنگی بين ویژگی 1393بابکانی )

هاي درسی در ایجاد یك ارتباط صحيح زبانی به نقش  شاگردان و هنجارهاي زبانی ناتوان هستند و در كتاب 

شود. از این رو ضروري است كه در تهيه و تدوین  عوامل مختلف مانند نویسنده متن و خواننده توجهی نمی 

رفع مشکلات زبانی دانشمحتواي كتاب  راستاي  بازنگري هاي درسی در  انجام شود و محتواي  آموزان،  هایی 

ریزي، سازماندهی و تهيه و تدوین گردد. همچنين  هاي زبانی مختلف برنامه هاي درسی بر اساس ویژگی كتاب

هاي كارآموزي و تربيت معلم اطلاعات بيشتري  ر تدریس، در دوره باید آموزگاران نسبت به موانع زبانشناختی د

 را كسب كنند.

تواند ارتباط بين برخی  هاي درسی می كند كه مطالعه و بررسی كتابدر پژوهشی اظهار می(  2010)  1داگبی 

آموزان با برنامه درسی را آشکار نماید و كمك كند كه مفاهيم برنامه درسی به شکل  از مشکلات یادگيري دانش

  هاي درسی گنجانده شوند.مناسبی كتاب

( مهرمحمدي  و  زبان1400عربی، عظيمی  درسی  برنامه  تطبيقی  بررسی  در  ابتدایی كشور  (  دوره  آموزي 

دریافتند   2فنلاند  ایران  زبانمهم؛  و  درسی  برنامه  در  فنلاند  كشور  اهداف  خواندن،  ترین  سواد  توسعه  آموزي 

هاي فردي فراگيران  آموزي با تأكيد بر تواناییهاي یادگيري و تعامل و همچنين چهار مهارت اصلی زبانمهارت

زبان درسی  برنامه  در  فنلاند  كشور  تجارب  كردن  عملياتی  چالشبود.  با  ایران  در  آموزي  هاي  فعاليتهایی 

ها و فنون یاددهی و یادگيري، شرایط مدرسه و عوامل مربوط به معلم در برنامه درسی  یادگيري، محتوا، شيوه

 رو است. زبان آموزي ایران، روبه

( اسفيجر  ارزشيابی  1398رنجبر  به  آموزي  زبان  درسی  برنامه  در  كه  رسيد  نتيجه  این  به  پژوهشی  در   )

هاي چهارگانه زبانی به یك ميزان توجه نشده است. لذا باتوجه به اهميت هر چهار مهارت و ارزشيابی  مهارت

 .آنها معلمان بایستی از محتواي مکمل استفاده و به تقویت آنان بپردازند 

گویی در بيان  ( در پژوهشی نشان داد كه مشخص بودن اهداف برنامه و پرهيز از كلی 1395نجفی پازكی ) 

هاي علمی و  ها، دستيابی به اهداف را ميسر كرده است. در واقع با طراحی آموزشی مشخص، بر مبناي مدلآن

 ن بهبود یافته است. آموزاهاي زبانی در دانشمحور، مهارت-آموزش گام به گام در برنامه فرایند 

 
1. Dogbey 

2  . Finland 
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فارسی )خوانداري( و  هاي  ( نشان داد كه بيشتر تصاویر و محتوا كتاب1393نتایج پژوهش شکرپور مغانلو )

دارند و به سطح تفکر واگرا و ارزشياب كمتر توجه  تدایی، در سطح حافظه شناختی قرار  )نوشتاري( دوره دوم اب

 شده است. 

هاي شناسایی معلمان كارآمد، دقت در عمل، هدایت  در پژوهش خود با عنوان شاخص (2007)  1لایتون

محتواي آموزشی، تفکيك موضوعات، تقویت یادگيري معنادار را به  آموزشی، مشاركت دیگر معلمان، تحليل  

هاي معلمان داراي سوابق مختلف خدمتی و  داند. از نظر او بين مهارتهاي یك معلم كارآمد می عنوان ویژگی

 .سطح تحصيلات رابطه معناداري وجود دارد

هـاي برنامـه درسـی انشـاء  ( در پژوهـشی دریافتند كـه چالش1393كيان، عابدینی و زندوانيان نائينی )

بـه ترتيـب اهميـت شـامل؛ مشـکلات سـاختاري، مشـکلات تدریـس و مشــکلات اجرایــی اســت. همچنين 

انتخاب نکردن موضوعات انشاء آموزان به درس انشاء،  توجهی معلمان و دانشعمده مشکلات درس انشاء در بی

آموزان در مدارس و  آموزان، معرفی نکردن كتاب و مجلات مناسب به دانشمتناسب با علائق و تجربيات دانش

 دانند.تر، آموزش نادرست قواعد انشانویسی می تشویق آنان براي مطالعه بيش

كشور جهان با هدف بررسی »موانع موجود در ادغام فناوري در    26در پژوهشی كه در   (1020)  2پلگرام

ترین موانع  درصد از شركت كنندگان در پژوهش، اولين و مهم   70رسيد كه  مدارس« انجام شد، به این نتيجه  

رایانه در آموزش و پرورش دانستند. حدود   به ویژه  ناكافی فناوري  درصد به كمبود    66موجود را تجهيزات 

درصد به مشکلات ادغام فناوري در آموزش و فرآیند آن و كمبود وقت معلم براي    58مهارت و دانش معلمان و  

 اند. سازي و ادغام این مقوله اشاره كردهپياده

موانع تحقق اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش    شناساییبراي  پژوهش  این  با عنایت به نکات فوق، در  

 طرح و مورد بررسی واقع شده است:پنج سوال ذیل  ،دوره دوم ابتدایی

ز  برنامه درسی فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی اميزان نقش موانع ناشی از معلم درعدم تحقق اهداف    -1

 هاي استان تهران چقدر است؟دید آموزگاران برگزیده شهرستان

درعدم تحقق اهداف برنامه درسی    )طراحی، اجرا و ارزشيابی(  ميزان نقش موانع ناشی از برنامه درسی  -2

 هاي استان تهران چقدر است؟فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی از دید آموزگاران برگزیده شهرستان

ميزان نقش موانع ناشی از مدرسه درعدم تحقق اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی   - 3

 هاي استان تهران چقدر است؟ز دید آموزگاران برگزیده شهرستانا

آیا در هر یك از سه سوال فوق بين نتایج ابزار پژوهش بر حسب متغيرهاي؛ سن، جنس، سطح تحصيلات،    -4

 دار وجود دارد؟ سابقه خدمت، رشته تحصيلی و شهرستان محل خدمت معلمان، تفاوت معنا 

ز دید  رتبه بندي موانع سه گانه عدم تحقق اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی ا  -5

 هاي استان تهران چگونه است؟آموزگاران برگزیده شهرستان

 

 

 
1 . Leghton 

2 . Pelgram 
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 پژوهش روش

هاي مورد  به اهداف و سوالاین پژوهش بر حسب هدف كاربردي و بر حسب ماهيت كمی است. با توجه  

است. در خلال پژوهش به منظور سنجش  بوده  ،  )زمينه یابی(  پيمایشی  توصيفی و از نوعروش پژوهش،  بررسی،  

پرسشنامه پيمایش  از  برگزیده  آموزگاران  كليه  دیدگاه  شامل  پژوهش  آماري  جامعه  است.  شده  استفاده  اي 

هاي به دست آمده از معاونت برنامه ریزي و  براساس داده  هاي استان تهران بود.ده شهرستانآموزگاران برگزی

هاي؛ علمی،  هاي استان تهران، مناطقی كه آموزگاران به تناسب فعاليتبع انسانی آموزش و پرورش شهرستانمنا

د شامل پنج شهرستان؛ بهارستان، چهاردانگه، شهریار، ملارد و  بودن  ها برگزیده شده پژوهشی و اجرایی در آن

در راستاي برآورد تعداد نمونه لازم از جدول    نفر بود.  150ن مذكور نيز بالغ برورامين بوده است. تعداد آموزگارا

)نمونه    تصادفیاي  نمونه گيري نيز با روش طبقهنفر برآورد شد.    108درصد،    95كرجسی و مورگان با اطمينان  

هاي  آموزگاران برگزیده شهرستاناز بين    گيري از آموزگاران برگزیده در زیر مجموعه پنج شهرستان مذكور(

 نفر مرد بوده است.  37نفر زن و   71شامل؛ اي تصادفی روش طبقهنمونه انتخابی با ، انجام شد. استان تهران
 شهرستان    جنس و های استان به ابزار بر حسبدرصد آموزگاران برگزیده شهرستان توزیع فراوانی و -1جدول

 درصد  فراوانی  شهرستان جنس/ 

 زن

 مرد 

71 

37 

74/65 

26/34 

 بهارستان

 چهاردانگه 

 ورامين 

 شهریار

 ملارد

36 34/33 

22 37/20 

22 37/20 

14 96/12 

14 96/12 

 100 108 كل

 

بر اساس مطالعات انجام شده در منابع نظري و تحقيقاتی، مجموعه    به منظور تهيه پرسشنامه محقق ساخته

موانع در سه دسته؛ موانع ناشی از معلم، موانع ناشی از برنامه درسی و موانع ناشی از مدرسه، تنظيم شد. در  

هایی پيرامون متغيرهاي تعدیل كننده  يحات در خصوص چگونگی تکميل، سؤالفرم پرسشنامه پس از ارائه توض

هاي عددي اعطاء شده  ارزش گيري از  به علاوه  با بهره باشد.  ارائه شد. طيف مورد استفاده پنج ارزشی ليکرت می 

عدد دو؛ تا حدي، عدد سه؛ زیاد، عدد چهار؛ و    هاي آنها )براي خيلی كم، عدد یك؛ كم،ها و فراوانیبه گویه

نيز در هر محتوا    روایی بوده است.    گویه به عنوان حد متوسط طيف مذكور  خيلی زیاد، عدد پنج( عدد سه 

)اساتيد رشته برنامه ریزي درسی و راهبران استانی   پرسشنامه به وسيله صاحب نظران حوزه مربوطه  )صوري(

ل از اجراي  هاي حاصبا استفاده از دادهو پایایی آن نيز     هاي استان تهران(درس فارسی و نگارش در شهرستان

محاسبه    0/ 933ضریب آلفاي كرونباخ  ،  و به وسيله آزمون آماري   آزمایشی ابزار پژوهش در مطالعه آزمایشی

هاي ر پژوهش، فراوانی و ميانگين پاسخهاي حاصل از ابزادر تحليل توصيفی داده   SPSSشده است. طی برنامه

از گویه به توزیع  ها بررسی شده است.  حاصل  از آزمون »ها،  نرمال دادهبا توجه  تك    tدر تحليل استنباطی 
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آزمون  از    آزمون »تحليل واریانس یك طرفه« و در تحليل متغيرهاي چند سطحی   و   اي«جفت نمونه  t»  ، «نمونه

  فریدمن« استفاده شده است.»ها« و نيز از آزمون  زوجی ميانگين مقایسه اختلاف »

 یافته ها

رفت ایشان بتوانند  ها با همکاران خود انتظار میآموزگاران برگزیده و ارتباط مکرر آن با توجه به تجربيات  

نمونه  تك  ، نتایج آزمون تی  2طبق جدول شماره  تواند ناشی از آموزگار باشد را رتبه بندي كنند.  موانعی كه می

فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی    ميزان نقش موانع ناشی از معلم در عدم تحقق اهداف برنامه درسیپژوهش  

برگزیده شهرستان آموزگاران  نشان میاز دید  تهران  استان  ميانگين گویههاي  از ميانگين  دهد كه  بيشتر  ها 

 ( معنا دار است. 8و  5هاي )به جز گویه  P=000/0نسبت به لحاظ آماري نيز در سطح   باشد و اینمی 1فرضی 
فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی از دید   از معلم در عدم تحقق اهداف برنامه درسی میزان نقش موانع ناشی  -2جدول

 های استان تهران آموزگاران برگزیده شهرستان

 گویه ردیف 

تعداد 

  ردیف 

 نمونه 

 میانگین 
انحراف  

 معیار 

میانگین  

خطای 

 استاندارد

t 
درجه  

 آزادی 

معنی 

 داری 

رتبه  

بندی  

 موانع 

1 

آموزگاران  عدم شناخت جامع 

از اهداف برنامه درسی فارسی  

 و نگارش دوره دوم ابتدایی

108 54/3 942/0 091/0 928/5 107 000/0 

 

11 

2 

عدم شناخت جامع آموزگاران  

روش انواع  نوین  از  هاي 

اهداف   تحقق  براي  تدریس 

 برنامه درسی فارسی و نگارش 

108 73/3 913/0 088/0 325/8 107 000/0 

 

4 

3 

استفاده  عدم   و  آشنایی 

فعاليت از  هاي  آموزگاران 

دانش  محور  یادگيري  آموز 

برنامه   اهداف  تحقق  براي 

 درسی فارسی و نگارش 

108 53/3 942/0 091/0 823/5 107 000/0 

 

12 

4 

عدم شناخت كافی آموزگاران  

ویژگی دانشاز  رشدي  -هاي 

آموزان و لزوم توجه به آن در  

برنامه   اهداف  تحقق  عدم 

 فارسی و نگارش درسی  

108 34/3 919/0 088/0 875/3 107 000/0 

 

14 

 
اا ميينگين نرضی ججمععع عدد . ۱ اات.  ۳ بر تت شدد   در نظر گرر
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5 

عدم شناخت جامع آموزگاران  

از ارزشيابی پيشرفت تحصيلی 

آن -كيفی اهميت  و  توصيفی 

برنامه   اهداف  تحقق  عدم  در 

 درسی فارسی و نگارش 

108 22/3 097/1 106/0 106/2 107 038/0 

 

- 

6 

توجهی آموزگاران به كتاب بی

و  فارسی  معلم  راهنماي 

تدریس   جهت  نگارش 

اهداف  اثربخش تحقق  و  تر 

 برنامه درسی فارسی و نگارش 

108 82/3 994/0 096/0 618/8 107 000/0 

 

3 

7 

و   درس  طرح  نگارش  فقدان 

مناسب   ذهنی  نقشه  ترسيم 

كمك   براي  آموزگاران  توسط 

به تحقق اهداف برنامه درسی  

 فارسی و نگارش 

108 56/3 950/0 091/0 179/6 107 000/0 

 

10 

8 

به   آموزگاران  اطمينان  عدم 

تحقق  توانایی براي  خود  هاي 

اهداف برنامه درسی فارسی و  

 نگارش 

108 11/3 026/1 099/0 125/1 107 263/0 

 

- 

9 

فرسودگی شغلی آموزگاران به  

هاي  واسطه حجم زیاد فعاليت

نوبت تدریس در   و دو  شغلی 

 مدارس 

108 13/4 996/0 096/0 784/11 107 000/0 

 

1 

10 

در  كافی  انگيزه  فقدان 

و   پيگيري  براي  آموزگاران 

درسی   برنامه  اهداف  تحقق 

 فارسی و نگارش 

108 97/3 156/1 111/0 742/8 107 000/0 

 

2 

11 

تحصيلی  رشته  تناسب  عدم 

رشته   با  آموزگاران  برخی 

 شغلی آموزش ابتدایی 

108 62/3 083/1 104/0 954/5 107 000/0 

 

7 

توجيه نبودن برخی آموزگاران   12

ارتقاي   ضرورت  خصوص  در 
108 69/3 942/0 091/0 662/7 107 000/0 

 

5 
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هاي چهارگانه زبانی در  مهارت

 آموزان دانش 

13 

مهارت جامع  فقدان  هاي 

خواندن،   زبانی؛  چهارگانه 

نوشتن، گوش دادن و صحبت  

 كردن در برخی از آموزگاران

108 35/3 062/1 102/0 444/3 107 001/0 

 

13 

14 

عدم آشنایی جامع آموزگاران  

نحوه   و  ابزارها  منابع،  با 

تحقق   براي  فاوا  بکارگيري 

برنامه درسی   اهداف  اثربخش 

 فارسی و نگارش 

108 59/3 876/0 084/0 032/7 107 000/0 

 

8 

15 

به   آموزگاران  بيشتر  توجه 

برنامه و كم سایر  درسی  هاي 

توجهی به تحقق اهداف برنامه  

 درسی فارسی و نگارش 

108 57/3 016/0 098/0 873/5 107 000/0 

 

9 

16 

موفقيت   بر  آموزگاران  تمركز 

ارزشيابی   در  آموزان  دانش 

تحقق  تا  تحصيلی  پيشرفت 

درسی   برنامه  اهداف  حقيقی 

 فارسی و نگارش 

108 66/3 763/0 073/0 952/8 107 000/0 

 

6 

 

  در خصوص میزان نقش موانع ناشی از معلم در عدم تحقق اهداف برنامه درسی هنمونتك  tنتایج آزمون -  3جدول شماره  

 فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی 

 شاخص آماری 

 
 میانگین  تعداد نمونه 

انحراف  

 معیار 

میانگین  

خطای 

 استاندارد

T 
درجه  

 آزادی 

معنی 

 داری 

ميزان نقش موانع ناشی  

 معلماز  
108 48/3 670/0 064/0 444/7 107 000/0 

حاكی از آن است كه در ميزان نقش موانع ناشی از معلم در عدم تحقق   3بررسی نتایج ارائه شده در جدول  

هاي استان تهران  فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی از دید آموزگاران برگزیده شهرستان  اهداف برنامه درسی 

(.  t=7/ 444وجود دارد )  000/0تفاوت معناداري بين ميانگين نمونه و ميانگين فرضی جامعه در سطح معناداري  
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فارسی و نگارش    برنامه درسینتایج حاكی از آن است كه ميزان نقش موانع ناشی از معلم در عدم تحقق اهداف  

 در حد متوسط به بالا، معنادار است. هاي استان تهراندوره دوم ابتدایی از دید آموزگاران برگزیده شهرستان

فارسی و نگارش دوره دوم   میزان نقش موانع ناشی از برنامه درسی در عدم تحقق اهداف برنامه درسی  -4جدول شماره 

 های استان تهران ابتدایی از دید آموزگاران برگزیده شهرستان

 میانگین  تعداد نمونه  گویه ردیف 
انحراف  

 معیار 

میانگین  

خطای 

 استاندارد 

t 
درجه 

 آزادی 
رتبه بندی   معنی داری

 موانع 

17 

عدم انطباق محتواي كتاب راهنماي معلم 

فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی با اهداف  

 مصوب برنامه درسی مذكور

108 20 /3 984 /0 095 /0 152 /2 107 034 /0 

 

10 

18 

انطباق محتواي كتاب و  عدم  فارسی  هاي 

نگارش دوره دوم ابتدایی با اهداف مصوب  

 برنامه درسی مذكور

108 14 /3 971 /0 093 /0 486 /1 107 140 /0 

 

- 

19 

هاي درسی فارسی  عدم تناسب حجم كتاب

و نگارش دوره دوم ابتدایی با برنامه زمانی  

 عالی آموزش و پرورشمصوب شوراي 

108 36 /3 089 /1 105 /0 446 /3 107 001 /0 

 

7 

20 

عدم تناسب برنامه درسی فارسی و نگارش  

هاي  دوره دوم ابتدایی با خصائص و ویژگی

 آموزان رشدي دانش 

108 21 /3 120 /1 108 /0 977 /1 107 051 /0 

 

- 

21 

كتابكم به توجهی  مذكور  درسی  هاي 

مهارت دانشهاي  ارتقاء  زبانی  -چهارگانه 

و  دادن  گوش  نوشتن،  خواندن،  آموزان؛ 

 صحبت كردن

108 26 /3 139 /1 110 /0 366 /2 107 020 /0 

 

9 

22 

كتابكم به توجهی  مذكور  درسی  هاي 

ن اارزشيابی پيشرفت تحصيلی دانش آموز

 در مهارت هاي چهارگانه زبانی

108 37 /3 082 /1 104 /0 558 /3 107 001 /0 

 

6 

23 

هاي درسی  كاربردي نبودن محتواي كتاب

در  ابتدایی  دوم  دوره  نگارش  و  فارسی 

 آموزان زندگی روزمره دانش

108 20 /3 213 /1 117 /0 745 /1 107 084 /0 

 

- 

24 

كتاب محتواي  انطباق  درسی  عدم  هاي 

مناطق  زبانی  و  بومی  فرهنگ  با  مذكور 

 مختلف كشور 

108 31 /3 141 /1 110 /0 867 /2 107 005 /0 

 

8 

25 

ارتباط   عدم  یا  افقی  سازماندهی  فقدان 

درسی برنامه  بين  و  موضوعی  فارسی 

پایه   در  دروس  سایر  محتواي  با  نگارش 

 تحصيلی

108 17 /3 902 /0 087 /0 921 /1 107 057 /0 

 

- 
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26 

محتواي  بين  عمودي  سازماندهی  فقدان 

درسی فارسی و نگارش در پایه هاي    برنامه

 سوم تا ششم دوره ابتدایی

108 95 /2 869 /0 084 /0 554 /0 107 581 /0 

 

- 

27 

توجهی طراحان برنامه درسی مذكور به  بی

هاي ضمن خدمت اثر بخش برگزاري دوره 

 براي آشنایی و تسلط بيشتر آموزگاران

108 71 /3 033 /1 099 /0 175 /7 107 000 /0 

 

2 

28 

فقدان نظارت طراحان برنامه درسی فارسی 

و نگارش بر چگونگی اجراي برنامه درسی 

 در مدارس 

108 49 /3 972 /0 093 /0 249 /5 107 000 /0 

 

5 

29 

توجهی طراحان برنامه درسی مذكور به  بی

درسی  برنامه  اثربخش  اجراي  چگونگی 

 فارسی و نگارش در مناطق دو زبانه 

108 66 /3 898 /0 086 /0 606 /7 107 000 /0 

 

3 

30 

توجهی طراحان برنامه درسی مذكور به  بی

آموزگاران   با  مداوم  ارتباطی  كانال  ایجاد 

 جهت استفاده از تجربيات آنان

108 76 /3 994 /0 096 /0 937 /7 107 000 /0 

 

1 

31 

توجهی طراحان برنامه درسی مذكور به  بی

بازنگري مستمر در محتواي برنامه درسی 

 نگارش دوره دوم ابتدایی فارسی و 

108 64 /3 000 /1 096 /0 642 /6 107 000 /0 

 

4 

فارسی و نگارش دوره دوم    بررسی نتایج ميزان نقش موانع ناشی از معلم در عدم تحقق اهداف برنامه درسی 

زن و مرد  آموزگاران برگزیده  هاي  به تفکيك جنسيت حاكی از عدم وجود تفاوت معنادار بين دیدگاه ابتدایی  

( حاكی از عدم وجود تفاوت  4ن بر حسب نوع مدرسه )جدول شماره  همچني(.  P=151/0؛    t=-446/1باشد )می 

 (. P=0/ 134؛   t=- 512/1باشد )مدارس دخترانه و پسرانه می آموزگاران برگزیده  هاي معنادار بين دیدگاه 

فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی    نتایج ميزان نقش موانع ناشی از معلم در عدم تحقق اهداف برنامه درسی 

برگزیده شهرستان آموزگاران  تهراناز دید  استان  )  هاي  تعدیل كننده سن  تفکيك متغيرهاي  ؛  F= 235/0به 

791/0=P ( رشته تحصيلی ،)484/0 =F  694/0؛=P  سطح تحصيلات ،) (2/ 566=F  0/ 057؛=P  سابقه تدریس ،)

(760/0=F   518/0؛=P( و شهرستان محل خدمت )1/ 463=F  219/0؛=P  حاكی از عدم وجود تفاوت معنادار )

 بين سطوح لحاظ شده در هر یك از متغيرهاي مذكور بوده است.

هاي احتمالی موجود بين ميانگين سطوح لحاظ شده در هر یك  در همين رابطه به منظور شناسایی تفاوت 

از متغيرهاي؛ سن، رشته تحصيلی، سطح تحصيلات، سابقه تدریس و شهرستان محل خدمت، از آزمون تعقيبی  

 بين سطوح مختلف تفاوت معناداري مشاهده نشد.  نتایج بيانگر آن است كهتوكی استفاده شد كه  

ميزان نقش موانع ناشی از برنامه درسی در عدم تحقق اهداف برنامه  در خصوص  نمونه  تك  نتایج آزمون تی  

دهد  هاي استان تهران نشان می فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی از دید آموزگاران برگزیده شهرستان  درسی

)به    P=000/0نسبت به لحاظ آماري نيز در سطح   باشد و اینمی  ها بيشتر از ميانگين فرضیكه ميانگين گویه

 ( معنادار است. 26و  25؛  23؛ 20؛ 18هاي جز گویه 
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در خصوص میزان نقش موانع ناشی از برنامه درسی در عدم تحقق اهداف برنامه   هنمونتك   tنتایج آزمون  -5جدول شماره 

 فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی    درسی

 شاخص آماری 

 
 میانگین  تعداد نمونه 

انحراف  

 معیار 

میانگین  

خطای 

 استاندارد

T 
درجه  

 آزادی 

معنی 

 داری 

ميزان نقش موانع ناشی  

 از برنامه درسی 
108 27/3 694/0 067/0 076/4 107 000/0 

 

حاكی از آن است كه در ميزان نقش موانع ناشی از برنامه درسی    5ی نتایج ارائه شده در جدول شماره  بررس 

تفاوت معناداري بين ميانگين نمونه و  فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی    در عدم تحقق اهداف برنامه درسی

(. نتایج حاكی از آن است كه ميزان  t= 076/4وجود دارد )  000/0ميانگين فرضی جامعه در سطح معناداري  

فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی از دید    نقش موانع ناشی از برنامه درسی در عدم تحقق اهداف برنامه درسی

 در حد متوسط به بالا، معنادار است.هاي استان تهرانآموزگاران برگزیده شهرستان

فارسی    بررسی نتایج ميزان نقش موانع ناشی از برنامه درسی در عدم تحقق اهداف برنامه درسی همچنين  

آموزگاران  هاي  به تفکيك جنسيت حاكی از عدم وجود تفاوت معنادار بين دیدگاه و نگارش دوره دوم ابتدایی  

مرد می برگزیده   )زن و  از عدم وجود  (.  P=144/0؛    t=-470/1باشد  نوع مدرسه، حاكی  بر حسب  همچنين 

 (. P=165/0؛    t=-399/1باشد )مدارس دخترانه و پسرانه می آموزگاران برگزیده  هاي  تفاوت معنادار بين دیدگاه 

فارسی و نگارش دوره دوم    نتایج ميزان نقش موانع ناشی از برنامه درسی در عدم تحقق اهداف برنامه درسی 

)ابتدایی   سن  كننده  تعدیل  متغيرهاي  تفکيك  )P=096/0؛    F=391/2به  تحصيلی  رشته   ،)530/1 =F    ؛

211/0=P( ) (،  P=0/ 629؛    F=581/0(، سطح تحصيلات  تدریس  ( و شهرستان P=183/0؛    F=646/1سابقه 

(،  حاكی از عدم وجود تفاوت معنادار بين سطوح لحاظ شده در هر یك  P=651/0؛    F=618/0محل خدمت ) 

 از متغيرهاي مذكور است.

هاي احتمالی موجود بين ميانگين سطوح لحاظ شده در هر یك  در همين رابطه به منظور شناسایی تفاوت 

از متغيرهاي؛ سن، رشته تحصيلی، سطح تحصيلات، سابقه تدریس و شهرستان محل خدمت ، از آزمون تعقيبی  

 در سطوح مختلف تفاوت معناداري مشاهده نشد.  نتایج بيانگر آن است كهتوكی استفاده شد كه  

 

ميزان نقش موانع ناشی از مدرسه در عدم  در خصوص    هتك نمون نتایج آزمون تی    6طبق جدول شماره  

هاي استان فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی از دید آموزگاران برگزیده شهرستان  تحقق اهداف برنامه درسی

نسبت به لحاظ آماري نيز در   باشد و اینمی ها بيشتر از ميانگين فرضیدهد كه ميانگين گویهتهران نشان می 

 ( معنادار است.35)به جز گویه  P=000/0سطح 

فارسی و نگارش دوره    بررسی نتایج ميزان نقش موانع ناشی از مدرسه در عدم تحقق اهداف برنامه درسی

زن و  آموزگاران برگزیده  هاي  به تفکيك جنسيت، حاكی از عدم وجود تفاوت معنادار بين دیدگاه دوم ابتدایی  
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همچنين بر حسب نوع مدرسه، حاكی از عدم وجود تفاوت معنادار بين  (.  P=458/0؛    t=-745/0باشد )مرد می 

 (.P=424/0؛  t=- 802/0باشد )مدارس دخترانه و پسرانه میآموزگاران برگزیده هاي دیدگاه 

برنامه درسی از مدرسه در عدم تحقق اهداف  فارسی و نگارش دوره دوم    نتایج ميزان نقش موانع ناشی 

)ابتدایی   سن  كننده  تعدیل  متغيرهاي  تفکيك  )P=098/0؛    F=376/2به  تحصيلی  رشته   ،)782/0 =F    ؛

507/0=P( )P=0/ 658؛    F= 537/0(، سطح تحصيلات  تدریس  و شهرستان  P=855/0؛    F= 259/0(، سابقه   )

در هر یك از  (، حاكی از عدم وجود تفاوت معنادار بين سطوح لحاظ شده  P=544/0؛    F=775/0محل خدمت )

 متغيرهاي مذكور است.
فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی از    تحقق اهداف برنامه درسیمیزان نقش موانع ناشی از مدرسه در عدم  -6جدول شماره 

 های استان تهران دید آموزگاران برگزیده شهرستان

 گویه ردیف 
تعداد 

 نمونه 
 میانگین 

انحراف  

 معیار 

میانگین  

خطای 

 استاندارد

t 
درجه  

 آزادی 

معنی 

 داری 

رتبه  

بندی  

 موانع 

32 

طرح و  تعدد  ابتدایی  مدرسه  هاي 

نداشتن مدرسه براي حمایت  فرصت  

از تحقق اهداف برنامه درسی فارسی  

 و نگارش 

108 33/4 875/0 084/0 828/15 107 000/0 

 

1 

33 

تحقق   از  حمایت  در  مدرسه  ناتوانی 

اهداف برنامه درسی مذكور به واسطه  

فضاي   كمبود  جمعيت،  تعداد 

 ها آموزشی و تراكم كلاس

108 29/4 977/0 094/0 692/13 107 000/0 

 

2 

34 

توجهی مدرسه به تامين امکانات،  بی

یادگيري   منابع  و  مواد  تجهيزات، 

درسی   برنامه  اهداف  با  متناسب 

 فارسی و نگارش 

108 92/3 006/1 097/0 471/9 107 000/0 

 

8 

35 

بر   مدرسه  مدیریت  نظارت  عدم 

عملکرد آموزگاران در راستاي تحقق  

 اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش 

108 21/3 120/1 108/0 977/1 107 051/0 

 

- 

36 

در   آموزگاري  شوراي  تشکيل  عدم 

تجربيات   تبادل  جهت  مدرسه 

تحقق   نحوه  پيرامون  آموزگاران 

 اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش 

108 36/3 188/1 114/0 160/3 107 002/0 

15 

و  بی 37 شناسایی  به  مدرسه  توجهی 

زمينه   در  فعال  آموزگاران  تشویق 
108 86/3 131/0 109/0 911/7 107 000/0  
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تحقق اهداف برنامه درسی فارسی و  

 نگارش 

10 

38 

و  بی شناسایی  به  مدرسه  توجهی 

دوره   به  نيازمند  آموزگاران  معرفی 

اهداف   تحقق  جهت  خدمت  ضمن 

 برنامه درسی مذكور 

108 75/3 137/1 109/0 857/6 107 000/0 

 

12 

39 

و   آموزشی  وسایل  نامناسب  كيفيت 

كمك آموزشی مدرسه جهت تحقق  

 اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش 

108 81/3 054/1 101/0 941/7 107 000/0 

 

11 

40 

و   مواد  محدودیت  و  شدید  كمبود 

مناطق   مدارس  در  یادگيري  منابع 

اهداف   تحقق  جهت  برنامه  محروم 

 درسی فارسی و نگارش 

108 93/3 944/0 091/0 190/10 107 000/0 

 

7 

41 

كمبود كلاس هوشمند براي تدریس  

برنامه   اهداف  با  متناسب  بخش  اثر 

 درسی فارسی و نگارش 

108 94/3 053/1 101/0 233/9 107 000/0 

 

6 

42 

هاي هوشمند  كيفيت نامناسب كلاس

با   متناسب  بخش  اثر  تدریس  براي 

 اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش 

108 91/3 046/1 101/0 015/9 107 000/0 

 

9 

43 

تجهيز   براي  مالی  منابع  فقدان 

با  كلاس متناسب  هوشمند  هاي 

 اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش 

108 20/4 945/0 091/0 240/13 107 000/0 

 

4 

44 

مدرسه جهت   در  مالی  منابع  فقدان 

به   بخشی  مدرسه،  كيفيت  محيط 

كلاس و كتابخانه متناسب با اهداف  

 برنامه درسی فارسی و نگارش 

108 23/4 882/0 085/0 512/14 107 000/0 

 

3 

45 

چيدمان ثابت نيمکت هاي كلاس و  

آموزان  عدم امکان گروه بندي دانش

درسی   برنامه  اهداف  با  متناسب 

 فارسی و نگارش 

108 10/4 013/1 098/0 300/11 107 000/0 

5 

46 

عدم استفاده مدرسه از ظرفيت جلسه  

اهداف   تحقق  براي  مربيان  و  اولياء 

 برنامه درسی فارسی و نگارش 

108 62/3 039/1 100/0 207/6 107 000/0 

 

13 
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47 

تاكيد مدیریت مدرسه بر كسب نمره  

آموزان تا تحقق حقيقی قبولی دانش

اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش  

 ابتدایی دوره دوم  

108 50/3 172/1 113/0 433/4 107 000/0 

 

14 

 

حاكی از آن است كه در ميزان نقش موانع ناشی از مدرسه در    7نتایج ارائه شده در جدول شماره    بررسی

هاي  فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی از دید آموزگاران برگزیده شهرستان  عدم تحقق اهداف برنامه درسی

وجود    000/0تفاوت معناداري بين ميانگين نمونه و ميانگين فرضی جامعه در سطح معناداري  استان تهران  

(.  نتایج حاكی از آن است كه ميزان نقش موانع ناشی از مدرسه در عدم تحقق اهداف برنامه  t=405/10دارد )

در حد متوسط  هاي استان تهرانفارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی از دید آموزگاران برگزیده شهرستان  درسی

 به بالا،  معنادار است.
  در خصوص میزان نقش موانع ناشی از مدرسه در عدم تحقق اهداف برنامه درسی نمونه تك tنتایج آزمون  - 7  جدول شماره

 فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی 

 شاخص آماری 

 
 میانگین  تعداد نمونه 

انحراف  

 معیار 

میانگین  

خطای 

 استاندارد

T 
درجه  

 آزادی 

معنی 

 داری 

ميزان نقش موانع ناشی  

 از مدرسه
108 77/3 770/0 074/0 405/10 107 000/0 

 

هاي احتمالی موجود بين ميانگين سطوح لحاظ شده در هر یك  در همين رابطه به منظور شناسایی تفاوت 

از متغيرهاي؛ سن، رشته تحصيلی، سطح تحصيلات، سابقه تدریس و شهرستان محل خدمت ، از آزمون تعقيبی  

 توكی استفاده شد كه نتایج بيانگر آن است كه بين سطوح مختلف تفاوت معناداري مشاهده نشد.  

هاي آماري هر سوال حسب متغيرهاي تعدیل كننده فوق،  بررسی سه سوال اصلی پژوهش تحليل در خلال 

هاي عامل؛  انجام و ارائه شده است. نتایج استنباطی بررسی دیدگاه پاسخ گویان در خصوص ميزان تأثير گویه

آموزگار، برنامه درسی و مدرسه، در عدم تحقق اهداف برنامه درسی مذكور بر حسب متغيرهاي تعدیل كننده؛  

(، نوع مدرسه )دخترانه، پسرانه(، سن، رشته تحصيلی، سطح تحصيلات، سابقه تدریس و  جنسيت )آقا، خانم

شهرستان محل خدمت، حاكی از عدم وجود تفاوت معنادار بين سطوح لحاظ شده در هر یك از متغيرهاي  

 ت.مذكو در سه عامل؛ آموزگار، برنامه درسی و مدرسه بوده اس 

حاكی از وجود تفاوت معنادار در رتبه بندي موانع سه گانه عدم   8نتایج ارائه شده در جدول شماره  بررسی

هاي استان ز دید آموزگاران برگزیده شهرستانتحقق اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی ا

 (. P=  000/0؛  Chi-Square=  8/47باشد ) تهران می 
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اولویت شامل؛ موانع ناشی از مدرسه، موانع ناشی از  نتایج بيانگر آن است كه رتبه بندي موانع به ترتيب  

 باشد. درسی می   نع ناشی از برنامهمعلم و موا
تحقق اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش  موانع سه گانه عدم نتایج آزمون فریدمن مربوط به رتبه بندی   -8 جدول شماره

 های استان تهران دوره دوم ابتدایی از دید آموزگاران برگزیده شهرستان

تحقق اهداف برنامه درسی  موانع سه گانه عدم رتبه بندی 

 فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی از دید آموزگاران 

 برگزیده شهرستان های استان تهران 

 رتبه  میانگین رتبه 

 1 49/2 مولفه ناشی از مدرسه 

 2 96/1 مولفه ناشی از معلم

 3 56/1 مولفه ناشی از برنامه درسی 

 آماري نتيجه  

                                     2  Df=         8/47=Chi-

Square    000/0   sig= 

 

 گیرینتیجهبحث و 

اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش،  هاي ميزان نقش موانع ناشی از معلم درعدم تحقق  ميانگين تأثير گویه

ها  هاي مذكور در برخی گویهیافته  بوده است. و در رتبه دوم موانع  از دیدگاه پاسخ گویان در حد متوسط به بالا  

(  1397عابدینی و زندوانيان نائينی) ، كيان،(2013(، فورقـا و بـلا )1396نژاد و زارعی ) بزرگیبا نتایج تحقيقات  

هاي ( در زمينه ناتوانی آموزگاران در ایجاد هماهنگی بين هنجارهاي زبانی و ویژگی 1393و نتایج بابکانی )

 فردي شاگردان، همسو است.  

ها با موفقيت و تحقق اهداف برنامه درسی رابطه  معلمان مجریان برنامه درسی هستند و ميزان توانایی آن

گردد. بر این  مستقيم دارد. ناتوانی و عدم صلاحيت معلم باعث عقيم ماندن اهداف برنامه درسی مذكور می 

برنامه درسی فارسی و نگارش مورد   اساس موانع ناشی از معلم به عنوان مانعی تاثيرگذار در عدم تحقق اهداف

  معلمان   هاي این پژوهش، فرسودگی شغلیتوجه واقع شده است، زیرا در اولویت دوم موانع قرار دارد، طبق یافته

ي معلم از شروط  از درجه تاثير گذاري بالایی در موانع ناشی از معلم قرار دارد؛ در واقع روحيه، انگيزه و علاقه 

 اف آموزشی است و در پيشبرد اهداف تاثير بسزایی دارد. مهم در رسيدن به اهد 

هاي ميزان نقش موانع ناشی از برنامه درسی،  ميانگين تأثير گویههاي پژوهش نشان داد كه  همچنين یافته

فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی از دیدگاه پاسخ گویان در حد متوسط به  درعدم تحقق اهداف برنامه درسی 

؛ عربی، عظيمی و  ها با نتایج تحقيقاتهاي مذكور در برخی گویهیافته  بوده است.رتبه سوم اثرگذاري    بالا و

همسو    (،2010داگبی )( و  1393مغانلو )(،  1395(، نجفی پازكی )1398(، رنجبر اسفيجر )1400) مهرمحمدي

 است. 
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ارزیابی آموزگاران از تاثير عامل فوق، آن چنان قوي نبوده است. چرا كه عدم تحقق اهداف برنامه درسی  

تاثير گذار دیگري هم است. مهمومذكور شامل ع برنامه درسی، بیامل  توجهی طراحان  ترین مانع در محور 

بوده است.   آنان  تجربيات  از  استفاده  آموزگاران جهت  با  ارتباطی مداوم  كانال  ایجاد  به  برنامه درسی مذكور 

و   شود نقاط قوت و ضعف برنامه درسی مشخص نشوند باعث میاین مورد  توجهی طراحان برنامه درسی به  بی

 تحقق اهداف برنامه درسی مذكور به صورت جامع ميسر نگردد. 

هاي ميزان نقش موانع ناشی از مدرسه در عدم تحقق اهداف برنامه درسی  ميانگين تأثير گویهها  طبق یافته

هاي  یافته  بوده است.و رتبه اول اثرگذاري    فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی از دیدگاه پاسخ گویان در حد زیاد

همسو    (،1387و لطف عطا )  (1396(، بزرگی نژاد و زارعی، )2001پلگرام )ها با نتایج  مذكور در برخی گویه

 است. 

در راس بوده و نقش این مانع در عدم تحقق  آموزگاران برگزیده،  تاثير این عامل از دید  باتوجه به اینکه  

گذارتر  ز تاثير عامل فوق، تاثيرارزیابی ایشان ا  ؛اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش تاثير بيشتري داشته است

از عوامل آموزگار و برنامه درسی بوده است پس طبق نتایج این پژوهش بيشتر مشکلات و موانع تحقق اهداف  

عامل مدرسه موثرترین مانع بوده و باید اذعان داشت؛ عامل  برنامه درسی مذكور، ناشی از مدرسه، است. در واقع  

مدرسه مانند فضا و تجهيزات، امکانات و ابزار كمك آموزشی و... در تحقق اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش  

هاي مدرسه ابتدایی و فرصت  پژوهش در محور مدرسه، تعدد طرح  هاي اینو طبق یافته  نقش بسزایی دارد،

ترین مانع شناسایی شده است. نداشتن مدرسه براي حمایت از تحقق اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش مهم

ها مانعی بزرگ براي تحقق اهداف برنامه  ها و اثربخش نبودن اكثر طرحمخصوصا در مدارس ابتدایی تعدد طرح

جدید هم هستند بدون داشتن پشتوانه نظري    هاي زیادي كه  اله تعداد طرحدرسی فارسی و نگارش است. هرس 

شوند  هاي بعد هم كنار گذاشته میمانند و در سالشود كه گاها بدون نتيجه باقی میمطلوب وارد مدارس می

گيرد و  ار و مدرسه را می ها وقت و انرژي آموزگگردد. تاكيد بر اجراي طرحها میو طرح جدیدي جایگزین آن 

  مدرسه فرصت لازم براي توجه به اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش را نخواهد داشت.

آموزگار، برنامه درسی و مدرسه،  گانه؛  عوامل سه بين عوامل  بررسی نتایج ارائه شده حاكی از آن است كه،  

تفاوت معنادار در ترتيب اولویت وجود  بر عدم تحقق اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش دوره دوم ابتدایی،  

و    96/1،  2/ 49اي  هاي رتبهدرسی، به ترتيب با ميانگيندارد. رتبه بندي عوامل شامل؛ مدرسه، آموزگار، برنامه

بوده است. در واقع در یادگيري رسمی عوامل مختلف دخالت دارند و تحقق یادگيري موثر و حصول    56/1

آموز، والدین،  اهداف آموزشی به شرایط مناسب نياز دارد. مواد آموزشی، وسایل كمك آموزشی، معلم، دانش

موانع ناشی از  به نوعی در اجراي موثر و تحقق اهداف مشاركت دارند.    و غيره هریك  محيط مدرسه، ارزشيابی 

ترین مانع در خصوص عدم تحقق اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش شناسایی گردیده است.  مدرسه، مهم 

ي تحقق اهداف برنامه درسی  این بدان معناست كه نائل آمدن به اهداف تعليم و تربيت مخصوصاً در زمينه 

 باشد.ه میمذكور نيازمند توجه به بهبود تجهيزات و امکانات مدارس و همکاري هرچه بيشتر مدیریت مدرس 

 شود كه:  هاي پژوهش انجام شده پيشنهاد میبنابر نتایج نظري و یافته

كيفيت كه اثربخشی لازم را ندارند حذف  هاي بیهاي ابتدایی در مدارس كمتر شود و طرحتعدد طرح  -1

 هاي كمتر و با كيفيت و مداوم جایگزین آنها شود.  گردد و طرح
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وزارت آموزش و پرورش مدارس باكيفيت و مطابق استانداردهاي جهانی بسازد و یا مدارس را بازسازي   -2

آموز به مساحت محيط آموزشی و ... متناسب  آموز به معلم، نسبت تعداد دانشو نوسازي كند. نسبت تعداد دانش

هاي  مدرسه، تجهيز كلاس   باشد، همچنين منابع مالی جهت تجهيز كتابخانه مدرسه، كيفيت بخشی محيط 

 هوشمند تامين گردد. 

ها استفاده  آموزان در كلاس دانشبندي  هاي استاندارد با قابليت جابجایی جهت گروهاز ميز و نيمکت  -3 

به تحقق اهداف برنامه درسی مذكور    وگوي آنانوزان، تعاملات و بحث و گفتآمبندي دانشگروهقطعا  شود.  

 كمك خواهد كرد.  

هاي آموزشی به منظور افزایش كيفيت كار و  فرسودگی شغلی آموزگاران را با برگزاري دورهمسئولان،    -4

تی از روز به منظور انجام فعاليت هاي شغلی در معلمان، در نظر گرفتن اوقازندگی با آموزش و افزایش مهارت

گرفتن نيازهاي مادي  هاي مرتبط در مدرسه، در نظر تخصصشناسان با  اي مفرح، استفاده از مشاوران و روانه

معلمان نظير حقوق دریافتی ماهيانه، امکانات و تسهيلات رفاهی و در نظر گرفتن نيازهاي غيرمادي معلمان  

نظير: مورد تشویق قرار دادن كاركنان به هنگام موفقيت در كار خود، ایجاد انگيزه در معلمان، تا حدود زیادي  

 برطرف نمایند.

آموزگاران محترم كتاب راهنماي معلم فارسی و نگارش را قبل از شروع سال تحصيلی به صورت كامل   - 5 

مطالعه كنند و قبل از تدریس هر درس فارسی به كتاب راهنماي معلم مراجعه كنند و اهداف و تدریس متناسب  

نين طراحان برنامه درسی، كتاب  دید خود آنان را به كار بندند. همچبا آن درس را بخوانند و در صورت صلاح

سازي  راهنماي معلم فارسی و نگارش را بر اساس اهداف برنامه درسی مذكور مورد بازنگري قرار دهند و با غنی

 د. شوناي در بين آموزگاران هاي حرفهسطح مهارتباعث افزایش محتواي این كتاب 

ها را برنامه  هاي تدریس كلاس درس سنتی، معلم باید انواع متنوعی از روش براي ارتقا و تحول روش   - 6 

هایی را متحول كند. آموزگاران سعی كنند  هاي مدیریتی چنين كلاس ریزي كند. او نيازمند است كه مهارت

آموزان اجازه  اربندند و به دانشهاي تدریس فعال به كتمام تلاش خود را براي یادگيري و كاربست انواع روش 

آموزان خودداري كنند. از  ها بدون دادن فرصت تفکر به دانش بحث و گفت و گو بدهند. از پاسخ دادن به سوال

آموزان را ترغيب به گوش كردن، صحبت كردن و تفکر نقادانه  هاي گروهی استفاده كنند و دانشظرفيت فعاليت

در  اهداف برنامه درسی فارسی و نگارش،  و نحوه بکارگيري فاوا براي تحقق    كنند. همچنين با منابع، ابزارها

هاي لازم را ببينند و در كلاس از این ابزار متناسب  مورد تاثير كلاس مبتنی بر فناوري و بکارگيري فاوا آموزش 

برنامه درسی مذكور بهره بگيرند. از هر تدریس    همچنين با تحقق اهداف  نقشه ذهنی مناسب  معلمان قبل 

 طرح درس آماده كنند و بر اساس طرح درس تدریس نمایند.  داشته باشند، 

از    -7 وسيله  بدین  و  كنند  ایجاد  آموزگاران  با  مداوم  ارتباطی  كانال  یك  درسی  برنامه  محترم  طراحان 

بازخوردها، تجربيات و نظرات آموزگاران در جهت افزایش كيفيت برنامه درسی فارسی و نگارش بهره ببرند.  

گوي سوالات معلمان باشند و  همچنين نظارت كافی به نحوه اجراي برنامه داشته باشند و در صورت نياز پاسخ

هاي ضمن خدمت مناسب را براي آموزش به معلمان تدارک  دوره  .هاي لازم را به آنان داشته باشند راهنمایی

ببينند و برگزار نمایند و توجه داشته باشند؛ حجم كتاب متناسب با زمان مصوب باشد و به صورت مستمر در  

هاي چهارگانه زبانی توجه ویژه داشته  ه باشند و به ارتقا مهارتبرنامه درسی فارسی و نگارش بازنگري داشت 
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مهارت  .باشند  از  ارزشيابی  به وضوح هاي چههمچنين شيوه  زبانی  و    ارگانه  فارسی  معلم  راهنماي  كتاب  در 

 نگارش درج گردد. 
 

 تقدیر و تشکر

 برنامه  اهداف   تحقق  موانع  بررسی» عنوان  با   درسی  ریزيبرنامه  رشته  ارشد  كارشناسی  نامه پایان  از   مستخرج  مقاله   این
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