
 تأملي بر رويكرد چندمنظري در آموزش تاريخ

 

 

 

۱ 

     Research in history education                                                                    https://historyedu.cfu.ac.ir

             Vol.4,No3,fall,2023                                                                                   Online ISSN:2783-2155     

Print ISSN:2821-1014                      pp.1-13                                                                       

 

A reflection on the multi-perspective approach in history education 

 

Abbas Partovi Moghadam 
 

Member of the Academic Board of Curriculum Planning Research Institute of Educational 

Studies Research Institute 

 

Abstract 

 

There are different approaches to teaching history in school. The multi-perspective 

approach is one of the new approaches that have been discussed in the scientific and 

educational forums of the leading countries in the field of education in the last three 

decades, and some countries have included this approach in their curriculum. This article 

has been done in a documentary way and with a systematic review of history education 

literature and identification of reliable and up-to-date sources, through international and 

Persian databases and scientific search engines. According to the findings of the research, 

multi-perspective in history education means examining historical events from different 

perspectives and multiple points of view, and by applying it in learning history, students 

will improve their historical literacy and critical thinking skills and will be able to learn 

lifelong. This approach also has the ability to train and develop citizens who have an open 

mind, are aware of diversity, tend to accept plurality and differences, and respect other 

peoples, cultures, religions and languages. In the conditions where revolutionary documents 

pay attention and emphasis on active, thinking and skill-oriented learning and consider 

history as one of the reliable sources of thinking and knowledge, it is expected that this 

article will be a cause for serious reflection and discussion among researchers in the field of 

education and training, those involved in curriculum development, authors Textbooks and 

teachers of history in Iran should adopt constructivist approaches in history education. 
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 تأملي بر رويكرد چندمنظري در آموزش تاريخ
 

 مقدم اس پرتویعب

 مطالعات آموزش وپرورشگاه وهشژنامه ریزی درسی پعضو هیئت علمی پژوهشکده بر

 

 چكيده
از جمله رویکردهای نوینی است كه در سه رویکرد چندمنظری . وجود دارد در مدرسهیخ آموزش تار خصوص رویکردهای مختلفی در

در حوزة آموزش مطرح بوده و برخی كشورها این رویکرد را در برنامه درسی  پیشروعلمی و آموزشی كشورهای  مجامعدهة اخیر در 

 طریق از، و شناسایی منابع معتبر و به روز وزش تاریخمآ اتادبی مندمرور نظاماین مقاله به روش اسنادی و با  اند.خود گنجانده

آموزش چندمنظری در های پژوهش، بر اساس یافته است. انجام شده علمی جستجوی موتور و فارسی المللی،بین اطلاعاتی هایپایگاه

كاربست آن در یادگیری تاریخ، و با  های متعدد استدیدگاه مختلف و ازهایاندچشم تاریخ به معنای بررسی رویدادهای تاریخی از

و قادر به یادگیری مادالعمر خواهند بود. این رویکرد  دهندمیخود را ارتقاء های سواد تاریخی و تفکر انتقادی آموزان مهارتدانش

ها ر و تفاوتثکت دارد كه دارای ذهنی باز، آگاه از تنوع، متمایل به پذیرش را همچنین قابلیت بسیاری برای تربیت و رشد شهروندانی

فکورانه و  فعال، در شرایطی كه اسناد تحولی بر یادگیری های دیگر احترام قائل شوند.ها، مذاهب و زبانمردمان، فرهنگ رایو ب باشند

و  ملاسباب تأرود كه این مقاله انتظار می ،رندشماو تاریخ را یکی از منابع معتبر تفکر و شناخت می محور توجه و تأكید دارندمهارت

در   های درسی و معلمان تاریخاندركاران تدوین برنامة درسی، مؤلفان كتابحوزة تعلیم و تربیت، دست پژوهشگرانجدی  وگویگفت

 در آموزش تاریخ باشد.گرا های سازندهبه رویکردایران 

  

 

 واژه: كليد
 «سواد تاریخی»؛ «رویکرد آموزشی»؛ «چندمنظری»؛ «تاریخ»؛ «آموزش تاریخ»
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 مقدمه
 بوده است. در اقصی نقاط جهانتعلیم و تربیت های بسیاری از نظام مورد توجه از دیرباز تا كنون تاریخ از جمله دروسی است كه

 ن،های درسی، مورخاان برنامهنظران تعلیم و تربیت، متولیصاحبدهد كه مرور ادبیات مربوط به حوزه آموزش تاریخ نشان می

خصوص گذشته  راجع به آنچه كه باید در ة جدیه و مجادلمباحث درگیر همواره زمینمعلمان تاریخ و ... به ویژه در كشورهای مغرب

 (. 1، 2020، 1)بیوار بلکاند بودهآموزان آموخت و چرایی و چگونگی یادگیری آن به دانش

های آن ترین ویژگیمهم كه كم بوددر بسیاری از كشورهای جهان حاردی بر آموزش تاریخ یکرونگرش و ، 19۶0تقریباً تا دهه 

ممکن آنچنان كه رخ داده بود، حصول معرفت و دستیابی به واقعیت تاریخی را  ،شناختیمعرفتفلسفی و اظ عبارت بود از: به لح

 2سگال،( كردورد رویدادهای تاریخی وجود دارد، دفاع میدانست و از این ایدة كلیدی معرفتی كه تنها یک حقیقت عینی در ممی

براساس این نگاه، . متمركز بود وقایع در قالبتاریخی های و آگاهی انتقال دانش بر 3از نظر آموزشی )پداگوژیک( (. 359، 1999

وانعی بر سر دسترسی به یگانه های متکثر از وقایع تاریخی به مثابه مو برداشت متفاوت و متعارض، تفسیرهای متنوع یهاروایت

گرفتار شدن  از آموزان راكه دانشاست سی و معلم آن ند و رسالت مهم كتاب دردشتاریخی محسوب می دادهایرخمعنای حقیقی 

و ایدة از جنبه هدف، متأثر از اندیشة ناسیونالیسم (. 95، 1397های ناسره در امان نگه دارند )وحدتی دانشمند و ...، در مهلکة تبیین

به همین منظور روایتی كرد. ( تأكید می1۶، 199۶ 4)گالاگر،  ملی تاریخ به دلبستهپرست و ملت بر تربیت شهروند مهین –دولت 

ملت و هویت منحصر به فردی كه آنها را  –شد تا دلبستگی آنان را به دولت واحد از گذشته و منطبق با واقع به مخاطبان ارائه می

صور به منظر و غالباْ مح سیونالیستی تاریخ مدرسه كهنسخه نا (.2، 2012 5كرد، برجسته سازد )مک كالی،می از دیگران متمایز

با  اغلب، نمایدشمرد و روایتی ملی كه ارائه میافکنانه میهر گونه تنوع و تفاوت را خطرناك و تفرقه ،بود و معینی دیدگاه مشخص

از حیث  (.10، 2001بلک،  ر)بیوا استق زبانی، مذهبی و فرهنگی هماهنگ و منطب ترین جامعة قومی،تاریخ بزرگترین و مسلط

و علاقة بسیاری به انتخاب و برجسته كردن نقش سهم  ردغلبة حداكثری دا بوط به حوزة قدرت و سیاستمحتوا نیز رویدادهای مر

سهم عامة  ،. در مقابلدارد جودو امان و ...، كاشفان یا پیشگنظامی –های مشهور سیاسی شخصیت، مخصوصاً بزرگان و قهرمانان

ای و به ویژه زنان معمولاً نادیده گرفته ن منطقههای قومی، مذهبی و زبانی، همسایگاخصوص بومیان، مهاجران، اقلیتمردم به 

 (.17، 199۶شد )گالاگر، می

پرتیلا  )ساكی و به چالش كشیده شد  ربیغ وامعكشورها و جدر  در یادگیری تاریخ محورگرا و دانشعینیترویکرد  ،م1970از دهة 

های در دهه بدیلرویکردهای  رویش رویکرد سنتی در آموزش تاریخ و به چالش كشیدن درعوامل متعددی  .(3، 2019، ۶بکمن

عامل، توسعة مطالعات ک ی شود.ترین آنها اشاره میدر اینجا به اختصار به مهم اند.و دو دهة اخیر، تأثیرگذار بوده 20پایانی قرن 

دوم آن بود، كه با رد ادعاهای مربوط به عینیت  ةم به خصوص در نیم20فراپوزیتیویستی در سدة  هاینظری تاریخ و بسط دیدگاه

؛ فالاس و  359، 1999تمام به زیر سؤال بردند )سگال،   جدّیتریخ  را با های فلسفی نگرش سنتی به آموزش تافرضتاریخی، پیش

تأثیر  آموزش تاریخ بر نگاری شکل بگیرد ونگری و تاریخهای جدید و متفاوتی از تاریخ( و موجب شدند تا گونه330 ،2005 ،7نیم

توان به تاریخ اجتماعی نوین اشاره كرد كه متأثر از جنبش حقوق مدنی و فمینیستی نگاری میهای تازة تاریخاز جملة گونه بگذارد.

 دامنه و قلمرو موضوعات اریخ اجتماعی نوینت. نگری گشودای را در تاریخهای تازهافقل گرفت و کشدر ایالات متحدة آمریکا 

نویسندگان  كه یراد اساسیا. رهایی بخشیدسیاسی و نظامی  هاینگاریوقایع تنگرا بسط داد و آن از دایرة محصور و  نگاریتاریخ
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كه فقط گذشتة  های غالب در تاریخ، این بود كه صرفاً بر روایتگرفتندمیر محوهای سیاسیهای اجتماعی بر مورخان تاریختاریخ

های رانده مانند زنان، اقلیتهای به حاشیههای گروهتجارب و دیدگاه و اتکاء دارندكنند، صاحبان قدرت و نخبگان را نمایندگی می

یا تاریخ « نینگاری از پایتاریخ»تماعی جدید بر ایدة اجهای اریخرو، مورخان در تازاین .دنگیربومی، مهاجر، مذهبی و ... را نادیده می

  (.331فالاس و نیم،  ؛143، 138۶پور، ورزیدند )موسیتودة مردم تأكید می

بانی در مبادی و متا  كرد نگاری فراپوزیتیویستی كمکنگری و تاریختاریخهای و گونه های تازه در موضوع فلسفة علم تاریخدیدگاه

كه  چون و چراو حقایق بی ای از دانشتلقی تاریخ به عنوان مجموعه صورت گیرد و  اساسی چرخشی این حوزة معرفتی زشآمو

 وهای كاوشگری ارتمه از تاریخ به مثابه فرایندی برای بررسی عقلانی گذشته بر اساس رهیافتیبه  ،باید به خاطر سپرده شود

ن در كانو(. 51 ،199۶)گالاگر،  دیابتغییر  های مختلفع به شواهد گوناگون از دیدگاهاجار با تأكید برهای مورخان دانشگاهی روش

ر، م و تغییاویت، تد، اهمتاریخی، آگاهی تاریخی و قضاوت استدلال ،تفکر مانندید به تاریخ مدرسه، مفاهیمی كلیدی رهیافت جد

  .ندمدپدید آدرك و تحلیل انتقادی گذشته  به هدف دیدگاه و منظرهمدلی، 

های یادگیری بود. بسط نظریه وریزی درسی برنامه دانشتوسعة مطالعات حوزة كه به تحول آموزش تاریخ كمک كرد،  عامل دیگری

 صورت 1«رفتارگرایی»تحقیقات آموزشی در بارة یادگیری، رشد و تفکر انسان كه در بستر و جوی انتقادی نسبت به نظریة  گسترش

مدعای . از جملة آنها بود 2گراییسازنده نظریة شد كهحیطة آموزش و یادگیری  درای های تازههدیدگا ظهور و بروز منجر به گرفت،

ه، تفکر انتقادی، تجزیه و آموز از طریق تقویت مهارت حل مسئلدانش توسطبر ایدة ساختن دانش  گرایی كهنظریة سازنده اساسی

تأثیر بسزایی (، 3۶، 1399)الماسی و عابدینی،  كردمی، توجه و تأكید یرندهدگیاجای انتقال دانش به تحلیل، قضاوت و ارزشیابی به 

  گذاشت.مقاصد آموزش تاریخ  رویکردها وبر 

ست در كشورهای اروپای م نخ1970زبانی و مذهبی بود كه در دهة  ، فرهنگی،ناشی از تنوع قومی اجتماعی هایچالشعامل بعدی، 

وروی د جماهیر ششی اتحاالش با فروپاچو پذیرش كارگران مهاجران، بروز كرد. این  یاستعمار غربی و به ویژه كشورهایی با سابقة

ای را در خصوص رسالت مدارس برای آماده كردن جوانان های مذكور دغدغة فزایندهچالش. افتبه اروپای شرقی نیز گسترش ی

 .رددهکدة كوچک ایجاد ك در قالبو جهانی اروپای متکثر  زندگی در برای

زبان بومی، آداب و  ،ملی تاریخ های آموزشی اولیه به افزایش تنوع فرهنگی بر جذب و ادغام تأكید داشت و مدارس بر آموزشپاسخ

 فرهنگ مسلط به آنان كمک كنند كه درهای مهاجر تمركز داشتند تا به فرزندان خانواده میزبان ةجامع فرهنگی یهاارزش ورسوم 

 درون و خارج از مدرسهدر  فرهنگییانمهای افزایش تنشبا سیاست  های شکست ایننشانه، 1980جذب شوند. در اوایل دهه 

های آموزشی در كشورهای اروپایی به سمت رسمیت بخشیدن حقوق و میراث فرهنگی سیاست برنامه ،آشکار شد. پس از آن

رو، اصطلاحاتی ازاین .فرهنگی پدید آمدتنوع  اب گیری سازگارهای سوق پیدا كرد و رویکردهای آموزشی جدیدی با جهتاقلیت

به طور گسترده تر مورد استفاده قرار گرفتند و متخصصان برنامه درسی شروع « فرهنگیآموزش بین»و « گراییچندفرهنگ»مانند 

بعد  بتوانندی برنامه درس گوناگون هایكردند كه در آن موضوعات مختلف و حوزه سازوكارهاییها و روش ، مفاهیم،شناساییبه 

امة آموزشی ای در پیشبرد برن(. آموزش تاریخ جایگاه و سهم ویژه11، 2003 3،)استرادلینگ دنچندفرهنگی را توسعه ده

المللی مانند شورای اروپا، یونسکو، اتحادیه اروپا و پیمان ثبات برای اروپای های بینهادها و سازمانرو، ن. ازاینداشتچندفرهنگی 

نقش بالقوه مهمی را كه آموزش تاریخ باید در تشویق درك متقابل، صلح و آشتی در شرق و جنوب شرق اروپا  یگهمجنوب شرقی، 

 (.12اند )همان، ایفا كند، تصدیق كرده

در حوزة آموزش تاریخ است  مفاهیم تأثیرگذاراز جمله  در كنار مفاهیمی مانند تفکر تاریخی و آگاهی تاریخی چندمنظری مفهوم

، محققان موضوعات برنامه درسی، مورخان، معلمان تاریخ و یتنظران تعلیم و ترباحبص ی سال اخیر در كانون توجه وكه در س
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شورای اروپا و انجمن اروپایی معلمان  یونسکو(،) متحد ملل فرهنگی و علمی آموزشی، سازمانگذاری مانند دهای سیاستحتی نها

های آموزشی مانند ایرلند، انگلستان، برخی نظام در حتیبوده است.  تعلیم و تربیت رد در كشورهای توسعه یافته و پیشرو 1تاریخ

در  رویکردیبه عنوان  نیوزیلند، استرالیا، سنگاپور و ... ، چندمنظری(، 2019   بکمن، -آلمان، اتریش، فنلاند )ساكی و پرتیلا هلند،

 گییژو و این پژوهش در صدد است كه با بررسی چیستی ه است.مورد توجه بودبرنامة درسی آموزش تاریخ و مطالعات اجتماعی 

 را ارزیابی و تحلیل نماید. آن هایو برخی چالش قابلیت كاركرد، ضرورت،رویکرد چندمنظری در آموزش تاریخ ،

های ری دادهودآگر و رمعتب منابع شناسایی و تاریخ آموزش ادبیات مطالعة با و اسنادی روش بهپژوهش حاضر از نوع كیفی است كه 

 از میان آثار و منابع .است شده انجام علمی جستجوی هایموتور وو داخلی  المللیبین اطلاعاتی هایپایگاه طریق از ،مناسب

تاریخ  نظران برجستة حوزه مطالعاتی آموزشكه توسط پژوهشگران و صاحببرگزیده شد  ه، تعدادی مقاله و كتابشناسایی شد

ؤلفان و عتبار علمی ما در واقع، . اندشدهر و یا توسط ناشران شناخته شده منتش نشر یافته معتبر تخصصی نگارش و در مجلات

   .ته شده استدر نظر گرف و شواهد مقالهها منابع برگزیده، مبنایی برای تشخیص میزان اتکاءپذیری و تأییدپذیری داده شراننا

قیق چندین تح .ر دسترس نیستدبه زبان فارسی  ایژوهش یا ترجمهپ یچهای چندگانه هیا دیدگاهدر خصوص رویکرد چندمنظری 

ضوعی نوان موعان چندمنظری را به . برخی از این محققاستبه زبان انگلیسی از محققان حوزه آموزش تاریخ قابل دسترسی 

دمنظری حث چنخ به مبدر كنار مباحث و موضوعات دیگر مربوط به آموزش تاری دیگر اند و برخیمستقل مورد بحث قرار داده

 اند.پرداخته

دمنظری در چن»است كه كتابی مستقل با عنوان  یخبرجستة حوزة آموزش تار از جمله محققان( 2003) رابرت استرادلینگ

ظری ن تبیین بر علاوهه نویسندتالیف كرده كه توسط شورای اروپا منتشر شده است. « یادگیری تاریخ: راهنمایی برای معلمان تاریخ

 از تاریخی یدادهایروگزارش مصادیق متعددی از  های چندمنظری،مفصل مفاهیم، مبانی، ابعاد و مؤلفه رد بحث و تشریحمو عووضم

گ در بخش رادلینمنظرهای متفاوت را در كتاب ارائه كرده است تا كاربست چندمنظری را در عمل به معلمان آموزش دهد. است

 است.  تهآموزش تاریخ پرداخانع و مشکلات كاربست چندمنظری در پایانی تحقیق خود به بررسی و تحلیل مو

و  3وانسینکتوجه كرده است.  یبه ارزیابی اهمیت جدی گرفتن دیدگاه در استدلال تاریخ ة خود( در مقال2011) 2چپمن

این   .اندادهقرار د یرسرا مورد بر ها و ابعاد چندمنظری در آموزش تاریخپژوهشی، ویژگیای لهدر قالب مقا (2018) همکارانش

گیری تاریخ در در مقاله مشترك دیگری به ارزیابی تاثیر محیط معلم بر كاربست چندمنظری در یاد ،محقق حوزه آموزش تاریخ

چندمنظری در كلاس درس را به ای نیز در مقاله (2018) و همکارانش 4كراپمن جوامع پس از جنگ و منازعه همت گماشته است.

آموزان از شی تاریخ بر بازنمایی دانشون آموزمتتاثیر چندمنظری در  (2022) و در مقاله مشترك دیگری ندابحث گذاشته

های درسی ( نیز ابعاد رویکرد چندمنظری در كتاب2018) 5محقق دیگری به نام بیتائوتاس اند.را ارزیابی كردهرویدادهای تاریخی 

بلک  ر، بیوا(2012) 7مکالی ، (199۶)  ۶شمار دیگری از محققان مانند گالاگر .تتجزیه و تحلیل كرده اس را تاریخ كشور لیتوانی

ورودی نیز به مبحث چندمنظری  ،اندآموزش تاریخ مطرح كرده ةدر ضمن مباحثی كه در زمین (2004) 8و لوستیک، بارتن (2012)

 اند.داشته

 

 تاريخ و كاركرد آموزشي آن چندمنظري در

                                                           
۱ . EuroClio 
۲ . Chapman 

۳ . Wansink 

٤ . Kropman 
٥ . Bitatautas 

٦ . Gallagher 

۷ . Mccully 

۸ . Barton & Levstik 
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ه كه گرفته شد« ركد»یا « از ننگاه كرد»ای به معن perspectusلاتین  ةاز ریش perspectiveسی گلیان ةواژه منظر معادل واژ

 (.431 ،2021ان، )وانسینک و همکار شوداطلاق می خاص )سوژه( ةبیننداز نقطه نظر و دیدگاه  معمولاْ به نحوه دیدن یک شئ

شناسی، منظر یک یشهاز نظر لغوی و ر اره دارد.ک شی خاص اشی ردچند سوژه در مو نقطه نظر و دیدگاهبنابراین، چند منظر به 

  شود.بوط میبیننده مرموضوع مربوط به دید و بینایی است كه به نحوه ارتباط بین اشیا در یک میدان بصری با موقعیت 

 عنامظر در این و منطح ادراك بصری سوژه نیست تاریخ ناظر بر مفهوم عینی كلمه و در سدر  «منظر»اصطلاح به عقیدة چپمن 

مستقیماً  توان آن رانمی ،ندارد و بنابراین خارجی وجوددیگر زیرا گذشته  ؛داشته باشد شتهگذتواند هیچ نقشی در شناخت مین

   (. 9۶، 2011) گاه استداز نظر استعاری، البته تمام تاریخ منظر و دی یا دید. اما و توسط یک سوژه تجربه كرد

توصیف كرده است  « نگاه به رویدادهای تاریخی از چندین منظر» و آموزش تاریخ را به عنوان فرآیند تاریخ رد چندمنظری 1بیر -لو

ا با روش ، هر چند كه چندمنظری ر2خامسی -محکمی در روش تاریخی دارد. اما اشتاینر ةیشو اعتقاد دارد كه چندمنظری ر

كند كه تاریخ یادآوری میدهند و به ما مینار را انجام ك ماً یا معمولاً اینگوید كه همه مورخان لزویداند، ولی متاریخی مرتبط می

فراگیر شود و بیشتر انحصاری است تا انجام و آموزش داده میاغلب به شکلی تک فرهنگی، قوم مدارانه، جهان شمول و نه تکثرگرا 

 (. 14، 2003)استرادلینگ، 

ها، به وقایع تاریخی، شخصیت ای از دیدن و تمایل برای نگاهشیوه» ،ر از فرایند دركتارفمنظری در تاریخ را مفهوم چند استرادلینگ

ه عنوان یک رشتة علمی بها و فرآیندهایی كه برای تاریخ های مختلف با استفاده از رویهها و جوامع از دیدگاههنگتحولات، فر

های ممکن ود راهشنخست پذیرفته ، عبارتند از: وهشیهای این پیش شرط (.همان) كندتعریف می «)نظام علمی( ضروری است

نه باشند ازه سوگیراان اندیگری برای نگریستن به جهان غیر از روش ما وجود دارد و ممکن است اینها به یک اندازه معتبر و به همد

؛ مانز همدلی )هیعنی ابرا ،دننبیو  دوم، تمایل به قرار دادن خود به جای دیگران و تلاش برای دیدن جهان آنگونه كه آنها می

توسط انتظارات،  سو،از یکمنظر  كهبه این ویژگی منظر در تاریخ دارد  شرط اول اشارهپیش (.497، 2018وانسینک و همکاران، 

محقق  این  .(1۶، ینگاسترادل) ستهاآنانعکاس و بازتابی از  شود و از سوی دیگر،میهای فرد محدود ها و دغدغهپیش فرض

افرادی  سازد و دایرة شمول آن را شامل تمامیگذشته محدود می فقط بهدامنه و ابعاد منظر را موزش تاریخ، آ تة حوزةبرجس

ه، كنندگان )بازیگران( در رویدادهای گذشتاند، شامل شركتمشاركت و دخالت داشته یمنبع تاریخ یک ه در تولید موادداند كمی

 (.15، همان) كنندگان اطلاعاتگردآوری وت نگاران، مقاماشاهدان عینی، وقایع

 م، سؤالات وهایی دارد كه در آن مفاهیدلالت بر شکلی از روش ،«دیدگاه گذشته / منظر گذشته / منظر تاریخی» از نظر چپمن،

به ، ارانمکهوانسینک و  (. 9۶، 2011) دهندشوند، به نتایج مطالعه شکل میهایی كه در مطالعه گذشته دخالت داده میسوگیری

ظر نتاریخ، در  مینه تاریخ و آموزشزری را در چندمنظ آنان. اندپرداختهتلف زمانی آن های مخچندمنظری با تمركز بر ابعاد و لایه

تواند یک رویداد، پدیده یا شخصیت كه می یا موضوع تاریخی خاص« ابژه»مختلف در مورد یک « هایسوژه»های گرفتن دیدگاه

ها و كاركردهای فه، ابعاد، مؤلبدیع از طریق طراحی یک مدل نظری این محققان(. 497، 2018اند )كرده فریتع ،دتاریخی باش

ر بژه تاریخی را دا نسبت به یکها دیدگاه ها وسوژه ،اند. آنانبررسی كردهبا دقت و ظرافت بسیار چندمنظری در تاریخ را  آموزشی

و  نمودهبندی طبقه« حال در زمان»و « بین گذشته و حال»شخصیت(، ا اد، پدیده یزمان با روید)هم «گذشته در»سه لایة زمانی 

 بنگرید. 1. به نمودار شماره  انددادهدر هر لایه را توضیح  هاكاركرد آموزشی دیدگاه

 

  

                                                           
۱ . Low-Beer 
۲ . Steiner-Khamsi 
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 در حال

 بین گذشته و حال

 در گذشته

 

 

 
         

 تشخیص دیدگاه تاریخی

 
 ابژه

 

 تشخیص  دیدگاه تاریخ نگاری

 تشخیص دیدگاه معاصر
 از ديدگاه وانسينك و همكارانش مدل زمانيِ كاركرد چندمنظري .1

توان برای شود. از منابع اولیه میاند، پرداخته میهایی كه معاصر ابژه تاریخی بودههای سوژهبه دیدگاه ،«در گذشته»نی زما ةدر لای

 های همزمان یا موازی اشاره دارد وهای سوژهبه دیدگاه« ذشتهر گد» منظرینشان دادن دیدگاه سازنده منبع استفاده كرد. چند

ر دهای متفاوتی آموزان بیاموزد كه بازیگران تاریخی مختلف ممکن است دیدگاهكاركرد آموزشی آن معمولاً این است كه به دانش

 .ن()هما شندهای متفاوت داشته بادئولوژیورد یک ابژه خاص بر اساس تجربیات، باورها و ایم

امل شی، ها در این لایة زمانگیرد. سوژهبین گذشته و حاضر قرار می ،اندكه وانسینک و همکارانش متمایز كردهزمانی  ةدومین لای

ر د»ه دیدگاه بدر این لایة زمانی نسبت  كاركرد آموزشی دیدگاه. د كه كه پس از ابژه قرار دارندنشومورخان و تمام كسانی می

ند. ی زمانی مختلف در نظر بگیرهان زمینه تاریخی را در دورهآموزان باید چندیتر است. زیرا، دانشو پیچیدهتر گسترده« گذشته

 (.498 )همان،نامیده شده است « نگرینگاری یا تاریخنگرش تاریخ» ،زمانی ةعملکرد خاص تشخیص دیدگاه در این لای

 ارند. معلماندبه یک ابژه تاریخی موضعی معاصر كنند و نسبت زندگی میهایی كه در زمان حال به سوژه سومین لایة زمانی مربوط

ابژه   آموزان برای نگرش به یکروند. كاركرد آموزشی درخواست از دانشمتمایز این لایه به شمار می ةآموزان دو گروه سوژو دانش

و « اریخیتنگرش »یخی خاص، از طریق تركیب آموزد تا دیدگاه خود را در مورد یک ابژه تارها میتاریخی این است كه به آن

 (.499، 498، با آگاهی از معیارهای تحلیل تاریخی به طور انتقادی بیان كنند )همانو « نگاریتاریخ»

مونه اند. به عنوان نبرخی از پژوهشگران به جای ارائة تعریف مشخصی از چندمنظری، معانی و مصادیق گوناگون آن را بیان كرده

تواند معانی منظری به عنوان یک مفهوم اصلی مرتبط با آگاهی تاریخی میچندنویسند، ( می2019بکمن ) – لاتیاكی و پرس

علاو بر كنند. یاصلی كار م كه با منابع یآموزاندهد تا دانشختلف را توضیح میهای ممتفاوتی داشته باشد. از معلمی كه دیدگاه

تری داشته باشد و شامل تواند معانی وسیعیو حتی مید شوملل مختلف نیز درك می چند منظری اغلب به عنوان دیدگاهاینها، 

 های مختلف گردد.ها و حرفههایی از نسلهای مختلف زندگی، مانند دیدگاههای مختلف یا جهانهای فردی از موقعیتدیدگاه

دارد و چندمنظری در  یو تفسیر موضوعات تاریخهای مختلف درك انداز در تاریخ، اشاره به روشبه طور خلاصه، منظر و چشم

وعاتی ها معمولاً بر اساس موضها در دیدگاههای متعدد و مختلف است. تفاوتتاریخ به معنای بررسی رویدادهای تاریخی از دیدگاه

ل تاریخی به مانند جنسیت، قومیت، سیاست، مذهب، طبقه و ... است. بنابراین چندمنظری یک جنبه حیاتی برای درك و تحلی

 رود. شمار می
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تن فرض فلسفی اتکاء دارد كه تاریخ فرایندی تفسیری از طریق در نظر گرفشناسی،  مفهوم چندمنظری بر این پیشبه لحاظ معرفت

ه این كه به نمعتبر است و  شناسیروش معیارهای ارچوبچریخی خاص در های مختلف در مورد رویدادهای تادیدگاه ها وروایت

ر دو ب ظری تاریخ در چندمنشناسی روش یا یک دیدگاه مشخص و محدود ارائه شود.« بسته»ایت  وینی و با توسل به یک رطور ع

 كند كه قضاوت باید مبتنی بر شواهدنماید، اما تصریح میرویکردی چندمنظری به هر موضوعی را تشویق می. 1معیار تأكید دارد: 

های دیدگاهكند كه تصریح می ، اماها وجود دارد كه باید مورد توجه قرار گیردیدگاهد ی ازهمیشه طیف پذیردمی. 2باشد ؛  معتبر

 (.27 ،199۶ د )گالاگر،نتوجیه شو هادیگر دیدگاهدر نظر گرفتن با استناد به شواهد عقلانی و همدلی با  مختلف باید

 

  تاريخ آموزش در چندمنظري اهميتضرورت و 

 های مدرسه بهپاسخ آموزشرو، شود. ازاینتر میتر و پیچیدهعی و اخلاقی متنوعامجتبه لحاظ فرهنگی، ا جهان كنونی ما روز به روز

ر د ، همواره های ناشی از بافت چندفرهنگی جوامع و مللمسائل و چالش چنین تنوع و تکثر پیچیده و به طور مشخص نسبت آن با

ه در چارچوب نگرش ك های اولیه به این مسائلسختربیت قرار داد. پا گذاران و متخصصان حوزة تعلیم وكانون توجه سیاست

سته و هم پیو به هخود را نشان داده است. در دنیایی كه به طور فزایند ناكارآمدیاكنون كرد، فرهنگی بر جذب و ادغام تأكید میتک

 نند.كتحصیل  رهای مختلف تفکو شیوه های فرهنگیه شده است، برای شهروندان ضروری است كه درك درستی از دیدگاهپیچید

لیل ه تحكهای یادگیری بدون تردید در جهان پیچیده و متکثر و متنوع كنونی رویکردهای چندفرهنگی در حوزة آموزش و رویه

ا كنند، اثربخشی و كارآمدی بیشتری خواهند داشت. امروزه كمتر محقق یهای متعدد را تشویق میهای دیدگاهانتقادی بر پایه

ن جوانان آماده كردگذاری در حوزه تعلیم و تربیت هست كه باور نداشته باشد، آموزش تاریخ در مدارس نقش مهمی در سیاست

آموزان فراهم كند كه فراتر از ا برای دانشموقعیتی ر حال پیچیده، بایدینعالعاده متنوع و در تاریخ، با منابع فوق .برای  زندگی دارد

گانه به نظر ها در ابتدا چقدر بیاهیگران را جدی بگیرند، مهم نیست كه این دیدگدهای كت كنند و دیدگاههای خود حردیدگاه

 (.224 ،2004ون و لوستیک، رسند )بارتمی

جاد كند؟ ایتواند چنین ظرفیت و قابلیتی هر نوع یادگیری تاریخ می آیاشود، این است كه پرسش كلیدی كه در اینجا مطرح می

 متکی بههای بسته و روایت وگوناپذیر بر پایةوچرا و گفتچونهای دانشی بیتلقی تاریخ به مثابه گزاره زیرا، قطعاً پاسخ منفی است.

فرهنگی و محصور و آموزش تک (.3۶8-2۶7، 1999)سگال،  كندمیوگو جایگزین تحقیق و گفتدگم و تعصب را  ،دیدگاهی خاص

ر تاریخ و برنامه درسی كه فقط ب رساند.ام اجتماعی آسیب میجشود و به انسخاص، مانع از درك متقابل می محدود به منظری

هه آن جب در مقابلسازد كه وعی وادار مینزان خارج از گروه مسلط را به آموكند، دانشفرهنگ گروه مسلط را در جامعه تمركز می

دگیری از یانیز ا رآمیز تصور كنند. چنین آموزشی گروه اكثریت ط و در مواقعی توهینربمعنا، بیبگیرند. آنها ممکن است آن را بی

 (. 11 ،2001 بلک، راكند )بیودر مورد دیگران محروم می

حقیق و كردن ت ندمنظری و جایگزینچ رویکرد به سمت در تاریخ دیدگاهی خاصروایتی بسته و  دی متکی بردور شدن از رویکر

دارای روندانی است كه ( برای تربیت شه2، 2012ده )مک كالی، نی انتقال و به خاطرسپاری تحولی امیدوار كنتفکر انتقادی به جا

این گذارند. م میگر احترای دیها، مذاهب و زبانهابه مردمان، فرهنگهستند و ها ل به پذیرش تفاوتیمتما تنوع وذهنی باز، آگاه از 

ها را كه به ای از ارزشموعهی خود روند و تلاش كنند مجكند تا فراتر و خارج از نظام ارزشنوع از آموزش تاریخ، جوانان را دعوت می

 را درك كنند از آن متنفر باشند، حتی و ست و حتی در برخی موارد ممکن است با آن بیگانهاهای خودشان متفاوت وضوح با ارزش

 (.52، 199۶)گالاگر، 

كنند كه جوامع از نظر اخلاقی و فرهنگی روز به روز به آموزش تاریخ اغلب تأكید میمنظری موافقان طرفداران رویکرد چند 

و تبدیل شدن به شهروندان  متنوعهای متقابل از فرهنگ آموزان برای رسیدن به دركدانش بنابراین،شوند. تر میمتنوع

 .(49۶، 2018)وانسینک و همکاران،  دهای مختلف هستننیازمند كاوش در دیدگاه و مداراگر پذیریتمسئول ،دموكراتیک
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وش ری ریشه در ندمنظرعد دیگری، فراتر از اهداف و مقاصد تربیتی نیز ضرورت و اهمیت دارد. زیرا، چچندمنظری در تاریخ از بُ

ظر نر بدون دخ ر تاریطالعة روشمند و علمی دیک م . شناخت دیدگاه یک الزام  برای تعامل معنادار با گذشته است وتاریخ دارد

شناسی وم كلیدی در روشبه مثابه یک مفه« همدلی»از این بعد، چندمنظری با ماند. گرفتن منظرهای مختلف ناقص و ابتر می

مالشان ای توضیح اعهای افراد در گذشته برهمدلی، شامل استفاده از دیدگاهكند. تاریخ ارتباط و تا حدود زیادی همپوشانی پیدا می

کر و ها، دانش و مفروضات آنان كه تفها، نگرشن برای فهم رفتار مردم در گذشته، ضرورت دارد كه بر باورارو، مورخایناست. از

 (. 209، 2004عمل آنها را هدایت كرده است، تمركز نمایند )بارتون و لوستیک، 

 

 چندمنظري در آموزش تاريخي هاقابليت

های گوناگونی را محقق شایستگیتواند هایی است كه میواجد قابلیتو دارد  ، ظرفیت متنوعیدر آموزش تاریخ رویکرد چند نگرشی

  .شودسازد. در اینجا به برخی از كاركردها و مزایای در نظرگرفتن منظرهای مختلف در آموزش تاریخ اشاره می

کر و سواد تاریخی فهای تن تقویت مهارت، ضمدر برنامة درسی شناسی خاص مطالعة گذشتهروشتمركز بر رویکرد چندمنظری با 

آموزان ن دانشچندمنظری همچنین با درگیر كرد آورد.العمر را فراهم میمادامبه صورت یادگیری خارج از كلاس و متربیان، اسباب 

تر و كند تا درك دقیقمی كمک آموزاندانشبه  ی متفاوت و بعضاً متعارضهادیدگاهها و روایتدر مطالعة طیف وسیفی از 

آموزان خواسته دانش به عبارت دیگر  به جای این كه از (. 20، 2003تحصیل كنند )استرادلینگ،  ماهیت علم تاریخ زتری اجامع

تنوعی  خود را از مطالعة شوند تا دیدگاهمیرا بپذیرند، به چالش كشیده  معینی از یک رویداد تاریخی تفسیر روایت یا شود كه یک

 (.1تبندی كنند )همان، رهای گوناگون صواز شواهد و دیدگاه

های تاریخی به های مختلف در مورد رویدادها و شخصیتآموزان به بررسی و ارزیابی دیدگاهمنظری با تشویق دانشرویکرد چند

 را زیرها،  مفروضات و باورهای خود هكلیش تعصبات، د و یاد بگیرند كههای تفکر انتقادی را توسعه دهنكند تا مهارتمی آنان كمک

 (.13، 2012كالی، ک؛ م31، 199۶مواجهه با مسائل پیچیده و دشوار داشته باشند )گالاگر، ببرند و آمادگی مناسب برای سوال 

از طریق  كند كه رویکرد فرایندی یا مهارت محور در آموزش تاریخ ظرفیت مناسبی برای تربیت مدنی( استدلال می199۶گالاگر )

های سواد باور او، توسعة مهارت هآورد. بم میفرهنگی فراهادی، استدلال اخلاقی و آموزش بینقها، توسعة تفکر انتترویج ارزش

یق ی تأمین علا، صرفاً براچندمنظری یخی به مثابه هدفی مهم و ارزشمند در رویکردهای تحلیل تارتاریخی و مخصوصاً بسط مهارت

قضاوت مستدل در های شخصی، گیری نگرش و ارزشقوه برای شکلیی بالراغت نیست، بلکه به عنوان مبناآكادمیک یا اوقات ف

قصد  در نتیجه به . گذاردیكه بر حیثیت و حقوق دیگران تأثیر م است در نظر گرفتن ابعاد اخلاقی اعمالی ز وانگیموضوعات بحث

منظری تأكید كه رویکرد چند نبا توجه به ای (.27، 199۶ری است )گالاگر، های دموكراتیک و حقوق بشترویج مداراگری و ارزش

دن های متعارض در آموزش تاریخ دارد، بیوار بلک ، استدلال كرده كه  گنجانآمیز و دیدگاهخاصی بر گنجاندن موضوعات مناقشه

، ادلهاز موضوع مورد مج درك انتقادی كند، زیرابرانگیز و حساس در درس تاریخ، فرهنگ دموكراتیک را تقویت میهای بحثموضوع

 (.8، 2008نماید )احترام به نظرات مختلف را تسهیل می

در تاریخ   ، مهاجرانشده و مخصوصاً توجه به مسئلة زنانهای به حاشیه راندهها و اقلیتمنظری از طریق توجه به گروهرویکرد چند

 با كند. تاریخ چندمنظریم در آموزش كمکارتقای عدالت اجتماعی و برابری  ، به تاریخ های غالبِو با چالش كشیدن روایت

به ( 38، )همانهای مردم و اعتنای درخور توجه به تاریخ محلی اهمیت بخشیدن به توده تاریخ سیاسی از طریقشکستن هژمونی 

 . كندمی كمک آموزش تاریخو جذابیت تنوع 

لی از گذشته كه محصور در فرهنگ و های مها و روایتچالش كشیدن كلیشه به از طریقدر یادگیری تاریخ، چندمنظری رویکرد 

، (7بلک،  ار، علایق و تعلقات متکثر در یک جامعه )بیوهای چندگانه و سیّال ملتهویت كردن دیدگاه گروه مسلط است و با لحاظ

 ها و در نهایت انسجام اجتماعی نماید. درك متقابل، احترام به تنوع و تفاوتتعامل،  تواند كمک شایانی بهمی
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ها و دگاهبه اشتراك گذاشتن دی جهتآموزان هایی برای دانشبا فراهم كردن فرصت واجد این ظرفیت است كه ندمنظریچرویکرد 

 .كمک كند در مدرسه یاتر و تعاملیپو یادگیریبه ایجاد یک محیط برانگیخته و نظراتشان، مشاركت و همکاری آنان را 

 
 دامند؟ريخ كچندمنظري در آموزش تا هايموانع و محدوديت

ه در اجه گردد كمتعددی ممکن است مو هایاجرای رویکرد چند منظری در آموزش تاریخ  در كلاس درس با موانع و محددیت

  شود. اینجا به اختصار به  برخی از آنها اشاره می

مینه و  زر این دها و موانع كاربست چندمنظری در آموزش تاریخ، فقدان آموزش معلمان : یکی از چالشمعلمان تخصص نداشتن

دگانه یک رهای چنبرای تدریس تاریخ از منظبرخوردار نبودن از تخصص و مهارت لازم برای اجرای چنین راهبرد آموزشی است. 

ف بر و اشرا شوند: تخصص مدیریت كلاس، دانش محتوایی تنیدهمعلم تاریخ به سه حوزة تخصصی نیاز دارد كه باید در هم 

وی بیشتر بر ر ها وجود نداشته باشند، معلمان تمایل دارندش محتوای آموزشی. زمانی كه این نوع تخصصو دان، تاریخیهای دیدگاه

به اجرای چنین آنان شود، تا حدی به این دلیل كه كه ارائه داده می« روایت بسته»عنوان یک یک دیدگاه تمركز كنند كه به

 (.500، 2018، ند )وانسینک و همکارانتدریسی هم اطمینان و هم عادت دار

در چارچوب رویکرد چندمنظری هر چه  آميز و سوگيرانه:هاي تعصبو واكنش گوناگونهاي از حساسيت و ترس نگراني

های مختلف و متعارض شکل ها و دیدگاهبر گرد آنها روایتد و نآمیز باشانگیز و مناقشهها و مباحث تاریخی بیشتر بحثموضوع

ل اء به دلایشی و اولیمدیران آموز ،اما معلمان دارند. و انتقادی فکورانه برای آموزش و یادگیریشتری گرفته باشد، ظرفیت بی

ایجاد  یا خارج از آن هایی كه ممکن است طرح چنین مباحثاتی در كلاس درسها و تنشها، چالشمختلف از جمله حساسیت

هایی نباید گویند كه چنین نگرانینظری می. مدافعان چندمدبرخیزنمخالفت  به شوند و چه بسا با آن، نگران و محتاط مینماید

تواند روند یادگیری ی میو معلم متخصص و ماهر به خوب (8آمیز شود )بیواربلک، مانع از درگیر شدن آموزش تاریخ با مسائل مناقشه

 ور بگیرند، نسبت به تعصبات در نظد را های چندگانه خولایق و هویتآموزان، تعلقات، عو كمک كند تا دانش نماید دیریترا م

 (.7های خود را شناسایی كنند و تحمل و رواداری خویش را ارتقاء بخشند )همان، ها و سوگیریهای خود آگاه شوند، اسطورهكلیشه

ین ابا  .ه استثانوی وهای متنوع در برنامه درسی مستلزم دسترسی به طیف وسیعی از منابع اولیه : گنجاندن دیدگاهكمبود منابع

ثر تواند اجرای مویحال، بسیاری از مدارس ممکن است منابع لازم برای دسترسی معلمان به این منابع را نداشته باشند، كه م

 .رویکرد چند دیدگاه را دشوار كند

ی یرپذعطافه برنامة درسی از انك: اجرای رویکرد چندمنظری در كلاس درس، مستلزم آن است سيناپذيري برنامة درانعطاف

ر بیری مبتنی د یادگلازم و كافی برخوردار باشد و مانع از ابتکار عمل مربیان و متربیان در طراحی آموزشی و پیشبرد فراین

 ه و دیدگاههای بستچنددیدگاه نشود. به سخن دیگر، اتکای بیش از حد به كتاب درسی، مخصوصاً كتاب درسی كه بر پایة روایت

 اساسی برای یادگیری تاریخ با رویکرد چندمنظری است. عمشخصی تألیف شده باشد، مان

لیل ا به این دهند، ید: برخی از معلمان و مدیران ممکن است در برابر رویکرد چند منظری مقاومت نشان مقاومت در برابر تغيير

 در برنامه های متنوعاهدیدگ ارزش گنجاندن اعتبار و یا به این دلیل كه نسبت به عادتهای سنتی آموزش تاریخ كه با رویکرد

 .درسی تردید دارند

كند كه مطالب بیشتری ، زیرا معلمان را ملزم میبر استزمانهای متعدد در برنامه درسی : گنجاندن دیدگاههاي زمانيمحدوديت

محدودیت بی كنند. اهای مختلف را تجزیه و تحلیل و ارزیهایی را برای دانش آموزان فراهم كنند تا دیدگاهرا پوشش دهند و فرصت

 محور به مراتب بیشتر است.زمان، در برنامه درسی شلوغ و كتاب
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 حصیلی اشارهتنظام ارزشیابی و پیشرفت  رویکردتوان به می در یادگیری تاریخ منظریچند های اجرایاز دیگر موانع و محدودیت 

فت تحصیلی ای از ارزشیابی پیشرتوانند با شیوهری نمیظندمنمحور و فکورانه مانند رویکرد چكرد. به طور كلی رویکردهای مهارت

 زنی تمركز دارند، سنخیت و سازگاری داشته باشند.آموزان در قالب عمدتاً تستكه بر سنجش محفوظات ذهنی دانش

 نتيجه
های فراوان دلج وحث آموزش تاریخ در جهان و به خصوص در كشورهای توسعه یافته و پیشگام در امر تعلیم و تربیت همواره با ب

 نان آموخت وهای بسیاری در خصوص آنچه كه در مدرسه باید در خصوص گذشته به كودكان و نوجواو نوشته آثارهمراه بوده است. 

 واروپا در  ه ویژهبدر سه یا چهار دهة اخیر پژوهش و تحقیات نظری و تجربی متعددی  چرایی و چگونگی این آموزش وجود دارد.

موزش آدر خصوص  مباحث و موضوعات گوناگونی ،هاین پژوهشص یادگیری تاریخ در مدرسه صورت گرفته است. اخصو در آمریکا

دگیری را اددهی و یادهای یتاریخ از قبیل مبانی و مسائل فلسفی مربوط به تاریخ، رویکردها، اهداف، مفاهیم كلیدی، متحوا و راهبر

 شوند. شامل می

ور وپایی در كشهای گشایش مدارس جدید به سبک اراریخ در ایران به دوران قاجار و آغازین سالتبا وجود این كه پیشینة تدریس 

هایی كه عمدة پژوهش دارد. ضعیفیاست و ادبیات  محدودحوزه مطالعه و پژوهش در موضوع آموزش تاریخ بسیار رسد، اما ما می

 تمركز بودهمن جم آدرسی و بررسی اعتبار و سندیت آن و یا ح هایدر ایران در خصوص آموزش تاریخ انجام شده بر محتوای كتاب

عداد ت خته شده است.فلسفة آموزش تاریخ و رویکردهای یادگیری تاریخ پردا شناختی،، مبانی معرفتاست. كمتر به منطق

اری تقال و به خاطرسپننگاری و ابه واسطة تمركز بر وقایع را تی آموزش تاریخشماری از محققان در آثار خود رویکرد سنانگشت

 اند.آن نداشته ی بدیلاند، اما توجه چندانی به رویکردهادانش مورد نقد قرار داده

ات دهد كه تحقیقن میمرور ادبیات آموزش تاریخ در جهان نشارویکردهای مختلف و متفاوتی در بارة آموزش تاریخ وجود دارد و  

تا كنون  1990هة داست كه از ی از جمله رویکردها به یادگیری تاریخ رندمنظرد چزیادی در این زمینه صورت گرفته است. رویک

 اند. برخی از كشورها در برنامة درسی خود از آن استفاده كردهدر اروپا و آمریکا مورد توجه بوده و 

وط به مربظری نبسط و گسترش مطالعات  تأثیردمنظری بررسی و های تاریخی پیدایش رویکرد چندر این پژوهش، نخست زمینه

گیری رویکرد ر شکلتوسعة تحقیقات در حوزة روانشناسی رشد و یادگیری و ظهور نظریات جدید در این دو حوزه ب  و نیز تاریخ

به خصوص  و كشورها های ناشی از بافت چندفرهنگی جوامعچالش نقشای به اشاره ،چندمنظری نشان داده شده است. علاوه بر آن

 و ترویج این رویکرد شده است.اعه در اش در اروپا

های آن توصیف و تحلیل شده است. سپس ضرورت و های مختلف و ویژگیاله، ابتدا مفهوم چندمنظری، لایهدر بخش اصلی مق

اند. های رویکرد چندمنظری شناسایی و توصیف شدهكاركردها و قابلیت ،اهمیت چندمنظری تشریح گردیده است. در ادامه

؛ العمرمادام یادگیریكمک به ، و تفکر انتقادی یخیهای سواد تارهای شناسایی شده عبارتند از: تقویت مهارتترین قابلیتشاخص

دوستی، ند مداراگری، صلحمان های اخلاقی و اجتماعیكمک به تربیت مدنی و تقویت ارزش تر از گذشته؛و دقیق دركی جامع توسعة

تعامل  بل،متقا و احترام درك تقوی؛ توسعة عدالت و برابری در آموزش، تستیزل و تقابگوی به جای علاقمندی به تعامل و گفت

 های اجرای رویکرد چندمنظری شناسایی شد. از جملهفرهنگی و انسجام اجتماعی. در آخرین مبحث مقاله، موانع و محدودیتبین

از  ی، نگرانچندمنظری و اجرای آندگیری ایدر زمینة  عدم تخصص كافی معلمان توان بهمی هایی كه شناسایی شد،محدودیت

كمبود  ،انگیزانگیز و مناقشههای مختلف در بارة مباحث بحثیدگاههنگام بررسی د آمیز و سوگیرانههای تعصبتبعات بروز واكنش

 اشاره كرد. برنامة درسی محوریو كتاب ناپذیریو انعطاف منابع و زمان

نظران و در بارة رویکردهای آموزش تاریخ نزد صاحبرا وگویی مؤثر ب تأملی جدی و گفتسبارود مبحث این مقاله، اانتظار می

چنین تأمل و های درسی و معلمان تاریخ در ایران فراهم آورد. ریزان و مؤلفان كتاببرنامه گذاران،سیاست محققان تعلیم و تربیت،

نگری عینی و . رویکرد سنتی آموزش تاریخ )تاریخ1. مترتب است و منافع زیادی بر آن اهمیت داردضرورت و ، از چند بُعد توجهی
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گرفته تا  درسی ریزانگذاران آموزشی و برنامهاز سیاستدر ایران اندركاران آموزش تاریخ محور( در اذهان بسیاری از دستدانش

 ای به زدودن رسوبات كهن ذهنی وندهتواند كمک سازمی رویکردهای بدیلرسوب كرده و سیطره دارد. مطالعة  و معلمان مربیان

به عنوان یکی از منابع معتبر شناخت  را تاریخ. اسناد تحولی ضمن آن كه 2تازه در آموزش تاریخ نماید.  هایگشودن افق

 یرو، ضرورت دارد كه رویکردهایكنند. ازاینپافشاری می ورزیاندیشهو  یمحورمهارت گری، نقادی،پرسش یادگیریشناسند، بر می

شناسایی و  كنند،تقویت می و دروس گوناگون های مختلف تربیت و یادگیریدر حوزه را گری و تفکر انتقادیها كاوشكه مهارت

ن كهن و پر های تاریخ و تمدیکی از مشخصه ،های فرهنگی، زبانی، مذهبی و .... تنوع و تکثر اجتماعی و وجود تفاوت3تبیین شوند. 

به كند كه گذشتة تمدنی و تاریخی خود را دقیق و بنابراین، رویکرد چندمنظری از یک سو كمک میت. ایران اس فراز و نشیب

شود و به تحقق تربیت مدنی كمک در یادگیری تاریخ می بشناسیم و از سوی دیگر موجب ارتقای عدالت آموزشی ترای جامعگونه

نیز مورد توجه یا مغفول مانده را  و های به حاشیه رانده شدهو جمعیت هاگروه گذشتة دارد و یخرتازیرا نگاه حداكثری به  نماید؛می

ارتقای  ،تواند ارتقای احترام و درك متقابل، مداراگری، گسترش صلح و دوستیمی ،چنین آموزشی دهد. پیامد تربیتیِقرار می

 شد.با ای و جهانیطوح محلی، ملی، منطقهدر س انسجام اجتماعی و  كت و همکاری وسیعرمشا
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