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های عناصر حاضر با هدف بررسی ويژگی مقاله چکیده:
محور، طراحی و اعتباربخشی الگوی پروژه برنامه درسی

روش پژوهش اسنادی، تحلیل آن با رويکرد کیفی و 
انجام شد.  نتاجیاست-محتوای کیفی و روش تحلیلی

، از برنامه درسیجهت شناسايی و استخراج مضامین 
های مبتنی بر پروژه و ديدگاه برنامه درسیاسناد 

-استفاده شد. روش تحلیل داده برنامه درسیمتخصصان 
ها، توصیف مبانی و تحلیل و استنتاج نظری بود. مضامین 

و ی تفکر هامهارت، بر ارتقا برنامه درسیناظر بر اهداف 
العمر و پرورش دانش علمی و عملی ايجاد يادگیری مادام

همراستا با زندگی واقعی متکی است. در زمینه محتوا بر 
محوری و سازماندهی تلفیقی آن؛ در غنا و فعالیت

های يادگیری بر استفاده از روش-راهبردهای ياددهی
شد.  تأکیدمساله پژوهش و اکتشاف گروهی و حل

های ی مستمر و متنوع و روشاستفاده از ارزشیاب
فرآيندمدار، چندگانه و مبتنی بر عملکرد در ارزشیابی 
مورد توجه اين الگو بود. روايی الگوی پیشنهادی با 
استفاده از فرمول نسبت روايی محتوا و جدول لاوشه 

 مورد بررسی و تايید قرار گرفت.
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Abstract: The aim of this study was to 
investigate the characteristics of project-based 
curriculum elements, design and validation of 
its model with a qualitative approach and 
documentary research method, using 
qualitative content analysis and analytical-
inferential method. To identify and extract 
curriculum themes, project-based curriculum 
documents and resources and the views of 
curriculum experts were used. The method of 
data analysis was description of the basics and 
theoretical analysis and inference. Themes for 
curriculum goals rely on improving thinking 
skills and creating lifelong learning and 
cultivating scientific and practical knowledge 
in line with students' real-life lives. In the field 
of content there was an emphasis on richness 
and activity-oriented and its integrated 
organization; in the section of teaching-
learning strategies the use of research methods 
and group exploration and problem solving 
were emphasized. And finally, the use of 
continuous and diverse evaluation and process-
oriented, multiple and performance-based 
methods in the evaluation section was 
considered by this model. The validity of the 
proposed model was evaluated and confirmed 
using the content validity ratio formula and the 
Lawshe table. 
Keywords: project-based curriculum, 

curriculum Elements, validation  
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 مقدمه

 های درسیبرنامهسوی  و شود، اذهان به سمتصحبت می های درسیبرنامهطور معمول وقتی از به

ای رود. يعنی به شکلی سنتی، جمعی از متخصصان برنامهدرس می شده برای کلاساز قبل تعیین

سازی آن در کلاس آموزان تدارک ديده و معلمان مجبور به پیادهواحد برای خیل عظیمی از دانش

باشند. شکلی از آموزش که به ندرت با زندگی واقعی انسان ارتباطی حقیقی داشته و نگاهی جانبی 

شود. از آن به عنوان عاملی برای رفع مسائل عديده زندگی استفاده می به آن وجود دارد و کمتر از

های رغم ادعاهای بیشمار در حوزهتوان دريافت که علیعمیق در جوامع مختلف می تأملرو با اين

، هنوز مشکلات مختلفی در ارتباطات انسانی و غیرهمختلف آموزشی، اجتماعی، فناوری و

توان دريافت که منشا اصلی با اندکی دقت می شود.ی مختلف ديده میهاناکارآمدی افراد در حوزه

 آموزشی، هایهمه نظام هدافترين اشک از جمله مهم. بیآن، نوع آموزش و اهداف آموزشی است

بدين وسیله برای  تا آنهاست دراکاتا و مهارت دانش، افزايش و بهبود جهت آموزاندانش به کمک

چرا  يادگیری عمیق و معنادار و زندگی در دنیای واقعی آماده گردند. کسب تجاربی کارآمد، ايجاد

های آموزشی سنتی و با در نظام پردازان آموزشی بر اين باورند که يادگیرندگاننظريهکه غالب 

رو بايد (. از اين7،7883پیکه) آورندشیوه انتقالی، فرصت يادگیری عمیق را خیلی کم بدست می

ها، آموزان فرصت درگیری عمیق در پیچیدگیايجاد کرد که طی آن دانشنوعی از يادگیری را 

ها و مشکلات شبیه به زندگی واقعی را بدست آورده و به دنبال آن برای يادگیری تشويق چالش

های اولیه کودکی، (. بنابراين در عصر حاضر بايستی سعی شود تا از سال7879کلیپاتريک، ) شوند

ريزی گردد. در يادگیری از تجارب، فرد با محیط و نگرشی کودکان پايهی فکری هامهارتشالوده 

يابد تا با محیط سازگاری پیدا کرده و همزمان کند و اين امکان را میخود رابطه دوسويه برقرار می

با تجربه عملی محیط، دانش لازم را نیز کسب نمايد. يعنی دانش از طريق کسب تجربه و 

دهد که (. شواهد تجربی نشان می1447، 1سیت و سیت) آيددست میبه دستکاری و تغییر شکل آن

 گیرد و يادگیری مبتنی بر پروژه از جمله آنهاستهای خاص انجام میآموزش تجربی به روش

 (.1470، 3افستراتیا)
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-می سازماندهی 7«پروژه» حول محور را يادگیری رويکردی است کهيادگیری مبتنی بر پروژه 

گرايی آمريکاست که اولین بار اين روش محصول جنبش آموزش پیشرفت(. 1444، 1توماس) کند

چارچ و ) آن را توصیف کرد« روش پروژه»ای با عنوان در مقاله 3، کیلپاتريک7879در سال 

 مرسوم شد 7894(. اصطلاح يادگیری مبتنی بر پروژه به طور رسمی تقريباً از دهه 7811، 0سدلاک

 (.7890، 0مورگان)

توان تعريف واحدی از يادگیری مبتنی بر پروژه ارائه داد زيرا متخصصان ر کلی نمیبه طو

کنند. برخی بر های مختلفی از يادگیری مبتنی بر پروژه اشاره میمختلف در تعاريف خود بر ويژگی

های قبلی يادگیرندگان و ارزش و اهمیت عملی آن، گروهی بر عناصر يادگیری فعال و تجربه

(، يادگیری 1474) 1(. به زعم بل1447، 7کوفالووا) کنندمی تأکیداهمیت هدف پروژه  ای بردسته

مبتنی بر پروژه راهبردی کلیدی برای ايجاد متفکران و يادگیرندگان مستقل است تا آنها با طراحی 

های خويش و اجرای بسیاری از ريزی يادگیری خود، سازماندهی پژوهشها، برنامهپرسش

 کنند. گیری، مسائل دنیای واقعی را حل میراهبردهای ياد

ترين هدف در يادگیری مبتنی بر پروژه حرکت دادن يادگیرندگان از رويکردهای مهم

يادگیری سنتی و مبتنی بر محفوظات به سمت و سوی رويکردهای از يادگیری است که طی آن 

های ف معنا باشند، آموختهها کسب نمايند، در پی کشيادگیرندگان بتوانند درک درستی از آموخته

 های مختلف را مورد ارزيابی قرار دهندنظری را با تجارب عملی پیوند دهند و منتقدانه ديدگاه

(. در اين رويکرد يادگیری به جای هدايت يادگیرنده در مسیری از قبل تعیین 1441، 9استوارت)

مورد موضوعات  شده با اهداف مشخص و دقیق، سعی بر ايجاد شرايط پژوهشی عمیق در

(. همچنین فرآيند يادگیری را به جريانی سرگرم کننده، 1447هريس و کاتز، ) يادگیری است

توانند با اعتماد به می انآموزدانشکند که طی آن می ( تبديل1479، 8لستاری) جذاب و خلاق

                                                 
1. Project 

2. Thomas  

3. Kilpatrick 

4. Church & Sedlak 

5. Morgan 

6. Coufalová 

7. Bell 

8. Stewart 

9. Lestari 



 7041، پايیز هجدهمسال ، 14شماره ، فصلنامه مطالعات برنامه درسی           

 

 

 

۷۰ 

آينده  راحتی در موردنفس، علاوه بر پیشرفت تحصیلی و کسب دانش اجتماعی، فنی و علمی، به

(. در همین راستا نقش معلم، نقش يادگیرندگان، 1473و همکاران، 7فیتريانی) گیری نمايندتصمیم

-محتوای برنامه درسی و محیط يادگیری، چهار جزء اصلی يادگیری مبتنی بر پروژه را تشکیل می

ان به بسزايی خواهد داشت. نقش سنتی معلم تأثیردهند که کیفیت آنها در کارآيی اين رويکرد 

های بیشتری که از مراحل مختلف عنوان يک سخنران يا يک متخصص کلاس درس به نقش

( بسته 7898) 3هاينس (.1470، 1کالابزوا) کندشود، تغییر میيادگیری مبتنی بر پروژه فرد ناشی می

ر، به زمینه تدريس و مراحل يادگیری مبتنی بر پروژه، نقش معلمان را با عناوين راهنما، تسهیلگ

ريزی از مرحله برنامه- کند. يادگیرندگان در تمامی مراحل پروژهمدير، مشاور يا ارزياب بیان می

(؛ استفاده از اين روش 0،7881هاچینسون) مشارکت دارند -گرفته تا مرحله ارائه و ارزيابی

(، افزايش 1470، 0فرناندز) ی گروهی يادگیرندگانهامهارتآموزشی باعث تقويت و پرورش 

(، ايجاد ارتباط بین نظر و عمل و 1474، 1؛ باش و بیهان1470، 7سیفتسی) گیزه يادگیرندگانان

 (، تقويت توانايی برقراری ارتباط1470فرناندز، ) آموزانايجاد مهارت حل مسئله در دانش

(، افزايش میزان مشارکت در يادگیرندگان به عنوان يک 1470، 8؛ سولتانا و زاکی1470، 9کتانون)

(، 1441، 71؛ ون رويژ1474، 77؛ فلیپاتو و کلدی1470، 74باتلر و کريستوفیلی) ت اجتماعیمهار

، فراگولیس و 1477، 73لو و چاوچو، تسه، کايیواکای) العمرتسهیل ايجاد يادگیری مادام

های آموزشی مدرسه، بر شود. محتوا در حین تناسب با چارچوب برنامه( می1448، 70تسیپلاکیدز

شود به صورت تلفیقی ارائه می ( که عمدتا1448ً، 70دووراکوا) عملی تمرکز دارد دانش واقعی و
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های درونی برای يادگیری برانگیز و در ارتباط با زندگی، انگیزهمحتوايی غنی و چالشتا 

 به؛ محیط يادگیری فراتر از محیط مدرسه بوده و (1414) 7کند گوآ و تانگآموزان ايجاد دانش

 .(1،1477هنفین و هیل) دارد اتکاء هاچهارچوب و منابع، ابزارها، بر شدت

عنصر اساسی در فرآيند تدريس و يادگیری اشاره شده در رويکرد مبتنی بر پروژه به هشت 

دار، مطابق با استانداردها، .محتوای مهم و معنی7است. اين عناصر به طور خلاصه عبارتند از: 

ها از طريق يک .ارائه و معرفی پروژه1ابق علايق آنها؛ مرتبط با زندگی واقعی يادگیرندگان و مط

های اساسی برانگیزنده و .ارائه پرسش3مانند نیاز افراد به دانستن( و تمهیدات؛ ) سری اطلاعات

.حق انتخاب برای 0چندوجهی برای ايجاد مفهوم، حس هدف و چالش پروژه در يادگیرندگان؛ 

وجو و .استفاده از کاوشگری، پرس7بیست و يکم؛  ی قرنهامهارت.استفاده از 0يادگیرنده؛ 

لارمر و ) .ارائه نتايج و محصولات از سوی يادگیرندگان9.ارائه بازخورد و تجديدنظر؛ 1نوآوری؛ 

 (.1474، 3مرگندلار

-مبتنی بر پروژه در دوره برنامه درسیهايی که در داخل کشور برای معرفی از معدود پژوهش

( و 7398) توان به پژوهش فردانش و نوریانجام شده است می های مختلف آموزش ابتدايی

( اشاره کرد که به تبیین و تحلیل ماهیت و جايگاه يادگیری مبتنی بر 7380) يوسفی و همکاران

يادگیری مبتنی بر  تأثیر( که 7380) ( و غلامی7381) کريمیاند و پژوهش عینیپروژه پرداخته

اند و آموزان را مورد بررسی قرار دادهیشرفت تحصیلی دانشپ پروژه بر خلاقیت، خودکارآمدی و

های خارج از اند. در پژوهشها دست يافتهلفهؤن رويکرد در بهبود و ارتقا اين مبه نقش مثبت اي

يادگیری مبتنی بر پروژه در افزايش انگیزه و  تأثیر( به بررسی 1473) 0ارگول و کارگینکشور، 

مثبت اين رويکرد بود. در پژوهشی  تأثیردهنده د که نتايج نشانپرداختن پیشرفت در درس علوم

های علوم پرداخت و افزايش آموزش مبتنی بر پروژه در کلاس تأثیر( به بررسی 1477) 0فوکس

آموزان از نتايج پژوهش بود. میزان کارآمدی، اعتماد به نفس، انگیزه و تمايل به همکاری دانش
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 3(، کارامن و چلیک1448) 1(، فراگولیس و تسیپلاکیدز1477) انو همکار 7چوواهای کایپژوهش

هايی هستند ( از جمله پژوهش1440) و همکاران0(، اسکابراو1441) 0(، چارتیر و گیبسون1449)

دانستند. باتلر و که آموزش مبتنی بر پروژه را در تسهیل و ايجاد يادگیری مادام العمر موثر می

شی نشان داد که يادگیری مبتنی بر پروژه رويکردی موثر در افزايش ( در پژوه1470) 7کريستوفیلی

میزان تعامل و مشارکت در يادگیرندگان و تقويت توانايی برقراری ارتباط به عنوان يک مهارت 

محور (، در مطالعه خود نشان داد که ايجاد محیط يادگیری پروژه1470) 1اجتماعی دارد. فرناندز

در سند شود. آموزان میمسأله در دانشی حلهامهارتظر و عمل و ارتقا باعث ايجاد ارتباط بین ن

های درسی و تربیتی بايد به نقش فعال، داوطلبانه و برنامه»( آمده است: 7387) ملی برنامه درسی

پذيری توجه نمايد و زمینه تقويت و يادگیری و تربیت -آموز در فرآيند ياددهیآگاهانه دانش

زمینه غیره کارآفرينی را در وی فراهم سازد  گری، پژوهشگری، خلاقیت وتوسعه روحیه پرسش

ی لازم برای استمرار و معنادارشدن يادگیری و پیوستگی تجارب هامهارتها و کسب شايستگی

های متعدد انجام شده با اين حال، در پژوهش«. آموزان تأمین کنديادگیری در زندگی را برای دانش

فر و (، جمالی7394) (، احمدی7380) تبار، ملکی و احمدیپژوهش حاجی در اين حوزه از جمله

تر از میانگین ( و همچنین نتايج ضعیف و پايین7387) پناه و همکاران(، حسین7380) همکاران

ويژه در ( در ادوار مختلف بهTIMSS) المللی تیمزآموزان ايرانی در مطالعات بینالمللی دانشبین

های (، نشان داده شده است که بین نظر و عمل در برنامه7389سمساری، ) 1478آزمون تیمز 

درسی کشور فاصله چشمگیری وجود دارد. با مطالعه نظام آموزش و پرورش متمرکز کشورمان، 

مشغولی ريزی با دلهای طراحی شده در رأس هرم برنامههمواره اين نگرانی وجود دارد که برنامه

آموزان و جامعه کنونی تناسب چندانی نداشته باشد. در حالی که کم شو انتظارات معلمان و دان

(. 7380ملکی، ) باشدريزان میهای برنامهيکی از هدف برنامه درسیکردن فاصله نظر و عمل در 

ريزی آموزان در طرحهای سنتی نظام آموزش، با عدم ايفای نقش مؤثر معلمان و دانشدر شیوه

                                                 
1. Kai Wah Chu 

2. Fragoulis & Tsiplakides 

3. Karaman & Celik 

4. Chartier & Gibson 

5. Scarbrough 

6. Butler & Christofili 

7. Fernandes 
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-لاس درس مبتنی بر علايق و نیازهای يادگیرنده نیست، بلکه حتی معلمفرآيند آموزش، نه تنها ک

شود که ريزی میريزانی پايههای درس در واقع بر محور خواست برنامهباشد. کلاسمحور هم نمی

ای های نظری برنامهدر بسیاری موارد حتی تجربه تدريس در کلاس را هم ندارند و بر اساس بحث

مهرمحمدی و همکاران، ) باشدمعلم منفعلانه ملزم به اجرای آن در کلاس می کنند کهرا طراحی می

7384.) 

رو ضرورتی که اين پژوهش را پیش خواهد برد، طراحی و توجه به اهمیت يادگیری از اين

( و کم کردن فاصله 1440کورتیس، ) آموزمبتنی بر پروژه در تأمین انگیزه، انتظارات معلم و دانش

های موجود در يادگیرنده، معلم و محیط در گیری از پتانسیل(، بهره7879یپاتريک، کل) نظر و عمل

های بالقوه فرد برای زندگی بهتر در دنیای واقعی و پیچیده کنونی، راستای شکوفاترسازی توانمندی

ها، نیازها و تحولات قرن حاضر، سازگاری اين آموزان برای برخورد با چالشسازی دانشآماده

فرد، تقويت  ابتکار و خلاقیت پذيری،مسئولیت گرايی، بهبودهای نظريه سازندهد با دلالترويکر

های داخلی انجام شده در است. معدود پژوهش( 7393 الدينی،کرام) انتخاب و گیریتصمیم درتق

با  برنامه درسیمبتنی بر پروژه عمدتاً به بررسی رابطه و همبستگی اين  برنامه درسیحوزه 

مورد توجه قرار گیرد  برنامه درسیاند بدون اينکه به صورت مستقل خود هايی ديگر پرداختهپديده

اند. در پژوهش حاضر ای خاص مورد مطالعه قرار دادهآن را بر پديده تأثیرو يا به صورت کمی 

مبتنی بر پروژه به صورت واحد و مستقل در نظر گرفته  برنامه درسیهای قبلی، برخلاف پژوهش

 و عناصر اصلی آن انجام گیرد. برنامه درسیهای اين ه و سعی گرديده بررسی کیفی از ويژگیشد

-با توجه به نقش و اهمیت تجربه شخصی و نقش فعال يادگیرنده در فرآيند ياددهیبنابراين 

محور پرداخته پروژه برنامه درسیيادگیری و اينکه پژوهشی که به بررسی عناصر و طراحی الگوی 

برنامه های عناصر اصلی طور مستقل مشاهده نشد؛ پژوهش حاضر درصدد بررسی ويژگیبهباشد، 

 محور و اعتبارسنجی آن است.پروژه درسی

 روش پژوهش

متناسب با اهداف اين پژوهش از روش پژوهش های کیفی است. پژوهش حاضر، از نوع پژوهش

های مورد نیاز از ه شده است. دادهاستنتاجی استفاد-اسنادی و تحلیل محتوای کیفی و روش تحلیلی
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گیری در هر دو آوری شد. نمونهساختاريافته فردی، جمعطريق تحلیل کیفی متون و مصاحبه نیمه

 -روش، به صورت هدفمند بود. در بخش اول در روش اسنادی، بر اساس معیارهای انتخاب منابع 

مورد بررسی  1411تا  1447های منابع منتشرشده بین سال -از جمله سودمندی و به روز بودن 

 برنامه درسی»، «محورپروژه برنامه درسی»با جستجوی کلمات کلیدی به اين ترتیب قرار گرفت. 

 هایدر پايگاه داده و معادل انگلیسی آنها« عناصر برنامه درسی مبتنی بر پروژه»، «مبتنی بر پروژه

، ISCهای داخلیيگاهو پا ProQuest ،ERIC ،Springer، ScienceDirectخارجی 

Noormags ،SID  وIrandoc آوری و بررسی گرديد ، جمعهای مرتبطنامهتمامی مقالات و پايان

های دکتری و نامهرساله و پايانهای مورد نظر از جمله، و در نهايت بر اساس ملاک

-1411ای هطی سال منتشرشدهارشد و مقالات علمی در حوزه يادگیری مبتنی بر پروژه کارشناسی

های داخلی، مقايسه آموزش مبتنی در پايگاه 7384-7044های های خارجی و سالدر پايگاه 1447

بررسی حداقل يکی از  استفاده از روش پژوهشی معتبر، بر پروژه با ساير رويکردهای آموزشی؛

 711ن منبع از بی 71روش پروژه در فرآيندهای آموزشی،  تأثیرو کاربرد يا  برنامه درسیعناصر 

منبع انتخاب شد. منابع منتخب، در دو مرحله مورد مرور و بررسی قرار گرفت. در مرحله اول که 

ترين عناصر برنامه درسی مبتنی بر پروژه انجام شد، عناصر هدف، محتوا و با هدف شناسايی مهم

ه منابع يادگیری و ارزشیابی، شناسايی شد. همچنین در اين مرحله با توجه ب –های ياددهی روش

طور عمیق مورد مطالعه مذکور، ماتريس مفهومی کدگذاری تدوين گرديد. در مرحله دوم منابع به

مبتنی بر پروژه شناسايی شده و بر اساس  برنامه درسیهای هر يک از عناصر قرار گرفته و ويژگی

صاحبه فردی های مورد نیاز، مآوری دادهبندی شد. در بخش دوم، برای جمعماتريس مفهومی، طبقه

ان رشته برنامه درسی نظرصاحبساختاريافته تا رسیدن به حد اشباع نظری، با متخصصان و نیمه

 74شد. نمونه مورد نظر برای اين بخش نیز ها و ساختارهای مناسب الگو شناسايی مولفهانجام و 

های ثبت شده از برداری شد. برای تجزيه و تحلیل جملهها ضبط و يا يادداشتنفر بودند. مصاحبه

های حاصل از بررسی متون و روش تحلیل محتوای کیفی استفاده شد. در بخش سوم، يافته

ها با توجه به ماتريس مفهومی کدگذاری، با هم تجمیع شده و پس از حذف مضامین مصاحبه

 ان قرار گرفت. نظرصاحبتکراری جهت اعتباريابی در اختیار متخصصان و 
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نفر از  9شده، الگوی پیشنهادی در اختیار اعتبار عناصر و الگوی طراحیدر نهايت برای تعیین 

درسی قرار گرفت و از طريق شاخص روايی محتوايی لاوشه میزان اعتبار الگو  ريزیخبرگان برنامه

 محاسبه گرديد.

 هایافته

ا، روش های متنوعی از عناصر برنامه درسی وجود دارد. با اين حال عناصر هدف، محتوبندیدسته

توان آنها را به است و از اين رو می تأکیدها مورد بندیيادگیری و ارزشیابی در تمامی اين دسته

های عناصر اصلی (. در اين بخش ويژگی7380سلیمانی، ) دانست برنامه درسیعنوان عناصر اصلی 

 شود.برنامه درسی توصیف و تبیین می

برنامه ان و بررسی منابع در مورد اهداف نظراحبصهای حاصل از مصاحبه با داده الف( اهداف:

 .خلاصه شده است 7محور و مضامین مستخرج در جدولپروژه درسی
محور و پروژه برنامه درسیان و بررسی منابع در مورد اهداف نظرصاحبهای حاصل از مصاحبه با : داده7جدول

 استخراج مضامین

 هامضمون مستخرج از مصاحبه مستخرج از اسناد

 کدگذاری نمونه مصاحبه کد منبع

 آزاد

 های اصلیمضمون های فرعیمضمون

 (؛ کیم1448) لانتز
و همکاران 

 (؛ موريسون1470)
 (1417و همکاران )

 قدرت افزايش

 انتقادی تفکر
انسان موجودی تک 
بعدی نیست از اين 
رو در فرآيند 
آموزش بايستی ابعاد 
مختلف وجودی 
يادگیرنده مورد 

یرد و توجه قرارگ
بر پرورش  صراحتاً

ابعاد مختلف 
 وجودی وی تأکید

 گردد.

توجه به 
نیازها و 

ابعاد 
مختلف 
 رشد فرد

بر انجام  تأکید
-کارگروهی؛ هم

راستا با زندگی 
آموزان؛ واقعی دانش

توجه به نیازها و 
ابعاد مختلف رشد؛ 
پرورش سواد علمی 
و عملی؛ يادگیری 

العمر؛ ايجاد مادام
نگرش مثبت نسبت 

ی هامهارته امور و ب
بهبود و مختلف؛ 

ارتقا پیشرفت 
 تحصیلی

نحوه طراحی 
 هدف
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 هامضمون مستخرج از مصاحبه مستخرج از اسناد

 کدگذاری نمونه مصاحبه کد منبع

 آزاد

 های اصلیمضمون های فرعیمضمون

 (؛ ژو1448) تورک
و  (؛ حنیف1471)

 (1478همکاران )

پرورش نوآوری 
 و خلاقیت

 قدرت ايجاد و ارتقا

انتقادی؛ تقويت  تفکر
 خلاق؛ افزايش تفکر

؛ گیریتصمیم درتق
پرورش و توسعه 
تفکر تجسمی؛ 
پرورش و توسعه 
درک شهودی؛ 
پرورش و توسعه 
استدلال منطقی؛ 
پرورش و توسعه 
تحلیل و انتزاع 

 مسايل

ه 
سع

تو
و 

ب 
کس

ت
هار

م
ها

کر
 تف

ی
 

ت
هار

ه م
سع

تو
و 

اد 
يج

ا
 

(؛ 1448) هوثون
 کاپرارو و جونز

 (؛ بل1473)
(1474) 

ايجاد و استفاده 
در  هامهارتاز 

 دنیای واقعی

پرداختن صرف به 
آموزش نظری علاوه 

، کمک بر عدم دوام
اندکی بر بکارگیری 

ها خواهد آموخته
کرد لذا در کنار 
آموزش نظری، 
آموزش کاربست 
عملی مفاهیم نظری 

 از ضروريات است.

پرورش و 
سواد  تهییج

علمی و 
 عملی

(؛ 1470) فرناندز
 اچ و پوتری-کاس

 (؛ سعد1478)
 (؛ چتین1414)
(1414) 

پرورش 
ی هامهارت

 کارگروهی

اران و همککارتینی
(؛ باتلر و 1417)

 کريستوفیلی
ارگول و  (؛1470)

 (1470) الیف

 افزايش

 مسئولیت
 پذيری

 های درسیبرنامهدر 
ارتباط اندکی بین 
اهداف با زندگی 
واقعی يادگیرندگان 
وجود دارد که در 

 برنامه درسیاين 
بايد اين ارتباط 

 برقرار گردد. 

برگرفته از 
زندگی 
واقعی 

-دانش
 آموزان

 انا و همکارانآفري
(؛ گوآ و 1477)

(؛ 1414) تانگ
(؛ 1477) هولم

تسیناجیانی و 
 (1414) همکاران

پرورش و 
کسب سواد 

علمی و فناورانه 
ی هامهارتو 

استفاده از 
 فناوری

 تسنگ و همکاران
(؛ کورکماز 1473)

(؛ 1447) و کاپتان
 يالچین و همکاران

(1448) 

 درتق افزايش

 گیریتصمیم
وزشی ما در نظام آم

آموزان افرادی دانش
منتقد نیستند و آداب 
نقادی و نقدپذيری 

دانند. در را نمی
بايد بر  برنامه درسی

قدرت انتقادی و 
تحلیلی يادگیرندگان 

 شود. تأکید

پرورش 
قدرت 

انتقادگری 
و 

 انتقادپذيری

 پارنو و همکاران
 (؛ چتین1414)
کرلو و  (؛1414)

(؛ 1477) آيدين

زايش مهارت اف
 مسالهحل
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 هامضمون مستخرج از مصاحبه مستخرج از اسناد

 کدگذاری نمونه مصاحبه کد منبع

 آزاد

 های اصلیمضمون های فرعیمضمون

 (1414) سعد
 وونگ و همکاران

(؛ فیتريانی و 1447)
(؛ 1414) همکاران

سامسودين و 
 (1414) همکاران

ايجاد دانش و 
 مهارت فرآيندی

فعالیت عملی 
آموزان در دانش

فرآيند يادگیری 
منجر به يادگیری 

تر بهتر و بادوام
خواهدشد. بنابراين 
از جمله اهداف 
انجام پروژه ايحاد 

دگیری بادوام و يا
 باشد.ماندگار می

يادگیری 
 العمرمادام

ايجاد مهارت برای 
زندگی در دنیای 

کسب و واقعی؛ 
ی هامهارتپرورش 

افزايش فرايندی؛ 
ی مديريت هامهارت

منابع يادگیری؛ 
-مسئولیت افزايش
؛ افزايش پذيری

مساله؛ مهارت حل
پرورش و کسب 
سواد علمی و 
فناورانه؛ ايفای نقش 

 در ارتقا سازنده
 فردی، سطح زندگی

 و ملّی خانوادگی،

 جهانی

ه 
سع

تو
و 

ب 
کس

ت
هار

م
ها

دی
کلی

ی 
 

اردوغان و 
(؛ 1477) همکاران

چوونگ و 
 (؛1477) همکاران

 هان و همکاران
(1477) 

بهبود و ارتقا 
پیشرفت 
 تحصیلی

(؛ 1471) جمالی
 اچ و پوتری-کاس

 (؛ سعد1478)
(1414) 

پرورش و 
توسعه استدلال 

 لمی و منطقیع

-از آنجايی که دانش
آموزان در اين برنامه 
فعال هستند بايد 
قدرت خلاقیت آنها 
در طراحی و انجام 

ها تقويت پروژه
 شود.

تهییج و 
تحريک 
تفکرات 

 خلاق

 اوريل و همکاران
 ادموندز(؛ 1474)
(؛ امیرالدين 1471)

 و همکاران
 (؛ سعد1414)
(1414) 
 

پرورش و 
توسعه تجزيه و 

یل و انتزاع تحل
 مسايل

 گوآ و تانگ
(؛ چويک و 1414)

 (1414) آزکین

پرورش و 
تفکر توسعه 

تجسمی و 
 شهودی

هدف عمده هر 
 برنامه درسی
پیشرفت تحصیلی 
يادگیرندگان است و 
بی شک اين مولفه 

 برنامه درسیدر اين 
هم به عنوان هدف 

 شود.محسوب می

بهبود و 
ارتقا 

پیشرفت 
 تحصیلی

ی و فیتريان
(؛ 1414) همکاران
(؛ 1470) سومارنی

 مورگیل و همکاران
(1449) 
 

افزايش 
ی هامهارت

مديريت منابع 
 يادگیری
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۷۸ 

 هامضمون مستخرج از مصاحبه مستخرج از اسناد

 کدگذاری نمونه مصاحبه کد منبع

 آزاد

 های اصلیمضمون های فرعیمضمون

 مورگیل و همکاران
 (؛ اردم1449)
(؛ چانگ و 1471)

(؛ 1477) همکاران
 (1440) گولتکین

ايجاد نگرش 
مثبت نسبت به 

امور و 
ی هامهارت

 مختلف

نه  برنامه درسیاين 
دف رشد تنها با ه

آموز، فردی دانش
بلکه با هدف ارتقا 
کارآمدی و بهبود 
شرايط زندگی وی 
در اجتماعات 

کوچک و ) مختلف
 بزرگ( انجام گیرد. 

سطح  ارتقا
 زندگی

 فردی،

 خانوادگی،

 و ملّی
 جهانی

برنامه ان و بررسی منابع در مورد محتوای نظرصاحبهای حاصل از مصاحبه با داده ب( محتوا:

 است.خلاصه شده 1محور و مضامین مستخرج در جداول روژهپ درسی

محور و پروژه برنامه درسیان و بررسی منابع در مورد محتوای نظرصاحبهای حاصل از مصاحبه با : داده1جدول

 استخراج مضامین

 هامضمون مستخرج از مصاحبه مستخرج از اسناد

کدگذاری  نمونه مصاحبه کد منبع

 آزاد

-مضمون یهای فرعمضمون

 های اصلی

الحکیم و لقمان

 همکاران

هان و (؛1478)

(؛ 1477) همکاران

مانتکن و -ديگو

 (1417) همکاران

تلفیقی و 

 يکپارچه

محتوای آموزشی بايد 
برانگیزنده باشد و 

-توجه و تمرکز دانش
آموزان را جلب 

 نمايد.

جذاب و 

 محرک

جذاب و محرک، متناسب با 

های علايق، نیازها و توانايی

-آموزان، مبتنی بر پیشدانش

آموزان؛ های دانشدانسته

پذير و قابلیت تغییر انعطاف

-در صورت لزوم؛ فعالیت

انگیز؛ محتوای محور؛ چالش

غنی؛ متناسب با نیاز حال و 

آينده فرد و جامعه؛ ايجاد 

فرصت برای دستکاری، 

ورزی و آزمايش؛ تغییر دست

های ويژگی

 کو و همکاران محتوا

(؛ سلمز و 1479)

 پذيریانعطاف (1471) نل

در انتخاب محتوای 
-آموزشی بايد ويژگی

و علايق و  ها
های مختلف خواسته

آموز مورد توجه دانش
 یرد.قرار گ

متناسب با 

علايق، 

نیازها و 

های توانايی

 آموزاندانش
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 هامضمون مستخرج از مصاحبه مستخرج از اسناد

کدگذاری  نمونه مصاحبه کد منبع

 آزاد

-مضمون یهای فرعمضمون

 های اصلی

هرينگتیون و 

(؛ 1444) اولیور

(؛ 1477) يلدرم

لستاری و 

(؛ 1479) همکاران

سامسودين و 

 (1414) همکاران

مرتبط با 

زندگی و 

مسائل دنیای 

و آماده  واقعی

کردن 

فراگیران برای 

زندگی در 

زمان حال و 

 آينده

محتوا بايد منطقی 
هیه شود و علم و ت

-توانمندی دانش
آموزان در راستای 
انجام و انتفاع از 
محتوای پروژه لحاظ 

 گردد. 

مبتنی بر 

-دانستهپیش

-های دانش

 آموزان

های ها و ايجاد نگرشنگرش

محتوای مثبت نسبت به 

ها و نسبت به خود و رشته

ايجاد يادگیری اصیل  ديگران؛

فراروی از  دار؛و معنی

 درسیمحتوای کتاب

 مورسوند

 (؛ توماس7888)

(؛ دجولیا و 1444)

 سیماتوپانگ

(1414) 

محتوای غنی 

 انگیزو چالش

محتوای مورد استفاده 
محدود به يک رشته 

ست و لازم يا درس نی
است از ترکیب چند 

های رشته به شکل
 مختلف استفاده گردد.

ای، رشته میان

 ایچندرشته

محتوای مرتبط با زندگی و 

مسائل دنیای واقعی 

گرايی(؛ واقع) يادگیرندگان

برنامه های مرتبط با هدف

؛ محتوای مرتبط با درسی

علايق يادگیرندگان؛ 

دربردارنده دانش روز و 

؛ متناسب 17نی قرهامهارت

های با امکانات و محدوديت

 در دسترس

های ملاک

انتخاب 

 محتوا

 دووراکوا

 (؛ کاتز1448)

(؛ ساروی 7880)

 و همکاران

(1417) 

متناسب با 

نیاز حال و 

آينده فرد و 

 جامعه

بر اساس توانمندی 
-آموزان يا گروهدانش

های کاری مختلف، 
توجه به تنوع محتوا 
لازم است بنابراين 

وان از يک تنمی
محتوای ثابت برای 

 همه استفاده کرد.

پذير انعطاف

و قابلیت 

تغییر در 

صورت 

 لزوم

مانتکن و -ديگو

(؛ 1417) همکاران

 موريسون

هان و (؛1449)

 (1471) کارپنت

ای؛ چندرشته

ای؛ رشتهمیان

 ایفرارشته

ها اساس کار پروژه
ورزی و بر دست

انجام کار است 
بنابراين محتوا به 

محور ل عملشک
 گردد.تدوين می

-فعالیت

 محور

ساروی و 

(؛ 1417) همکاران

مرتبط با 

يادگیری 

در قالب پروژه فرد 
هايی به انجام فعالیت

برگرفته و 

مرتبط با 

-چندرشته

-ای، میان
 تلفیقی

شیوه 

سازماندهی 
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۸۰ 

 هامضمون مستخرج از مصاحبه مستخرج از اسناد

کدگذاری  نمونه مصاحبه کد منبع

 آزاد

-مضمون یهای فرعمضمون

 های اصلی

جمالی و 

(؛ 1471) همکاران

موريسون و 

(؛ 1414) همکاران

الحکیم و لقمان

 (1478) همکاران

 

ی هامهارت

 17قرن

پردازد که در می
زندگی واقعی 

-ود از اينتوانمدتر ش
توان صرفا بر رو نمی

های درسی کتاب
 اکتفا کرد.

تجارب 

زندگی 

واقعی 

يادگیرندگان 

و فراروی 

از محتوای 

 درسیکتاب

ای، رشته

-فرارشته

 ای

 محتوا

شجاعی و 

(؛ 1478) همکاران

 (1414) چتین

ايجاد فرصت 

برای 

ری، دستکا

ورزی و دست

 آزمايش

همراستا با اهداف، 
محتوا بايد دانش لازم 
برای زندگی در قرن 
حاضر را برای فرد 

 ارائه دهد.

دربردارنده 

دانش روز 

و 

ی هامهارت

-قرن بیست

 يکمو

(؛ بیر 1471) هان

 و همکاران

(؛ شجاعی 1479)

 و همکاران

(؛ تسنگ و 1478)

(؛ 1473) همکاران

 چن و لین

(1478) 

-غییر نگرشت

ها و ايجاد 

های نگرش

مثبت نسبت 

به محتوای 

ها، خود رشته

 و ديگران

محتوای آرمانی 
قابلیت تحقق ندارد 
بنابراين محتوای 
ملحوظ بايد با توجه 

-به شرايط و ظرفیت
های موجود محیط 
 آموزشی تدوين گردد.

متناسب با 

امکانات و 

-محدوديت

های در 

 دسترس

چوونگ و 

(؛ 1477) همکاران

 نورمالیا و همکاران

(؛ تسنگ و 1414)

(؛ 1473) همکاران

 تسنگ و همکاران

(1477) 

ايجاد 

يادگیری 

-اصیل، معنی

 دار، بادوام

برای انجام پروژه 
استفاده از دانش علوم 
مختلف ضرورت دارد 
بنابراين لازم است 
محتوا ترکیبی از علوم 
مختلف را در 

 برداشته باشد.

تلفیقی و 

 تنیدهدرهم
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 هامضمون مستخرج از مصاحبه مستخرج از اسناد

کدگذاری  نمونه مصاحبه کد منبع

 آزاد

-مضمون یهای فرعمضمون

 های اصلی

هر فرآيند يادگیری   
در راستای تحقق 
اهداف است و در 
اين زمینه محتوا از 
عناصری است که 
تحقق اهداف را بايد 

 تسهیل کند.

مرتبط و 

متناسب با 

 اهداف

ان و بررسی منابع در نظرصاحبهای حاصل از مصاحبه با داده یادگیری:-ج( راهبردهای یاددهی

 3محور و مضامین مستخرج در جداول پروژه رنامه درسیبيادگیری -مورد راهبردهای ياددهی

 است.خلاصه شده
برنامه يادگیری -ان و بررسی منابع در مورد راهبردهای ياددهینظرصاحبهای حاصل از مصاحبه با : داده3جدول

 محور و استخراج مضامینپروژه درسی

 هامضمون مستخرج از مصاحبه مستخرج از اسناد

 حبهنمونه مصا کد منبع
کدگذاری 

 آزاد
 های فرعیمضمون

-مضمون
 های اصلی

(؛ 1470) دولتوا
 فلیپاتو و کلدی

 چن و لین (؛1474)
مشارکتی  (1478)

و تعامل 
 فردیبین

به دلیل وجود تفاوت در 
-های دانشتوانمندی

آموزان هر روش 
يادگیری در فرآيند 
آموزش بايستی متناسب 
با ويژگی و سبک 
يادگیری آنها باشد در 

ين رويکرد نیز بايد به ا
 اين امر توجه گردد.

متناسب با 
های سبک

يادگیری و 
های تفاوت

فردی 
 آموزاندانش

-محوری، فراهميادگیرنده
کننده شرايط کارگروهی، 

های توجه به سبک
آموزان، يادگیری دانش

های فردی توجه به تفاوت
آموزان؛ استفاده از دانش

راهبردهای متنوع با توجه 
-نات و محدوديتبه امکا

پذيری ها؛ انعطاف
راهبردها؛ استفاده از 

برانگیز و های چالشروش
 جذاب 

 

عوامل 
موثر در 
انتخاب 
 راهبرد
 کريسموند وآدامز 

(؛ حافظ و 1471)
(؛ لین 1478) ايوب

(؛ 1417و همکاران )
 کارتینی و همکاران

(1417) 

فرآيند 
طراحی 
 مهندسی

-در اين رويکرد دانش
ها هآموزان با پروژ

 سروکار دارند و طبیعتاً
در اين راستا بايد بر از 

-طريق انجام کار ياد می
 گیرند.

راهبرد مبتنی 
 بر فعالیت
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۸۲ 

 هامضمون مستخرج از مصاحبه مستخرج از اسناد

 حبهنمونه مصا کد منبع
کدگذاری 

 آزاد
 های فرعیمضمون

-مضمون
 های اصلی

 اورتز و همکاران
 کارتر(؛ 1470)
گوآ و (؛ 1473)

مشاهده و  ( 1414) تانگ
 کاریدست

های با توجه به تفاوت
آموزان در انجام دانش

فعالیت لازم است که بر 
اکتفا  يک روش خاص

های نشود و پروژه
گروهی مختلف با 

های مختلف انجام روش
 گیرد.

استفاده از 
راهبردهای 
منعطف و 
متنوع با 
توجه به 

امکانات و 
-محدوديت

 ها
 هل و همکاران

 (؛ سعد1447)
 (؛ چتین1414)
(؛ فیتريانی و 1414)

 (1414) همکاران

اکتشافی 
-يادگیرنده
 محور

با توجه به محدوديت 
وزش رسمی در فضای آم

 توان ازاين روش می
های واقعی خارج محیط

 از کلاس درس سود برد.

پژوهش در 
محیط و 
گردش 
 علمی

 لارمر و مرگندلار
(؛ وونگ و 1474)

(؛ 1447) همکاران
موريسون و 

 (1414) همکاران

کنکاش و 
 پرسشگری

ها نشانگر نوعی پروژه
مشکل يا حالت ابهام 

آموز هستند برای دانش
اين لازم است از بنابر

مساله راهکارهای حل
 استفاده گردد.

-راهبرد حل
 مساله

 اچ و پوتری-کاس
(؛ سامسودين 1478)

(؛ 1414) و همکاران
(؛ سیو 1414) چتین

 (1479) و آمبو

طراحی و 
 ساخت

با توجه به محوريت 
آموز در انجام دانش

ها بايد روش فعالیت
آموزشی مورد استفاده 

 برانگیزنده باشد.

ستفاده از ا
های روش

-چالش
برانگیز و 

 جذاب

 راهبرد مبتنی بر فعالیت؛
مشاهده و پژوهش علمی؛ 

کاری؛ کنکاش و دست
پرسشگری؛ طراحی و 
ساخت؛ راهبرد کاربست 

ای؛ فناوری و رسانه
های نمايشی متعدد؛ روش

بحث گروهی؛ گردش 
مساله؛ علمی؛ حل

اکتشافی؛ تفحص گروهی؛ 
 طراحی مهندسیفرآيند 

ع انوا
 راهبرد

 کرلو و آيدين
 (؛ کاشارجی1477)
 (؛ مورسوند1473)
 (؛ تاوالین7888)
(1447) 

های روش
نمايشی 

 متعدد

افزارهای آموزشی، از نرم
های آموزشی رايانه، فیلم

-ای میو گويا و رسانه
 توان استفاده کرد.

راهبرد 
کاربست 
فناوری و 

 ایرسانه

 پريور و کانگ
(؛ وونگ و 1473)

(؛ 1447) همکاران

بحث 
 گروهی

ماهیت رويکرد ايجاب 
های کند که از روشمی

محور آموزشی يادگیرنده

استفاده از 
های روش
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 هامضمون مستخرج از مصاحبه مستخرج از اسناد

 حبهنمونه مصا کد منبع
کدگذاری 

 آزاد
 های فرعیمضمون

-مضمون
 های اصلی

 يالچین و همکاران
(1448) 

و فعال استفاده گردد. 
رويکردهای آموزشی 
نوين سازگاری بیشتری 
با اين رويکرد آموزشی 

 دارند.

-حل) باز
مساله، 

گفتگومحور، 
تفحص 
 گروهی(

 ل و همکارانمورگی
(؛ رزالس و 1449)

(؛ 1414) سلیمان
 فیتريانی و همکاران

(1414) 

پژوهش 
علمی 

و  عمیق
آزمايش و 

 مسالهحل

های ان و بررسی منابع در مورد روشنظرصاحبهای حاصل از مصاحبه با داده د( ارزشیابی:

 است.شدهخلاصه  0محور و مضامین مستخرج در جداول پروژه برنامه درسیارزشیابی 

-پروژه برنامه درسیهای ارزشیابی ان و بررسی منابع در مورد روشنظرصاحبهای حاصل از مصاحبه با : داده0جدول

 محور و استخراج مضامین

 هامضمون مستخرج از مصاحبه مستخرج از اسناد

 نمونه مصاحبه کد منبع
کدگذاری 

 آزاد
 های فرعیمضمون

مضمونهای 

 اصلی

(؛ 1414) چتین

(؛ 1414) سونويل

 و همکاران مارکس

(7881) 

ارزيابی 

 چندگانه

ارزشیابی جزو ذات 
محور پروژه برنامه درسی

است و در هیچ مرحله از 
 شود.فرآيند متوقف نمی

ارزشیابی 
 مستمر

های فرد يا توجه به ويژگی
معتبر گروه؛ ارائه محصول؛ 
های و مبتنی بر موقعیت

واقعی زندگی؛ فعالیت 
ارزشیابی فردی و گروهی؛ 

مستمر، متناسب با اصول 
 محور؛يادگیری پروژه

ارزشیابی غیرمستقیم؛ 
 مدار؛ارزشیابی فرآيند

 های متنوعارزيابی
آغازين، ارزشیابی)

تشخیصی، تکوينی و 
-اکتفا به روشعدم پايانی(؛

های آزمون) های سنتی
 چندگزينه ای و...(

های ملاک

 ارزشیابی

 

(؛ 1414) سعد

موريسون و 

(؛ 1441) رانهمکا

 (7888) مورسوند

های روش

ارزيابی 

 معتبر

ارزيابی به شکل رسمی 
و غیررسمی و بر اساس 

-اصول يادگیری پروژه
 محور بايد انجام گیرد.

متناسب با 
اصول 

يادگیری 
 محورپروژه

نورحاياتی و 

(؛ 1417) همکاران

 (1414) اونز و هیت

ارائه 

محصول و 

های گزارش

فردی و 

 گروهی

بی به صورت ارزشیا
غیرمستقیم و بدون 
آگاهی فراگیر و با 

آموز مشاهده رفتار دانش
 گیرد.انجام می

 غیرمستقیم
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۸٤ 

 هامضمون مستخرج از مصاحبه مستخرج از اسناد

 نمونه مصاحبه کد منبع
کدگذاری 

 آزاد
 های فرعیمضمون

مضمونهای 

 اصلی

 اشکرافت و پالاسیو

(7887) 
 فرآيندمحور

ارزيابی اين برنامه بیشتر 
از نتیجه بر نحوه انجام 

 دارد. تأکیدها فعالیت

ارزشیابی 
 مدارفرآيند

-ارزيابی چندگانه؛ روش

معتبر؛ ارزيابی  های ارزيابی

های عملکرد يا جنبه

ی لازم برای هامهارت

عمل، مشاهدات رسمی، 

ها، خودارزيابی؛ مستمر ارائه

های و فرآيندی؛ گزارش

استفاده از فردی و گروهی؛ 

 کارپوشه

 

انواع 

 ارزشیابی

 شیح و همکاران

(؛ کاتز و 1474)

(؛ 1473) چارد

 (1447) تاوالین

ارزيابی از 

تمام 

 هافعالیت

ارزشیابی در کل فرآيند 
گیرد و برنامه انجام می

ای محدود به مرحله
خاص نیست و لازم 
است در هر مرحله روش 
ارزيابی مناسب اتخاذ 

 گردد

های ارزيابی
 متنوع

ارزشیابی )
آغازين، 

تشخیصی، 
تکوينی و 

 پايانی(

 هال و میرو

 هاچینسون(؛1477)

 (؛ اسکات7881)

(7880) 

خودارزيابی 

و 

 يابیدگرارز

مدار با توجه به فعالیت
بودن اين رويکرد، 
ارزيابی هم از فعالیت و 

آموزان عملکرد دانش
 گیرد.انجام می

سنجش 
عملکرد 

آموز دانش
در طی 

 انجام پروژه

 کاپرارو و کرلو

(1473) 

سنجش 

تکوينی و 

 پايانی

کار استفاده از پوشه
روشی مناسب برای 
ارزيابی کیفیت يادگیری 

 باشد.می
 کاروشهپ

اسییییتفاده از 
ارزيییییییابی 
معتبیییییییر؛ 
اسییییتفاده از 
کارپوشییییه؛ 
ارزشیییییابی 
مبتنیییی بیییر 

 عملکرد

ارزشیابی 
توسط 
 معلم

انواع 

های روش

 ارزشیابی

فرآيندهای عملی مختلف   
-آموزان در موقعیتدانش

های کاری مختلف و 
نتايج و دستاوردهای 
حاصل از فرآيند مورد 

 گیرد.ارزيابی قرار می

ارزيیییییابی 
هییای ژهپییرو

-دسییییییت
سییییییاخته 

آموزان دانش
-و فعالییییت

هییییییییای 
آزمايشگاهی 
و اجییییرای 

هییای برنامییه
 نمايشی

خودارزيابی؛ 
ارزشیابی 
گروهی؛ 
ارزشیابی 
 همسالان

ارزشیابی 
توسط 
 يادگیرنده
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 هامضمون مستخرج از مصاحبه مستخرج از اسناد

 نمونه مصاحبه کد منبع
کدگذاری 

 آزاد
 های فرعیمضمون

مضمونهای 

 اصلی

ارزيابی در اين برنامه   
های سنتی صرفا از روش

و ارزيابی سطح دانش و 
 گیرد.فهم انجام نمی

عدم اکتفا 
-به روش

 سنتی های

تواند ، تغییر دادن يک عنصر بر عناصر ديگر میبرنامه درسیبا توجه به اينکه در فرآيند طراحی 

 برنامه درسیر گرفتن اينکه تلقی ظتأثیر بگذارد و با در نهای يادگیرندگان ها و توانمندیبر آموخته

 ای ديرينه داردريزی درسی سابقهدر متون برنامه برنامه درسیبه عنوان يک چرخه برای تولید سند 

های عناصر اصلی برنامه درسی حاصل از (، بر اساس ويژگی7384ديباواجاری و همکاران، )

 آمده است. 7بررسی منابع و مصاحبه با متخصصان، الگوی پیشنهادی در شکل

 
 برنامه درسی محور بر اساس عناصر اصلیپروژه برنامه درسی: الگوی پیشنهادی 7شکل
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۸٦ 

به منظور بررسی اعتبار الگوی طراحی شده از نسبت روايی محتوا و مقدار تعیین شده در 

-کنندگان در آزمون استفاده شد. براساس تعداد مشارکتجدول لاوشه بر اساس تعداد مشارکت

ول بود، قابل قب 07/4ها بیش از سؤالاتی که مقدار نسبت روايی محتوای آننفر( و 71) کنندگان

برآورد شد. بنابراين اعتبار  10/4هستند. میانگن ضريب لاوشه برای کل سوالات الگوی پیشنهادی 

 معتبر شناخته شد.محور الگوی برنامه درسی پروژه

 گیرینتیجه

ترين اصول های فراگیران، از جمله مهمبا نیازها، علايق و ويژگی های درسیبرنامهتناسب میان 

تحقق و يا تحقق ناقص وره آموزشی است که تسامح در آن، باعث عدمتعلیم و تربیت در هر د

محور به علت ماهیت هیجانی، کاربردی و اکتشافی خود، شود. رويکرد پروژهاهداف تربیتی می

ابزاری بسیار نیرومند در راستای تعلیم و تربیت عملی بوده و توجه به وجوه مختلف آن متناسب با 

ای برخوردار است. اين امر مؤيد و مبیّن نظريه معروف جان یت ويژهخصائص يادگیرندگان از اهم

ديويی و پیروان او در اثربخشی فرآيند يادگیری مبتنی بر تجربه است. با توجه به اهمیت تجربه 

بر آموزش عملی در فرآيندهای آموزشی، پژوهش حاضر به دنبال طراحی  تأکیدشخصی و توجه و 

های به بررسی ويژگیدرسی مبتنی بر پروژه است. بر اين اساس و اعتبارسنجی الگوی برنامه 

های چهار عنصر اساسی محور با رويکرد کیفی پرداخته شده و ويژگیپروژه برنامه درسیعناصر 

ان استخراج و در نهايت نظرصاحباين برنامه درسی به واسطه بررسی متون مرتبط و مصاحبه با 

 الگويی طراحی و اعتبارسنجی شد.

های ها و بررسی متون، منجر به شناسايی ويژگیهای حاصل از مصاحبهزيه و تحلیل يافتهتج

يادگیری و ارزشیابی( شد که بر آن -هدف، محتوا، روش ياددهی) برنامه درسیچهار عنصر اصلی 

های پژوهش حاضر، هدف به عنوان اولین عنصر، دارای اساس الگويی طراحی گرديد. طبق يافته

هايی حلآموزان و در راستای کشف راهبرگرفته شده از زندگی واقعی دانشچون، هايی ويژگی

انتقادی، خلاق، ) ی مختلف تفکرهامهارتبرای حل مسايل زندگی واقعی، در راستای ايجاد 

ی هامهارتمساله، پرورش و تقويت تجسمی، سیستمی، شهودی( و کارآفرينی و توانايی حل

-ويکم و آمادهی قرن بیستهامهارتخودراهبری، ايجاد و تقويت پذيری و اجتماعی و مسئولیت
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ها و تجهیزات نوين سازی برای زندگی در دنیای واقعی، توجه به شرايط محیطی استفاده از فناوری

بسترسازی برای يادگیری از ای و سواد فناورانه، آموزشی و کسب سواد اطلاعاتی، سواد رسانه

ی هامهارتهای علمی، فرآيند طراحی مهندسی، استفاده از ژوهشهای آموزشی پويا، پطريق روش

ساز کارگروهی و پرورش مهارت قبول مسايل، زمینهفرآيندی و کسب يادگیری معنادار در سايه حل

-مسئولیت در انجام وظايف، ارتقا و بهبود پیشرفت تحصیلی، توانمندسازی علمی و عملی دانش

 و همکاران لستاریهای ها در پژوهشباشد. اين يافتهمی و ماندگارهايی پايا آموزان و ايجاد آموزه

و 7(، سامسودين1414) (، گوآ و تانگ1417) (، کارتینی1417) و همکاران (، فیتريانی1479)

 .اند( مورد تايید قرار گرفته1414) 1(، رزالس و سلیمان1414) همکاران

دانش از قبل تعیین شده به  بر خلاف رويکردهای سنتی آموزش که در آن بر انتقال

های آنها و به حفظ و خاطرسپاری دانش يادگیرندگان بدون توجه به نیازها، علايق و توانمندی

شود، در برنامه درسی پروژه محور هدف تربیت افرادی با توانايی برخورد با می تأکیدارائه شده 

های مختلف مجهز به توانمندیصورت عملی است. افرادی که مسائل واقعی در دنیای حقیقی و به

ها هايشان محدود به چارچوب کلاس درس نیست و قادر به بکارگیری آموختهتفکر بوده و آموخته

کند، ملاک می ( بیان7881) برگناستباشند. در اين راستا می در دنیايی فراتر از حصار مدرسه

يی مثل سازماندهی و هامهارتشود که فراگیران می يادگیری عملی در اين رويکرد سبب

رود در آينده در محیط کارشان کاربرد داشته باشد را بکار ببرند. از خودمديريتی را که انتظار می

های العمر بايد به عنوان هدفی اساسی در برنامهان ايجاد يادگیری بادوام و مادامنظرصاحبنظر 

بتنی بر پروژه عادت يادگیری ( معتقد است که يادگیری م1471) درسی باشد. در همین رابطه ژو

های دهد و نیازهای يادگیرندگان دارای سطوح مختلف مهارت و سبکالعمر را توسعه میمادام

کند. در مجموع میتوان گفت که هدف يادگیری مبتنی بر پروژه اين متفاوت يادگیری را برآورده می

نه ) ت واقعی و معتبرهای زندگی واقعی را در برگرفته و مسائل يا سوالااست که چالش

های پیشنهادی و اجرايی در عالم واقع حلشده( در مرکز توجه قرار دهد تا تدابیر و راهسازیشبیه

 نیز قابلت کاربست پیدا نمايند.

                                                 
1. Samsudin 

2  . Rosales & Sulaiman 
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هايی چون، های پژوهش حاضر، محتوا به عنوان دومین عنصر اصلی دارای ويژگیطبق يافته

متناسب با اهداف ندگی و مسائل دنیای واقعی يادگیرندگان، با زمحور و مرتبط گرايی و زمینهواقع

آموزان، جذاب و برانگیزنده، ها و تجارب شخصی دانشعلايق، نیازها و توانمندی، برنامه درسی

برانگیز، ايجاد امکان انجام آموزان در يک فعالیت چالشپذير، درگیرسازی دانشتلفیقی و انعطاف

 دار، متناسب با منابع، امکانات و تجهیزات در دسترسو معنیفعالیت و پژوهش گروهی، عینی 

(، 1414) های گوآ و تانگهای پژوهش حاضر در زمینه محتوا با نتايج پژوهشباشد. يافتهمی

 ( همسو است.1478) و همکاران7الحکیم( و لقمان1479) و همکاران لستاری

های معلم و ، محور کلیه فعالیتاز آنجايی که محتوای برنامه درسی در نظام آموزشی سنتی

شود، در انتخاب محتوای برنامه درسی مبتنی بر پروژه بايد به سازماندهی و آموز محسوب میدانش

ای سازماندهی شود که به فهم عمیق، گونههای ارائه محتوا توجه خاص نمود. محتوا بايد بهروش

د. طبق نظر متخصصان ضروری است انگیزش يادگیرنده و ساخت دانش در يادگیرنده ياری رسان

 1لارمر و مرگندلاران باشد. در اين راستا آموزدانشکه محتوا برگرفته شده از زندگی واقعی 

دار مطابق با ( اولین عنصر اساسی در يادگیری مبتنی بر پروژه را ايجاد محتوای مهم و معنی1474)

نی داشته و مطابق علايق آنها باشد. داند که در زندگی واقعی يادگیرندگان معمی استانداردها

هايی از يادگیری مبتنی بر پروژه نیستند های آزمايشگاهی و جزوات آموزشی نمونهبنابراين تمرين

يی جديد در هامهارتچرا که محتوای پروژه بايستی منجر به خلق دانش، ايجاد درک و 

ش انگیزی مواجه نکند، در واقه آن را با هیچ مساله چال آموزدانشان گردد. اگر محتوا آموزدانش

 يک تمرين است نه محتوای يادگیری مبتنی بر پروژه.

محور به عنوان سومین عنصر يادگیری پروژه-های پژوهش، راهبردهای ياددهیبر اساس يافته

آموزان، توجه به تجارب و های مورد انتظار دانشها چون، متناسب با توانمندیاصلی دارای ويژگی

آموزان، تناسب با اهداف و محتوای های ذهنی، عاطفی و اجتماعی دانشها و ويژگیستهدانپیش

آموزان به ايجاد خودراهبری و قبول مسئولیت در قبال يادگیری خود و ، تشويق دانشبرنامه درسی

د مسايل زندگی واقعی، ايجای لازم برای حلهامهارتالعمر و ديگران، ايجاد يادگیری پايدار و مادام

                                                 
1  . Luqmanulhakim  

2. Larmer & Mergendoller 
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نظرهای گروهی، ارتباط با فناوری و نیازهای بستر مناسب برای تشريک مساعی، بحث و تبادل

مسئله ويکم، ايجاد توانايی و مهارت حلی قرن بیستهامهارتها و عصر جديد و ايجاد توانمندی

سازی روحیه پرسشگری و آموزان به دانشمندان کوچک، ايجاد و درونیو تبديل دانش

های متناسب با اصول و مبانی يجاد زمینه بروز خلاقیت و کارآفرينی، استفاده از روشپژوهشگری، ا

محور مانند راهبردهای مبتنی بر مشارکت، راهبردهای مبتنی بر فعالیت، راهبردهای يادگیری پروژه

ها، پژوهش علمی و فرآيندهای مبتنی بر الگوهای کاوشگری، راهبرد کاربست فناورانه و رسانه

يادگیری با نتايج پژوهش -های ياددهیهای پژوهش در زمینه روشيافته مهندسی است. طراحی

 ( همسو است.1414) 7( و چويک و آزکین1414) (، چتین1479) سیو و آمبو

ان، امروزه ديگر تدريس مفاهیم درسی به صورت محض و انتزاعی، نظرصاحبطبق نظر 

حاضر نیست. اين امر تأيیدی است بر نتیجه  آموزان نسلهای دانشپاسخگوی نیازها و خواسته

های مناسب برای فراگیران، که با توجه به وجود امکانات و فرصت( 1414) تحقیق لوپز و همکاران

-در اين رويکرد، تدريس با ارائه حقايق آغاز نمیکنند. می تأکیدبر آموزش عملی و تجربی آنها 

سازد. از جمله ضروريات ندگان به تفکر فراهم میهايی را برای واداشتن يادگیرشود، بلکه فرصت

اين رويکرد تدريس، اين است که معلم به توانايی تفکر کودکان باور داشته باشد. بنابراين کار معلم 

های تفکر و کاوش و پرسشگری برای اطلاعات( مسلم نیست، بلکه ايجاد زمینه) ارائه حقايق

( نیز معتقدند 1478) راستا هو و همکاران در همین(. 1444، 1السن) يادگیرندگان است

دهند موضوعات علمی را در طلب امروزی، ترجیح میدوست، ماجراجو و تنوعآموزان هیجاندانش

رسد به به وسطه اين رويکرد می . به نظرهای میدانی و انجام واحدهای کاری بیاموزندقالب فعالیت

ان آموزدانشم و عمل برای يادگیری کارآمد برنامه درسی ايجاد ترکیبی منطقی و جذاب از عل

 غیرقابل اجتناب است.

محور دارای پروژه برنامه درسیهای ارزشیابی در های پژوهش حاضر روشبر اساس يافته

بر ارزشیابی کیفی و فرآيندی بجای ارزشیابی کمی محض، ارزيابی  تأکیدهايی چون، ويژگی

ها و نحوه پژوهشگری، عدم و اجرای پروژه تعاملات گروهی و مشارکت در تدوين، طراحی

                                                 
1  . Çevik & Azkın 

2. Olsen 
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های ارزشیابی متنوع بسته به نوع محدوديت ارزشیابی به تکالیف رسمی کلاسی، استفاده از روش

های مختلف، ارائه فرصت های افراد و به طور کلی شرايط و موقعیتهدف، نوع پروژه و توانمندی

ای از فرآيند آموزش نه رزشیابی به عنوان مولفهان، تلقی اآموزدانشخودارزيابی و دگرارزيابی به 

و 7های ارزشیابی با نتايج پژوهش نورحاياتیهای پژوهش، در زمینه روشجزيی منفک از آن. يافته

 ( همسو است.1414) 1( و ويلسون1414) (، سعد1417) همکاران

و سطوح  هاپروری و کم توجهی به حیطهحافظهبرخلاف رويکردهای ارزشیابی سنتی که بر 

ان، هدف شدن امتحان به جای يادگیری، آموزدانشنامطلوب به  مختلف يادگیری، تحمیل اضطراب

های پايانی و توجه کم توجهی به پرورش خلاقیت و روحیه ی پرسش گری، حاکمیت امتحان

ان، سنجش کمّی متمرکزند، در برنامه درسی مبتنی آموزدانشاندک به تلاش و پیشرفت همه جانبه  

ر پروژه ارزشیابی فرآيندهای يادگیری، دستاوردهای واقعی، میزان تعاملات و فعالیت در قالب ب

ارزيابی کیفی مورد توجه است. از ديدگاه متخصصان ارزشیابی در اين برنامه درسی به شکلی 

شود که بر می منعطف محسوب گیرد بلکه فرآيندی کاملاًنمی از جانب معلم انجام واحد و صرفاً

ان به صورت خودارزيابی يا ارزيابی آموزدانشتواند توسط معلم و يا می س شرايط مختلفاسا

در کند که می ( بیان1449) در همین راستا ادوتوپیا همتايان و حتی به صورت گروهی انجام گیرد.

کنند، ی تحقیق و سازماندهی خود را تصحیح میهامهارتآموزان فرايند تکمیل پروژه، دانش

بینند کارهای آنها بخشند و اغلب زمانی که میها و بزرگسالان را توسعه میشاگردیات با همارتباط

شوند که برای جامعه فعالیت کنند. آنها اساس پروژه خود را ارزيابی مثبت دارد، مشتاق می تأثیر

ن آموزاهای مشخص و محدود، دانشهايی با سرفصلکنند. در اين روش به جای اجرای آزمونمی

طورمعمول برايشان نويسی، نوشتن گزارش، ارزيابی از کارهای پروژه محور که بهبه مقاله

تواند به سرعت به بینند که چطور کارهای تحصیلی آنها میپردازند. آنها میدارتر است، میمعنی

زندگی واقعی پیوند داده شود و حتی ممکن است برای تعقیب يک شغل يا جذب يک فعالیتی که 

کنند. آموزان در اين روش انعطاف بیشتری پیدا میوط به پروژه آنهاست، ترغیب شوند. دانشمرب

                                                 
1  . Nurhayati 

2  . Wilson 
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ای که برای شنوندگان های سنتی، آنها ممکن است بر اساس ارائهعلاوه بر استفاده از ارزيابی

 .دهند، مورد ارزيابی قرار گیرنداجتماعی می

العمر، دار و ماداميادگیری معنیبر ايجاد  تأکیدمحور از يک سو ناشی از پروژه برنامه درسی

های ای و محلی ناشی از تفاوتها، پاسخگويی به نیازهای منطقهجلب مشارکت افراد در برنامه

های يادگیری و خلاقیت و ايجاد مهارت سازی محیطبخشی و شادابمحیط زندگی، تنوع

های ش از حد معلمان بر روشمسائل زندگی واقعی و از سوی ديگر اتکای بیرويارويی و حل

شناختی و هنری گیری زيبايیآموزشی سنتی در فرآيندهای يادگیری است. همچنین آن دارای جهت

آموزان در های گذشته و تمايلات ابرازشده دانشبر علايق، تجربه تأکیداست زيرا بر مفاهیمی مانند 

ها، وز عواطف و درک ارزشگیری، ادراک عمیق موضوعات به همراه شور و نشاط، برتصمیم

آموز لذت از دارد و دانش تأکید( 7044مهرجو و همکاران، ) تخیل، خلاقیت و روحیه نقادی

 کند. در انتهای يادگیری بلکه در مسیر و جريان يادگیری کسب می يادگیری را نه صرفاً

عنوان تواند بها میهتوان گفت که استفاده از پروژهدست آمده میهای بهدر تبیین و تفسیر داده

هايی آن را برای يک برنامه ها و آموزهانداز در برنامه درسی باشد و از اين طريق، مؤلفهيک چشم

های پژوهش حاکی از آن است که برنامه درسی مبتنی بر پروژه، کار برد. هر چند که يافتهدرسی به

 هايی مانند باغدارنیاهای پژوهشدر اسناد بالادستی مورد اهتمام و توجه بوده است، اما يافته

دهد که بین نظر و عمل در اسناد بالادستی فاصله ( نشان می7380) نژاد و نجفی( و سبحانی7380)

ويژه در ها، لازم است در نظام تعلیم و تربیت و بهوجود دارد. بر حذف و يا کاستن اين فاصله

ی بر پروژه نقشی برجسته داشته باشد؛ چرا مبتن برنامه درسیای و های درسی، رويکرد پروژهکتاب

گیری در ی زندگی واقعی، تصمیمهامهارتتقويت و توسعه که يادگیری مبتنی بر پروژه باعث 

مورد نحوه ارائه و نمايش دانش، مشارکت در ارزيابی خود و خلق و ايجاد محصولات در زندگی 

توان تربیت را ق چنین رويکردی میاز طري است. ی تفکرهامهارتسطح بالايی از واقعی و کسب 

به سر مقصد اصلی خود هدايت کرد. رسیدن به اين هدف و مقصد، در گرو آشنايی متصديان، و 

ها و جلب نظر آنان در خصوص توجه به های آموزشی و درسی با اين ابعاد و مؤلفهمجريان برنامه

 ها در فرايندهای آموزشی و تربیتی است.پروژه
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ملی، اهداف برنامه  برنامه درسیهای آموزشی در وم تحقق احسن اهداف دورهبا توجه به لز

پیشنهادهای اجرايی زير با توجه به نتايج حاصل از  بوم( و سند تحول بنیادين،) ويژه مدرسه

 .گرددپژوهش حاضر ارائه می

ول موجود دوره ابتدايی در میزان توجه به اص برنامه درسیبر اساس نتايج حاصل از بررسی  -

-برنامه شودموجود، توصیه می برنامه درسیهای مبتنی بر پروژه و نظر به کاستی برنامه درسی

گیری از وضعیت موجود و رفع نقايص موجود با بهره ريزان و مسئولان آموزشی جهت بهبود

مبتنی بر پروژه را  برنامه درسیريزی لازم در خصوص نتايج پیشنهادی اين پژوهش زمینه برنامه

  .هم نمايندفرا

های درسی از سازی معلمان آينده برای طراحی و اجرای برنامهبه منظور ايجاد آمادگی و آگاه -

های درسی دانشگاه فرهنگیان از بعد سرفصل محتواهای اين نوع، تغییر و تحولاتی در برنامه

های کارآموزی و کارورزی و حتی شیوه آموزش به خود دانشجويان ايجاد آموزشی، دوره

 گردد. 

های آموزشی با توجه به عدم آشنايی غالب معلمان با فرآيند يادگیری مبتنی بر پروژه، دوره -

های علمی و آموزشی برای معلمان جهت آشنايی های آموزشی و همايشضمن خدمت، کارگاه

مبتنی بر  برنامه درسیهای ارزشیابی يادگیری و روش –های ياددهی با هدف، محتوا، روش

 گزار گردد.پروژه بر

شود مقدمات پیشنهادی مستلزم بسترهايی است. پیشنهاد می برنامه درسیاجرای موفق الگوی  -

آموزان و سازی ذهنی والدين، دانشلازم برای اجرای الگوی پیشنهادی از جمله توجیه و آماده

 ساير ذی نفعان فراهم گردد.

زامات اين رويکرد است، پیشنهاد از آنجايی که مکان و تجهیزات فناورانه مناسب از جمله ال -

های آموزشی و يا تدارک شود در صورت استفاده از اين رويکرد نسبت به تجهیز محیطمی

 اقدام گردد. غیره های فوق برنامه وهايی برای آموزشمحیط

آموزان از طور کلی زندگی واقعی دانشبرقراری ارتباط موثر بین خانه، مدرسه، جامعه و به -

سازی و شود. لذا اين آگاهها محسوب میدر تحقق اهداف اين نوع برنامهعوامل مهم 

 سازی در بیرون از محیط مدرسه هم بايستی انجام گیرد.فرصت
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هايی در کتاب يا ، به نظر لازم است که اصلاح و بازنگریبرنامه درسیبرای اجرای بهتر  -

به عنوان هدفی در طراحی و  برنامه درسیهای درسی موجود انجام گیرد و اصول اين برنامه

 ها مدنظر قرار بگیرد.تدوين برنامه

 منابع

-(. مفهوم1477سرخابی، محمد؛ عارفی، محبوبه و فردانش، هاشم )دوزیديباواجاری، طلعت؛ يمنی
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