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 چکیده
این   مطالعات  هدف  کتاب  مدنی  سواد  درسی  برنامه  چارچوب  طراحی  موردی،  مطالعه  نوع  از  کیفی  پژوهش 

نفر از   30پرورش جمهوری اسلامی ایران بود. مشارکت کنندگان بالقوه، سه گروه شامل  اجتماعی پایه ششم آموزش و  

  و   نفر از اعضاء هیأت علمی جامعه شناسی دانشگاه شیراز  9معلمان نمونه استانی اداره کل آموزش و پرورش فارس،  

از سرگروه  27 و  نفر  اداره کل آموزش  اجتماعی دوره اول متوسطه  مطالعات  بودند،های  فارس  به شیوه  که    پرورش 

با استفاده از روش نمونه با رعایت قاعده اشباع شدگی، جهت مصاحبه انتخاب گردیدند.  هدفمند و  گیری گروه بارز 

یافته بود که دادهروش گردآوری داده به شیوه تحلیل مضمون،  های پژوهش، مصاحبه نیمه ساختار  مورد تجزیه و  ها 

 10  که در این فرایند چارچوب برنامه درسی سواد مدنی کتاب مطالعات اجتماعی ششم ابتدایی با  ندقرار گرفت   تحلیل

بندی  گروه ،ی یادگیری، نقش معلم هافعالیت ، موادو منابع یادگیری،محتوا ،، اهدافو چرایی  منطق  ، تحت عناوینعنصر

ی هایافته  طراحی گردید.   ی مربوط به هر عنصرهاهمراه با مولفه  مکان آموزش و ارزشیابی،  زمان آموزش ،  یادگیرندگان

پژوهش نشان داد که کسب سواد مدنی منجر به مشارکت فعال دانش آموزان در امور مختلف مدنی و همچنین باعث  

جامعه   در  فرهنگی  فقر  کاهش  و  انسانی  مدارس  میتوسعه  در  آموزان  دانش  مدنی  سواد  پرورش  و  توسعه  گردد. 

پیامدهای فردی و جمعی برای جامعه به دنبال دارد. شکل گیری سواد مدنی دانش آموزان اقدامی موثر جهت اجتماعی  

ب  آموزان  دانش  آینده  ه  نمودن  راهبرد  میعنوان شهروندان  این  به  سیاستمداران  ریزان و  برنامه  توجه  نیازمند  که  باشد 

آموزشی است. حاصل این پژوهش چارچوب برنامه درسی سواد مدنی بود که به برنامه ریزان و مولفان کتب درسی  

شود با توجه به این چارچوب، فصلی را جهت کتاب مطالعات اجتماعی پایه ششم ابتدایی تولید و طراحی  میتوصیه  

 نمایند. 

 چارچوب برنامه درسی، عناصر برنامه درسی، سواد مدنی، نظام آموزش و پرورش، دوره ابتدایی  :های کلیدیواژه
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 مقدمه
از جمله مسائل مهم بشر در تمامی ادوار تاریخی، مقوله تعلیم و تربیت و پرورش نسل جوان  

برای ورود به اجتماع و جامعه پذیری آنان بوده است. بشر برای بقای نسل خود، ناگزیر از کنترل و  

کرده،   تجربه کسب  راه  از  که  را  آنچه  و  است  اندیشه  نیروی  کمک  به  محیط خویش  کارگردانی 

مشغولی می دل  بارزترین  از  تربیت  و  تعلیم  دلیل  همین  به  کند.  منتقل  جوان  نسل  به  های بایست 

از این رو نظام تعلیم و تربیت هر جامعه شکل و    (.Mansouri, 2020)جوامع بشری بوده است  

تا است  یافته  عنوان  قوام  به  را  جوان  و    نسل  نیازها  با  متناسب  مطلوب،  و  مؤثر  شهروندانی 

هر ارزش تربیت  و  تعلیم  نظام  وظیفه  حقیقت،  در  دهد.  جامعه  تحویل  و  تربیت  اجتماعی  های 

ای، تربیت شهروندانی است که بتوانند برای رشد و شکوفایی جامعه مردم سالار و تجدید  جامعه

نظام کنند.  بتوانند در  هابنای آن تلاش  که  تربیت نسلی هستند  ی آموزشی مردم سالار، در صدد  

و   همبستگی  قابلیت  افزایش  با  هم  و  بیافزایند  خود  دانش  سرمایه  بر  هم  کنونی،  پیچیده  دنیای 

بار  نقش  به  را  و جمعی  جانبه  چند  مسئولیت  که  گروهی  فضای  ایجاد  در  آورد،  میپذیری خود، 

انتظار   جامعه،  ساز  آینده  شهروندان  عنوان  به  آموزان  دانش  از  ای  جامعه  چنین  در  کنند.  کوشش 

رود که با هم برای درک و حل مشکلات و چالشهای جهان پیرامون تلاش کرده و چشم انداز می

 (.Abbaszadeh, 2020)مشترکی بسازند 

تعلیم و تربیت باید علاوه بر   ی زندگی کنونی در عصر جهانی شدن،ها اما با توجه به پیچیدگی

پذیری، جامعه  شامل  که  قبلی  انتقال  کارکردهای  اجتماعی،  یگانگی  و  نظارت  سیاسی،  پرورش 

اینهاست، نظایر  و  اجتماعی،   فرهنگ  سواد  مانند  وسواد  مباحثی  حقوقی  سواد  آگاهی    فرهنگی، 

بخشی را به منظور توسعه و تکمیل رشد اجتماعی افراد در نظر گیرد تا از این طریق آدمی بتواند  

  (.Marzooghi et al., 2019)زندگی بهتری را در جامعه داشته باشد 

(2021)   Andrei Sorokin et al  بایست رویکردی اساساً جدید می  21معتقدند که در قرن

پیشنهاد داد، گام مهم برای رسیدن به این  برای تعیین اهداف آموزشی و دستیابی به نتایج آموزشی  

از  ها داشتن مهارت سواد مدنی است.  است، یکی از این مهارت  21موضوع، معرفی مهارتهای قرن  

تواند گردد، این امر میمیمنجر به تربیت شهروندانی مفید در جامعه    1آنجا که آموزش سواد مدنی

در    مشارکت   افراد جامعه، گذاری برای آینده کشور باشد. با کسب مهارت سواد مدنی،نوعی سرمایه

 آموزند. میو پایبندی به حقوق شهروندی را کارهای اجتماعی 

کند تا دانش،  میعنوان شهروندان آینده فراهم  ه  هایی را برای دانش آموزان بسواد مدنی فرصت 

مفاهی و  فرایند  نگرش،  گرفتهمی  مهارت،  فرا  گذشته  در  که  مقابل  را  در  را در سطح جامعه و  اند 

سازی و پرورش شهروندانی کار برند. اهداف این دوره آگاهیه  های اجتماعی ب ها و چالشدغدغه

 
1. Civic literacy 
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های اصلی دموکراسی و قانون مسئولیت پذیر و مشارکت جو است که شایسته و متعهد به ارزش

 . (North Carolina Department of Public Education, 2021)اساسی باشند 

به سواد مدنی پرداخت؟ و چرا از   در آموزش و پرورش و نظام تعلیم و تربیت   اما چرا بایستی

کارکرد بیافتد؟  باید  اتفاق  این  ابتدایی  ابتدایی  برنامه  دوره  مدارس  در    عامل   دو  وسیله  به  درسی 

  کودکانی   دارند،  درجامعه وجود  رو   مدرسه  کودک   هاطرف میلیون  یک   از  شود:مشخص می  اساسی

 طرف دیگر  از  یادگیری متفاوت.  ظرفیت   و  با توانایی  اما  جامعه،  در  بالا به جهت زندگی  پتانسیل  با

  انسانها، کارهایی  زندگی  تر کردن  غنی  و  بهبود  برای  باید  که  دارند  جامعه موارد متعددی وجود  در

  اصلی را   عامل  دو  این  که  هست   ایگونه  ابزار  تفکر  درسی،  ریزی  برنامه  دیدگاه  این  از  بگیرد.  انجام

ابتدایی  درسی  برنامه  پس  دهد.می  پیوند  هم  به به    است  تجاربی  شامل  مدارس  آموزان  دانش  که 

 ساختن یک جامعه  در  که  گیرندمی  یاد  زمان  همان  در  یعنی  رسند،می  شکوفایی  خود  به  وسیله آن

. اما چند دلیل (Taghi poor zohair, 2007)  کنند  مشارکت   همگانی  زیستن  بهتر  برای  و  خوب

لحاظ   به  که،  این  اول  بیافتد:  اتفاق  ابتدایی  دوره  در  مدنی  سواد  بایستی  که چرا  دارد  مهم وجود 

روانشناسی، اغلب روانشناسان اعتقاد دارند که آموزش و یادگیری بسیاری از رفتارها در این دوره  

توان این دهد و بهترین دوران برای یادگیری، دوران کودکی است. دلیل بعدی را میسنی رخ می

بتوانند خلاق و آگاه و  گونه بیان نمود که از اساسی ترین وظایف مدارس، تربیت نسلی است که 

دوران  این  از  باید  بگذارند.  احترام  آنها  به  بگیرند  یاد  و  بپذیرند  را  متفاوت  عقاید  باشند.  متعهد 

شروع نمود تا فرد با حقوق شهروندی و نیازهای بنیادینی که هر بشر باید از آن برخوردار باشد، 

 .  (Ahmadi, 2017)آشنا شوند و برای داشتن آن تلاش کنند 

  ها چالش  رایز  ،است   یاتیح  یامر  آموزان  دانش  یبرا  یمدن  سواد  داشتن  ی،امروز  ییایدن  دراما   

  مختلف  یهانسل که شوندمی جادیا مختلف یهادوره در ی،مدن -ی اجتماع یی در حوزه هابحران و

 ر یناپذ اجتناب یازهاین از یکی اساس  نیا . بردارند را هاچالش نی ا با  مواجهه نحوه یریادگ ی به ازین

بهجد  طور  به  دیبا  و  است   ختهیآم  درهم  شهروندان  روزمره  یزندگ   با  که  ،شود  پرداخته  آن  ی 

اهمیت    .است   یدرس  برنامه  در  یمدن  سواد   به  مربوط  یآموزشها از  مدنی  سواد  فعلی  دنیای  در 

برای   به ویژه  زیادی برخوردار است، زیرا تلاشی است برای غلبه بر تهدیدات و مشکلات ملی، 

امر   این  درک  به  را  ما  مدنی  سواد  مهارت  تقویت  رشد،  حال  در  جوان  چگونه  مینسل  که  برد 

 ,Dahlan)توان شهروند فعال را به پاسخگوی مشکلات و چالشهای پیش آمده تشویق کرد  می

2019.) 

 (Kazmi, 2019) افزایش کیفیت زندگی    که  معتقد است تنها باعث  نه  آموزش سواد مدنی، 

کند، آموزش سواد مدنی از  میی اجتماعی نیز جلوگیری  هاشود، بلکه از بروز آسیب شهروندی می



 

 

 

 139   برنامه درسی سواد مدنی کتاب مطالعات اجتماعی پایه ششمچارچوب  طراحی

 

از سطح آسیب ئمسا امروزی است چرا که  مانند وندالیسمهال بسیار ضروری برای جوامع  یا    1یی 

خواهد  شهروندان  میان  فردی  بین  مشکلات  و  زیست  محیط  به  آسیب  عمومی،  اموال  تخریب 

 کاست. 

(Kdirova, 2021)   تحقیقی با عنوان مباحث توسعه سواد مدنی در نظام آموزشی، به این   در

نتایج دست یافت که جامعه مدنی بدون انسان وجود نخواهد داشت و سواد مدنی یک دانش آموز  

محصول یک شخصیت است زیرا شکل گیری سواد مدنی دانش آموزان قبل از هر چیز مبتنی بر  

مزایای  از:  عبارتند  مدنی  سواد  درسی  برنامه  ارزشی  عناصر  است.  مدنی  جامعه  از  آنها  دانش 

دیدگاه تنوع  پرستی،  میهن  استقلال،  دلسوزی،  عزت،  انسانیت،  وفاداری،  همدلی،  ها،  اجتماعی، 

 حقیقت، برابری در برابر قانون، آزادی، افتخار و احترام.  

(Sojastika, 2022)  ه کتاب تربیت مدنی پایه هفتم بر اساس سواد  در تحقیقی با عنوان ارائ

بطور   آموزان  دانش  یادگیری  منبع  درسی  کتاب  که  یافت  دست  نتایج  این  به  فرهنگی،  و  مدنی 

عملکرد کتاب درسی بسیار حمایت کننده است و فرایند    باشد.های یادگیری میمستقیم در فعالیت 

بخشد، بنابراین کتب درسی سواد مدنی، نقش حامی و  مییادگیری و درک دانش آموزان را بهبود  

 کمک کننده یادگیری سواد مدنی دانش آموزان است. 

با عنوان سواد علمی مدنی در ایالات متحده آمریکا، نشان    (Miller, 2016 )اما نتایج تحقیق 

ل سیاسی، علمی و فناوری  ئشهروندان بزرگسال آمریکایی به مسا  0/ 17داد که در دهه اخیر، تقریبا  

در دهه   آنها علاقمند هستند که این موضوعات را در اخبار دنبال کنند.توجه دارند، به این معنی که  

است که این مورد در   0/ 28هستند در حدود    سوادگذشته، نسبت بزرگسالان آمریکایی که دارای  

حدود    1988سال   می  0/ 10در  افزایش  از  نشان  که  تعداد    باشد.است  افزایش  به  توجه  با 

یا فناوری است، عدم رشد سواد مدنی در دهه گذشته نگران سیاست  های عمومی که شامل علم 

 باشد. کننده می

ای  توان مجموعهمی( برنامه درسی یک مدرسه یا یک کلاس درس را  ,Asner  2002به زعم )

تربیتی، برای یک   –از وقایع از قبل پیش بینی شده دانست که به قصد دست یابی به نتایج آموزشی 

یا بیش از یک دانش آموز در نظر گرفته شده اند. درباره تعداد و تنوع عناصر برنامه درسی اتفاق 

نظر چندانی میان متخصصان و صاحب نظران برنامه درسی وجود ندارد و هریک تعداد خاصی از 

عنصر در بر    33تا    1ای که دامنه ی وسیعی را از  اند، به گونهه کردهئعناصر را برای برنامه درسی ارا

 (. Marzooghi, 1398) گیردمی

( است  Aker, 2010از عناصر برنامه درسی، طبقه بندی ده گانه ) هایکی از معروف ترین برداشت 

 باشد: میکه شامل عناصر زیر 

 
1. vandalism 
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 ؟پردازد که چرا یادگیرندگان باید یاد بگیرندمیمنطق در برنامه درسی به این نکته  :منطق

بیان   اهداف  و  غایات  شکل  به  درسی  برنامه  مقاصد  مقاصد  میهدف:  کلی  بیانگر  و  شوند 

 هستند.

توان به عنوان یک حوزه تخصصی یا علمی در نظر گرفت که شامل  میمحتوا: برنامه درسی را  

در   اند.  برشمرده  آن  برای  برنامه درسی  که متخصصان  ابعاد مختلفی است  و  اجزاء  یا  موضوعات 

های آموزشی لازم است به  طراحی برنامه درسی و آموزشی، پس از تشخیص نیازها و تعیین هدف 

عمده عناصر  از  یکی  محتوا  شود.  پرداخته  آن  سازماندهی  و  محتوا  هدفتعیین  که  است  های  ای 

تحقق   آن  طریق  از  نظر  مورد  یادگیری  یعنی  است  میبرنامه،  قرار  که  است  چیزی  محتوا  یابد. 

می انچه  یا  و  شود  داده  باید  آموزش  درسی  برنامه  محتوای  تهیه  مبنای  شود.  گرفته  یاد  خواهیم 

ی معلم نیز لازم است متناسب با  ها شود و فعالیت میشناختی باشد که از ماهیت یادگیرنده کسب  

 . (Mirzabagi, 2018) یادگیرنده و نوع محتوا باشد

تواند باعث ایجاد  میمواد و منابع یادگیری: متخصصان بر این باورند که مواد و منابع آموزشی  

در   گردد.  عینی  و  واقعی  تجارب  کردن  فراهم  یادگیری،  در  علاقه، سرعت  و  توجه  تفکر، جلب 

بایست به انواع منابع آموزشی چه در محیط واقعی و چه در فضای مجازی توجه میبرنامه درسی  

عنصر   این  در  نیز  آموزشی  کمک  مواد  و  منابع  به  توجه  نظر وی،  از  مضافا  مورد  میگردد،  تواند 

 (.Marzooghi, 2018) توجه قرار گیرد

تجربیات  »های یادگیری در برنامه درسی با عناوینی چون های یادگیری: از عنصر فعالیت فعالیت 

هایی هستند های یادگیری، موقعیت نیز یاد شده است. فرصت   «های یادگیریفرصت »و    «یادگیری

آن، اهداف و   تبدیل میکه در  به اعمال و کارهایی  تهیه شده  انجام  محتوای آموزشی  با  شوند که 

ی یادگیری  هاتوانند به هدفهای تربیتی نایل شوند. بطور کلی، مفهوم فعالیت میها دانش آموزان  آن 

ای  ها و تجاربی دارد که دانش آموزان برای یادگیری و دستیابی به مجموعهاشاره به تکلیف، فرصت 

 (. ,Khosravi 2019) شوندمیاز نتایج قصد شده و قصد نشده در برنامه درسی با آن مواجه 

نظر  معلم:   وی  ,Van den Aker)   2010  (از  که  دارد  اشاره  موضوع  این  به  معلم  نقش 

می تسهیل  را  یادگیری  )چگونه  نقش   )  Hanifman et al, 1997کند،  که  است  بهتر  معتقدند 

پیوستار فرض نمود که یک انتهای این پیوستار نقش معلم محوری است که معلم را همچون یک  

کند.  در آن وی به ارائه دانشی که باید آموخته شود، پرداخته و فرایند یادگیری فراگیران را اداره می

برای کشف و ساخت   فراگیران  آن  در  که  یادگیرنده محوری است  نقش  پیوستار  دیگر  انتهای  در 

بایست صورت گیرد.  میشوند. در اینجا حداقل مداخله از سوی معلم  آزاد گذاشته میدانش خود  

در نتیجه نقش مدرس از اداره کننده کلاس درس و ارائه دهنده دانش به تسهیلگر کلاس درس و  

 کند. منبع دانش تغییر می
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گروه به  اشاره  عنصر  این  بندی:  بندیهاگروه  گروه  دارد،  کلاس  داخل  حسب    های  بر 

برنامه درسی قرار می تاثیر محتوای  گیرند  راهبردهای تدریس و یادگیری متفاوت هستند و تحت 

(Fathi Wajargah, 1388 . .)    در حقیقت عنصر گروه بندی به این موضوع اشاره دارد که دانش

گیرند؟ آیا دانش آموزان به تنهایی در فرایند یادگیری حضور دارند و یا  میآموزان با چه کسانی یاد  

 کند؟ به شکل گروهی در این امر شرکت می

انتخاب شده به همراه استفاده از    زمان: آنچه که زمان به آن اشاره دارد این است که محتوای 

گردد. برنامه از می یک چارچوب زمانی ارائه    و مواد در جهت دستیابی به اهداف برنامه در   هاشیوه

در   را  مطلوب  یادگیری  و  شناخت  موثر  بطور  که  گردد  ارایه  ای  گونه  به  بایستی  زمانی،  لحاظ 

 همان(. ) توان در هر قالب زمانی یاد دادنمیفراگیران ایجاد نماید، چرا که هر محتوایی را 

مکان آموزشی در شکل گیری شخصیت افراد و بطور خاص کودکان نقش موثری ایفا  مکان:  

میمی محسوب  مهمی  عامل  آنان  رشد  برای  عقلی کند،  و  جسمی  رشد  در  مثبتی  تاثیر  و  شود 

نیاز دارند که در عین قابل کنترل بودن،  کودکان دارد. کودکان به فضاهایی برای بازی و یادگیری 

 ,Fahimi)  ها را محدود نکند، جذاب باشد و بیشتر از وفقه و مکث، ماهیت حرکتی داشته باشدآن 

1400.) 

برنامه   بنابراین هر  ایجاد تغییرات مطلوب در فراگیران است.  ارزشیابی: هدف تعلیم و تربیت، 

دوره آموزشی یا سال    درسی باید در فراگیران تغییراتی را بوجود آورد، بعبارت دیگر در پایان هر

دانستنی باید  گرایشهاتحصیلی  عادات،  افکار،  نگرش  ها،  شاگردان  و  درسی،  های  موضوع  درباره 

اند با کسانی که این  نسبت به پیش از آموزش تفاوت پیدا کند و شاگردانی که این دوره را گذرانده

نگذرانده را  تفاوتدوره  از  جدا  تفاوتی  باشنداند،  داشته  بیرونی  و  ظاهری   Yar)   های 

Mohammadian, 1389.)    به بندی  این طبقه  از  استفاده  با  تا  است  آن  بر  نیز  پژوهش حاضر 

 طراحی چارچوب برنامه درسی سواد مدنی بپردازد.

شکست   یا  توفیق  در  تربیت،  و  تعلیم  نظام  در  آموزش  جریان  قلب  عنوان  به  درسی  برنامه 

نماید. تنوع حوزه سواد مدنی و میو بسیار تعیین کننده ای ایفا    های ارائه شده نقش کلیدیآموزش

برنامه از  ناگزیر  را  تربیت  و  تعلیم  نظام  آنها  بر  تسلط  دورهلزوم  اجرای  و  آموزشی  ریزی  های 

های جدید و ی آموزشی اثربخش و کارآمد نیازمند اندیشه هانماید. از آن جا که پایه گذاری نظام می

هایی نظیر چه اهداف و محتوایی باید در برنامه درسی  های نوین است، لذا پاسخ به پرسشروش

چگونگی تلفیق نظر و عمل و این که چه مواد آموزشی مورد نیاز است؟ سواد مدنی گنجانده شود،  

داشت؟   خواهند  مذکور  درسی  برنامه  در  نقشی  و  جایگاه  چه  و  باشند  کسانی  چه  فراگیران 

برآن  برنامه را  آموزشی  امور  پیشرفت میریزان  و  تحولات  با  گام شدن  هم  منظور  به  تا  های  دارد 

 مدنی و شهروندی به جستجو بپردازند.  جدید بخصوص حوزه سواد
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گیری  اگر چه دست اندرکاران نظام آموزش و پرورش کشور ما از اوان شکل  ،از سوی دیگر

های مدنی اند تا تحقق اهداف مربوط به آموزشنهاد تعلیم و تربیت مساعی خویش را بکار انداخته 

ویژه تعلیمات مدنی(، تاریخ و دیگر  ه  را در قالب کتب درسی مختلف نظیر مطالعات اجتماعی )ب

دلایل   به  ولی  وارد جامعه شوند،  مدار  قانون  شهروندانی  و  آگاه  متربیانی  تا  نمایند  فراهم  دروس 

و   است  نبوده  انتظار  مورد  نتایج  به  منتج  زمینه  این  در  اهداف  و  آمال  از  بسیاری  تحقق  فراوان، 

آگاهی افزایش  صدد  در  همچنان  مذهبی  و  مدنی  مسئول  شهروندی نهادهای  و  مدنی  های 

 Vaziri)  تند و اعتبارات کلانی برای حصول چنین اهدافی را تخصیص داده اندآموزان هسدانش

(et al ,1385.   این در حالی است که هر یک از این نهادها بخصوص آموزش و پرورش جهت

است   داشته  وجود  مدنی  سواد  زمینه  در  که  قدیمی  محتوی  از  بعضا  مدنی  سواد  استفاده  آموزش 

حوزه   در  گرفته  صورت  فراوان  تغییرات  به  توجه  با  محتواها،  این  سازی  روزآمد  برای  و  کرده 

مقیاس در  پرورش  و  انجام ها آموزش  را  چندانی  مؤثر  اقدامات  محلی،  و  ملی  المللی،  بین  ی 

تنها   اند.نداده نه  مدنی،  سواد  زمینه  در  بومی  و  جامع  درسی  برنامه  یک  طراحی  اوصاف  این  با 

و تغییرات اخیر در این حوزه و    هاتواند به همسوسازی جریان تربیت دانش آموزان با پیشرفت می

نیازهای نوظهور در زمینه سواد مدنی بیانجامد، بلکه به هماهنگی وحدت رویه و نیز به روز رسانی  

 گردد. پرورش در امر سواد مدنی منجر می ی درسی آموزش وهااقدامات و برنامه

آنچه گذشت، می به  باید مورد  با توجه  تربیت  تعلیم و  توان گفت که موضوع سواد مدنی در 

ایفا   جامعه  در  شهروند  یک  بعنوان  مهمی  نقش  آینده  در  آموزان  دانش  که  چرا  گیرد،  قرار  توجه 

خواهند کرد و به نوعی آموزش سواد مدنی در آموزش و پرورش مبنای تربیت شهروند خوب در  

و آموزش سواد مدنی، باعث ایجاد تفاوت معناداری در    اجامعه است. بدیهی است که کیفیت محتو 

اثربخشی کلی مدرسه می آموزان و  بعنوان یک شهروند در یادگیری دانش  آموز را  گردد و دانش 

می آماده  مدنی  جامعه  سواد  درسی  برنامه  رو  این  از  شایسته  میسازد.  متربیانی  تربیت  به  بایست 

اند شهروندان خوبی را تحویل جامعه دهد، برای دستیابی به این هدف، اولین قدم و پرداخته تا بتو 

ای که با در نظر گرفتن اسناد  به نوعی مهمترین آن، طراحی برنامه درسی سواد مدنی است. برنامه

صاحب متخصصان،  دیدگاه  نیازها،    بالادستی،  مسائل،  ملاحظه  و  مدنی  سواد  مربیان  و  نظران 

های پیش روی نظام آموزش و پرورش در سطوح مختلف بین المللی،  ها و چالشتغییرات، نوآوری

نیاز طراحی شود. برنامه جامعی که   الزامات مورد  تواند در قالب برنامه درسی  میملی و محلی و 

کتاب یعنی  درسی  برنامه  عناصر  از  یکی  کند.  پیدا  کتابهاتحقق  ویژه  به  درسی  مطالعات  های  ی 

کتابتوامیاجتماعی،   گونه  این  که  چرا  کنند.  ایفا  مهمی  نقش  باره  این  در  نوعی  ند  درسی  های 

روش گونه  این  تا  است  آموزان  دانش  اجتماعی  نیازهای  و  مسائل  آنها    هابازتاب  شخصیت  در 

بتوانند از مسولیت  آنها  و وظایف خود آگاهی یابند. این در حالی است که در    ها نهادینه شوند و 
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حال حاضر چنین برنامه درسی جامعی در سیستم آموزش و پرورش کشور وجود ندارد ، با بررسی  

کتاب  هابرنامه پرورش، بخصوص  آموزش و  در  استفاده  مورد  کتب درسی  آموزشی و محتوی  ی 

مشهود   بیشتر  مذکور  درسی  برنامه  خالی  جای  ششم  پایه  اجتماعی  کتاب  میمطالعات  گردد. 

دوستان ما،    باشد: فصل اول:میفصل    10شامل    1401مطالعات اجتماعی پایه ششم ابتدایی چاپ  

فصل دوم: تصمیم گیری، فصل سوم: کشاورزی در ایران، فصل چهارم: ایران و منابع انرژی، فصل  

پنچم : پیشرفت علوم و فنون در دوره اسلامی، فصل ششم : سفری به اصفهان، فصل هفتم : اوقات 

فصل   همسایگان،  و  ایران   : دهم  فصل  ایران،  دریاهای   : نهم  فصل  پوشاک،  هشتم  فصل  فراغت، 

  محتوای این کتاب  ن و فصل دوازدهم : آزادی خرمشهر. بررسییازدهم : ایستادگی در برابر بیگانگا

ی سواد مدنی نشده است یا در برخی موارد هاتوجهی به مولفه  نشان داد که در محتوای این کتاب

مولفه به  بسیار جزیی  است.هااشاره  مدنی شده  ریزی    ی سواد  برنامه  باید  زمینه  این  در  بنابراین، 

   به منظور طراحی محتوای برنامه درسی سواد مدنی انجام شود.می منسج

پژوهشهمچنین   به  اجمالی  با  نگاهی  مرتبط  درسیهای  می  برنامه  وجود نشان  با  که  دهد 

دربارپژوهش که  متعددی  انجام  تربیت   گوناگون  هایجنبه  ههای  مدنی  و   شده،  اجتماعی 

صورت گرفته است و دستاورد پژوهشی خاصی    در ایرانسواد مدنی،  اندکی در زمینه    هایپژوهش

های مؤلفهاز  ها، به موضوعی خاص  در برخی از پژوهش.  وجود نداردنوع سواد  این    تغییر در مورد  

مدنی   شده  سواد   & Sam Arai and Barzegar Parisi, 2015: Shabani)پرداخته 

Sharapour, 2015: Ajaq, 2012: Hashemifar, 2014یا به تربیت شهروندی .)  (Formehini 

Farahani et al. 2015: Qaltash, 2013: Sobhaninejad, 2014: Mehrmohammadi, 

2016: Hashemi, 2016: Hashdari, 2015:  )از  .  است   پرداخته شده نوع  این  در  پژوهشگران 

اشاره کرده و با  تربیت شهروندی  ها، به بررسی عوامل تأثیرگذار در توسعه کمی و کیفی،  پژوهش

سیاست  تشریح  و  عمدهنقد  تحلیل  به  تصمیمات،  و  اقدامات  تربیت  ها،  مسائل  مدنی ترین 

 . اندپرداخته

، بر اساس نتایج موجود در داخل کشور که به ضعف برنامه درسی سواد مدنی و  در این ارتباط   

همچنین نتایج پیشینه موجود در خارج از کشور که بر اهمیت و توسعه برنامه درسی سواد مدنی 

با سواد مدنی طراحی   ارتباط  برنامه درسی در  الگوی  تاکنون  اینکه  به  با توجه  نیز  تاکید دارند، و 

تواند در توسعه و پیشبرد برنامه درسی سواد مدنی، علی الخصوص  مینشده است، پژوهش حاضر  

اساسی این پژوهش،    هدفدر مقطع ابتدایی نظام آموزشی ایران نقش مهمی داشته باشد. بنابراین،  

طراحی چارچوب برنامه درسی سواد مدنی کتاب مطالعات اجتماعی پایه ششم ابتدایی آموزش و 

که در راستای دستیابی به این هدف پرسش زیر مطرح    پرورش جمهوری اسلامی ایران بوده است،

 گردیده است: 
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پرورش   و  آموزش  ششم  پایه  اجتماعی  مطالعات  کتاب  مدنی  سواد  درسی  برنامه  چارچوب 

 یی است؟هادارای چه عناصر و مولفهجمهوری اسلامی ایران 

 

 پژوهش  شناسیروش 
آموزگاران    ، شاملمشارکت کنندگان بالقوه  .این پژوهش از نوع مطالعه موردی کیفی بوده است 

های آموزش ابتدایی اداره  سرگروه  ابتدایی آموزش و پرورش فارس با تخصص مطالعات اجتماعی،

اعضاء و  فارس  پرورش  و  آموزش  و    رشته  علمی  هیئت   کل  شیراز  دانشگاه  شناسی  جامعه 

متخصصین و صاحب نظران برنامه ریزی درسی در حوزه مطالعات اجتماعی بودند، که با رویکرد  

انتخاب شدند. معیار انتخاب شرکت کنندگان  نمونه گیری هدفمند و روش نمونه گیری گروه بارز  

(. ابزار گردآوری  1نفر بود)جدول شماره    10و  15،25،30بود که تعداد آنها به ترتیب    1اشباع نظری 

 .بودار یافته پژوهش، مصاحبه نیمه ساخت

موضوعی   متخصصان  با  مصاحبه  طریق  از  مدنی  سواد  درسی  برنامه  چارچوب  طراحی  برای 

پرورش مطالعات اجتماعی، جامعه شناسان و متخصصان و صاحب نظران برنامه حوزه آموزش و  

در قالب عناصر برنامه درسی استخراج    2درسی سواد مدنی، مضامین مرتبط با روش تحلیل مضمون 

استفاده شد.  3برای اعتباریابی کیفی چارچوب اولیه از تکنیک قابل قبول بودن و معتبر بودن  گردید. 

که   میزانی است  بودن  قبول  دانست میقابل  باور  قابل  را صحیح و  آمده  بدست  نتایج  برای  توان   .

ی کافی  هااز روش همسو سازی استفاده شد و سعی گردید با جمع آوری داده  رسیدن به این باور،

اعضا  کنترل  تکنیک  از  به علاوه  نمود.  ایجاد  را  باورپذیری  این  منابع چندگانه،  ارائه    4از  از طریق 

 سی نتایج نیز استفاده گردید. ر برمشارکت کنندگان برای چک کردن و  به هانتایج تحلیل داده
 : اطلاعات جمعیت شناسی مشارکت کنندگان پژوهش1جدول شماره 

 
1. Theoritical Saturation 
2. Thematic anlysis 

3. Credibility 

4. Member checking 

 تجربه شغلی  مدرک تحصیلی  تعداد  جنسیت  ردیف 

 آموزگار  کارشناسی  و کارشناس ارشد علوم اجتماعی 11 مرد  1

 آموزگار  کارشناس ارشد علوم اجتماعیکارشناسی  و  19 زن 2

 سرگروه آموزش ابتدایی کارشناسی  و کارشناس ارشد آموزش ابتدایی 5 مرد  3

 سرگروه آموزش ابتدایی کارشناسی  و کارشناس ارشد آموزش ابتدایی 10 زن 4

 علمی  هیئت دکتری علوم اجتماعی   7 مرد  5

 علمی  هیئت دکتری علوم اجتماعی  3 زن 6

 دبیر آموزش و پرورش  کارشناسی،کارشناس ارشدودکتری علوم اجتماعی  9 مرد  7

 
 دبیر آموزش و پرورش  کارشناسی، کارشناس ارشد  و دکتری علوم اجتماعی  14 زن 8
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 ی پژوهشهایافته

درسیچارچوب   اجتماعی   دنیم سواد    برنامه  مطالعات  ابتدایی    کتاب  ششم  و  پایه  آموزش 

 یی است؟هادارای چه عناصر و مولفهپرورش جمهوری اسلامی ایران 

آمد.  به عمل  مصاحبه  پژوهش  بالقوه  کنندگان  مشارکت  با  پرسش  این  پاسخ  به  رسیدن  برای 

نمونه ادامه  پایان  تا جایی  نمونه  افراد  انتخاب  تعیین شد؛ در تکنیک مذکور،  با اشباع نظری  گیری 

تری را در اختیار محقق قرار نداد و تقریبا تکراری  یافت که مصاحبه با افراد جدید اطلاعات تازه

نظر می به  تکراری  آمده  به دست  اطلاعات  البته گرچه  از  شد.  اطمینان  منظور  به  اما محقق  رسید 

های حاصل از  داد. برای تحلیل دادهرسیدن به نقطه اشباع، مصاحبه را به تعداد چند نفر زیادتر ادامه 

 ساختار یافته از رویکرد تحلیل مضمون کمک گرفته شد.مصاحبه عمیق نیمه

مصاحبه نخست  مرحله  شدهدر  انجام  ایجاد    های  مستلزم  گام  این  لذا  شد.  مستند  و  مکتوب 

هاست. برای اینکه از کدگذاری هر جمله در متن اجتناب شود محقق باید در کدهای اولیه از داده

داده تقسیم  برای  و  باشد  داشته  تمرکز  موضوع  بر  روشن  طور  به  و  تحقیق  به  محدوده  متنی  های 

های فهمیدنی و استفاده پذیر مانند عبارت، کلمه استفاده کند، این مرحله به لحاظ تفسیری  قسمت 

 کد اولیه از مصاحبه استخراج گردید.180حائز اهمیت است، لذا به کمک حاشیه نویسی در متن 

ها کدگذاری اولیه شد، مضامین پایه که سطحی کلانتر از  دادهدر مرحله دوم تحلیل وقتی همه  

ارزش به  است  تحلیل  قلب  که  مرحله  این  شدند.  ساخته  بود  اولیه  و  کدهای  محقق،  های 

ها وابسته است.  ها و سوالات تحقیق و تجربه و آگاهی محقق در مورد شناخت مضمونگیریجهت 

مضمون پایه    113در این گام، کدها تجزیه و تحلیل شدند و با توجه به ترکیب و تلفیق کدها نهایتا  

 حاصل شد. 

   .ای از عبارات مفهومی هر کدام از مضامین پایه نشان داده شده است نمونه 2جدول شماره 

 ای از کدگذاری اولیه نمونه  :2شماره جدول 

 مضامین پایه نکات کلیدی مصاحبه

ی شهروندی  ها آگاهیها، اطلاعات و درک و فهم مولفهکلاس درس سواد مدنی باعث تقویت 

 ( 2شود.)کد: می

توانیم عنوان کنیم همینه که کلاسهای درس سواد مدنی دانش آموزان را  مییکی از مواردی که 

 ( 7کند.)کد:میدانش شهرنشینی آشنا  با علم و

 

شناخت  

 مدنی

توانایی دانش آموز  و   هااز طرف دیگه میتونیم بگیم که سواد مدنی باعث تقویت مهارت

 ( 1شود. )کد:می

 

 توانایی مدنی 
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آورد که آنها اصول شهروندی را در میبرنامه درسی سواد مدنی طوری دانش آموزان را بار 

 (2کنند.)کد: میجامعه خود اجرایی و عملی 

کلاس درس سواد مدنی باعث تقویت روحیه مسئولیت پذیری، روحیه انتقاد پذیری، همچنین  

 (3شود. )کد: میروحیه اطاعت و احترام به  قانون 

اگر درس سواد مدنی را بصورت منطقی در مدارس تدریس کنیم حتما باعث تغییر در روحیه 

 (4شود. )کد: میدانش آموزان بعنوان یک شهروند 

 

 نگرش  مدنی 

آگاهی بخشیهایی که در زمینه سواد مدنی و دانش مربوطه در آموزش و پرورش انجام  

 ( 3 گردد. )کد:میدر زمینه شهروندی  دهیم، منجر به توانمند سازی فراگیرانمی

یی در  هاهر نوع علمی دستاورد، آگاهی بخشی را دارد، علم و سواد مدنی نیز آگاهی بخشی

 ( 1 .)کد:زمینه شهرنشینی دارد 

 

 

 آگاهی بخشی 

اگر فراگیر ما در کلاس درس نسبت به سواد مدنی آگاهی یابد قطعا این فرد، فردی مفید و  

 ( 1 آمد برای جامعه خواهد شد. )کد:کار

 ( 4 موز بعنوان یک شهروند میشه. )کد:سواد مدنی باعث کارامدی دانش آ

 

شهروند  

 کارآمد 

امروزه تداوم حیات و پیشرفت چامعه در گروه وجود شهروندانی فعال، مسئولیت پذیر و آگاه 

نسبت به وضع اجتماعی و سیاسی است. با آگاه شدن افراد به حقوق خود در جامعه و  

به جامعه ای پویاتر تبدیل  گیرد و جامعه میبالعکس، نظم اجتماعی روند رو به رشدی به خود 

 ( 2)کد:  .شودمی

 ( 4شود. )کد: میهروندی خویش آشنا دانش آموز با سواد مدنی با حقوق ش

 

آشنایی با حقوق  

 خود و دیگران 

توجه نمودن به حقوق شهروندی و فرهنگ سازی آن در جامعه باعث تقویت حس مسئولیت  

ی مسئولیت پذیر هاشود، حال اگر جامعه ای برخوردار از انسانمیپذیری اجتماعی افراد 

 ( 3 شود. )کد:میتعالی خود نزدیک  باشد، بهتر و سریعتر به توسعه یافتگی، رفاه و

شود همین مسئولیت پذیری مییکی از تغییراتی که در کلاس درس سواد مدنی ایجاد 

 (1شهروندی است. )کد: 

 

 مسئولیت پذیری 

 ( 7)کد:  .یکی از ویژگیهای اساسی یک شهروند داشتن حس وطن پرستی و میهن پرستی است

میتونیم با آموزش صحیح سواد مدنی در کلاس درس ،حس میهن پرستی را ترویج نماییم  

 ( 2)کد: 

 میهن دوستی 

توانیم یکی از اهداف مهم سواد مدنی را شناسایی میخب با توجه به مواردی که گفتیم 

 (2)کد:  .ی موجود در جامعه بدانیمها آسیب

ی  هامدنی، دانش آموز با جامعه آشنا میشه، قطعا با آسیبهمونطوری که در کلاس درس سواد 

 ( 1)کد:  .موجود در آن هم آشنا میشه

 

شناسایی 

ی  ها آسیب

 اجتماعی 

توانیم  میی اجتماعی به دانش آموزان شناسانده شد با آموزشهای متفاوت ها بالطبع وقتی آسیب

 (4)کد:  .درکاهش آنها موثر باشیم، یکی از این آموزشها آموزش سواد مدنی است

)کد:   .ی اجتماعی ،داشته باشدهاتواند نقش بسزایی در کاهش آسیبمیکلاسهای درس مدنی 

3) 

ی  هاکاهش آسیب

 اجتماعی 

با آموزش سواد مدنی از سطح بزه و خلاف در جامعه کاسته خواهد شد و هنگامی که سطح  

 ( 6)کد:  .گرددمیبزه کم بشود ،خود باعث اصلاح جامعه 

 

 اصلاح جامعه 

.  تونیم بگیم که یکی از راههای اصلاح در جامعه همین کلاسهای درس سواد مدنی استمی

 ( 5 )کد:
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اندازه   به  مضامین  تا  پایه، سعی شد  مضامین  بیشتر  پالایش  و  مجدد  بررسی  با  مرحله  این  در 

های مطرح شده  کافی، خاص، مجزا و غیر تکراری و نیز به اندازه کافی کلان باشد تا مجموعه ایده

هایی از متن را شامل شود. طی این مرحله برخی از مفاهیم که با هم همپوشانی داشتند با  در بخش

پذیر ای از مضامین مهم پذیرفتنی و کنترلها به مجموعههم ترکیب شدند این امر باعث کاهش داده

مضمون پایه   46شود که مبین چکیده و خلاصه از متن اصلی است. در این پژوهش در مجموع  می

 مضامین پایه ارائه شده است.  3استخراج شد. در جدول 

 مضامین پایه مربوط به چارچوب برنامه درسی سواد مدنی :3شماره جدول 

 شواهد  پایه  مضامین

 

 میهن پرستی 

 یکی از ویژگیهای اساسی یک شهروند، داشتن حس وطن پرستی و میهن پرستی است. 

 شود. میکلاسهای درس سواد مدنی، باعث تقویت حس وطن پرستی 

 

 اصلاح جامعه 

یک سری اصول اخلاقی شهروندی، قوانین شهروندی، یک سری بایدها و نبایدهایی وجود  

این  داده شود، وقتی دانش آموز  از طریق سواد مدنی آموزش  به دانش آموزان  باید  داردکه 

آنها   از  پیروی  به  ملزم  آگاهی،  با  بداند  را  نبایدها  و  باید  و  مقررارت  به میاصول،  و  شود 

 شود.مینحوی از وقوع بزه و جرم جلوگیری 

تونیم تا حدودی با جرایم موجود در جامعه  میدر کلاس درس سواد مدنی دانش آموزان را  

 آگاه نمود.

 

حفظ و نگهداری  

محیط زیست و 

 میراث فرهنگی 

این طبیعی است هنگامی که دانش آموز به حق خودش و دیگران نسبت به هوا، زمین و یا  

 شود.میبصورت کلی با محیط زیست آشنا شود در حفظ و نگهداری محیط زیست کوشا 

باقی مانده میراث فرهنگی نامیده   شود. با آموزش سواد مدنی میآنچه از گذشتگان برای ما 

آموزش   را  شهروندی  واقع  در  آموزشی  سیستم  فرهنگی میدر  میراث  قبال  در  که  دهیم 

 بایست در حفظ و نگهدای و حتی توسعه آن کوشا باشد میمسئولیت دارد و 

 

دانش آموز آگاه به  

 علم شهروندی 

است. چه بسا با آموزش صحیح، فرد  میزندگی شهروندی شامل منافع شخصی و منافع  عمو

 دهد. میدرزندگی اجتماعی منافع عمومی را بر منافع شخصی ترجیح 

 خب با سواد مدنی، دانش آموز با زندگی شهروندی و نوع اون آشنا میشه. 

دانش آموز آگاه به  

 خشونت و تخریب 

عمومی   اموال  نمودن  ضایع  و  کردن  خراب  معنای  به  زدن،  میتخریب  ضربه  از:  اعم  باشد 

آتش زدن، قطع کردن، مسموم کردن ،تلف کردن، شکار کردن، چراندن، کشتن و... در کلاس 

 آموزد که در زندگی دست به این عمل نزند. میدرس سواد مدنی دانش آموز 

 

دانش آموز منتقد  

 اجتماع 

شود  میببینید امروزه بیش از هر زمان دیگری اهمیت تفکر نقادانه در زندگی بشری احساس  

در  اطلاعات  و  انسانی  ارتباطات  دیجیتال،حجم  فضای  به  دسترسی  اخیر  سالهای  در  چون 

 دسترس بشر توسعه چشم گیری داشته و روند صعودی همچنان ادامه دارد 

به شهروندان جهت  دانش آموز فعال   انگیزه بخشی  تقویت و  از اهداف سواد مدنی،  امور  یکی  مشارکت در 
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–حوزه مدنی 

 اجتماعی 

 جامعه است. 

 از اهداف سواد مدنی، تقویت حس مشارکت  شهروندان در جامعه است . 

 شود . میسواد مدنی باعث تقویت مشارکت شهروندان در امور شهروندی 

 

دانش آموز مسئولیت 

 پذیر 

حس   تقویت  باعث  جامعه،  در  آن  سازی  فرهنگ  و  شهروندی  حقوق  به  نمودن  توجه 

افراد   اجتماعی  پذیری  انسانمیمسئولیت  از  ای  جامعه  اگر  حال  پذیر  هاشود،  مسئولیت  ی 

 .شودمیبرخوردار باشد، بهتر و سریعتر به توسعه یافتگی، رفاه و تعالی خود نزدیک 

 

 شهروند کارآمد 

برای   مفیدی  فردی  فرد،  این  قطعا  یابد  آگاهی  مدنی  سواد  به  نسبت  کلاس  در  فراگیر  اگر 

 جامعه خواهد شد. 

 سواد مدنی باعث کارآمدی دانش آموز بعنوان یک شهروند میشه . 

 

آشنایی با حقوق خود  

 و دیگران 

و   پذیر  مسئولیت  فعال،  در گروه وجود شهروندانی  پیشرفت جامعه  و  تداوم حیات  امروزه 

آگاه نسبت به وضع اجتماعی و سیاسی است. با آگاه شدن افراد به حقوق خود در جامعه و  

به خود   رشدی  به  رو  روند  اجتماعی  نظم  پویاتر  میبالعکس،  ای  جامعه  به  جامعه  و  گیرد 

 .شودمیتبدیل 

 

 آشنایی با قانون

شود همین اطاعت از میبه هر حال در آموزش سواد مدنی یکی از اصولی که آموزش داده  

 قانون است. 

اساسی را بصورت کلی  توان مباحث قانون  میشود،  میهمانطور که دانش آموز با قانون آشنا  

 آموزش داد.

 شود .میدر کلاس درس سواد مدنی دانش آموز با مفاهیم قانون و قانون اساسی آشنا 

آشنایی با مقررات  

 راهنمایی و رانندگی 

مقررات   آموزش  روی  بر  خود  اجتماع  سازی  سالم  جهت  در  پیشرفته  کشورهای  امروزه 

 کنند. میراهنمایی و رانندگی سرمایه گذاری 

گردد  میدر کلاس درس سواد مدنی دانش آموز با قوانین مقررات راهنمایی و رانندگی آشنا  

. 

آشنایی با حقوق  

 شهروندی 

 توانیم به حقوق شهروندی و خانواده اشاره نماییم.میاز اهداف دیگر آموزش سواد مدنی  

آشنا   خانواده  حقوق  و  آن  تشکیل  خانواده،  با  آموز  دانش  مدنی  سواد  درس  کلاس  در 

 گردد. می

 

آشنایی با گروههای  

 اجتماعی 

از نظر جامعه شناسی جامعه عبارت است از:گروههای انسانی مشروط بر اینکه انسانها دارای  

وجه   هم  با  فرهنگی  انتظارات  حاکمیت،  سرزمین،  نظر  از  که  باشند  پایدار  انسانی  تعامل 

 مشترک دارند. 

 نماید.میجامعه متشکل از افراد و گروههاست، سواد مدنی دانش آموزان را با گروهها آشنا 

 

آشنایی با وظایف  

 شهروندی 

بایست دانش آموزان را با وظایف شهروندی آشنا نمود که این مهم از طریق  میدر مدارس  

 باشد. میآموزش سواد مدنی امکان پذیر  

 شود. میدانش آموز در مدرسه با وظایف و اصول شهروندی آشنا 

 

 آشنایی با نظام سیاسی 

آشنا   جامعه  در  آن  نوع  و  حکومت  با  آموز  دانش  مدنی  سواد  درس  کلاس  و میدر  شود 

 شود.میشود که اگر طبق قوانین حکومتی اقدام ننماید مجازات و جریمه  میمتوجه 

 از اهداف سواد مدنی آشنا نمودن شهروندان با سیستم و نوع حکومت است. 
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کتابهای تربیت  

 شهروندی 

 از منابع آموزشی که میتونیم نام ببریم کتابهایی هست که در زمینه شهروندی تالیف شده اند. 

درسی   کتابهای  کنار  استفاده میدر  دارند،  شهروندی  تربیت  مضامین  که  کتابهایی  از  تونیم 

 نماییم.

تراکت و بروشور با 

 مضامین شهروندی 

تونیم استفاده  میاز تراکت که محتوی مدنی و شهروندی داشته باشند، نیز در آموزش خود  

 کنیم . 

شوند مییی با مضامین شهروندی توسط نهادها و سازمانها تهیه و چاپ  هاتراکت و بروشور

 توانیم در آموزش سواد مدنی از آنها استفاده نماییم. میو ما 

 هامجلات و روزنامه

 با محتوی شهروندی 

 دارند، استفاده نمود .توان از مجلاتی که محتوی شهروندی میدر آموزش سواد مدنی 

 توان استفاده نمود .میاز مجلاتی که موضوعیت اجتماعی و شهروندی دارد 

فیلم چالشهای  

 مدنی -اجتماعی

 .که مضامین شهروندی داشته باشند  انیمیشن فیلم را دوست دارند مخصوصا هابچه

فیلم از  نمایش  هااستفاده  به  را  شهروندان  و  اجتماع  چالشهای  که  و  مییی  جذابیت  کشد، 

 برد. میکیفیت آموزش را بالا 

 

 گردش علمی

از مراکزی  بازدیدها علمی   باشد.میردی و علالزامات اینست که آموزش باید بصورت کارب  از

تواند کمک موثری در آموزش  می، امکان تاریخی و...  هاچون شهرداریها، فرمانداریها، موزه

 سواد مدنی داشته باشد .

 بایست از بازدید علمی استفاده نمود.میعلاوه بر کتب درسی در آموزش سواد مدنی 

 

تجارب شهروندی  

 صاحبنظران

 

به   خوبی  کمک  تواند  می  علمی  نظران  صاحب  شهروندی  نظرات  و  تجارب  از  استفاده 

 آموزش و یادگیری داشته باشد . 

کم   هزینه  با  و  راحتی  مضامین  میبه  با  علمی  بزرگان  و  علم  اصحاب  تجربیات  از  تونیم 

 شهروندی استفاده نماییم.

گوش دادن و مشاهده  

ی  هاکردن موقعیت

 اجتماعی 

موقعیت به  کردن  مشاهده  و  دادن  شنیدن،گوش  جمله  هامهارتهای  از  مدنی  و  اجتماعی  ی 

 باشند .میفعالیتهایی است که در فراگیری سواد مدنی موثر 

 توان در یادگیری و آموزش تاثیر گذاشت. میبا  تقویت خوب دیدن و خوب شنیدن 

تکرار و تمرین  

 مشاهدات اجتماعی 

تمرین   و  تکرار  حافظه،  به  اطلاعات  انتقال  رفتاری  روشهای  از  به  مییکی  توجه  با  باشد، 

 تواند مبنای کار باشد . میمبحث درس، تکرار مشاهدات اجتماعی  

 یکی از روشهای مرسوم یادگیری در مدارس و حوزه، تکرار و تمرین مباحث درسی است. 

 

یادداشت برداری 

 مدنی 

جلوگیری   مطالب  فراموشی  از  برداری  آموز  مییادداشت  دانش  از میکند،  تواند 

 و مشاهدات شهروندی، یاد داشت برداری نماید. ها، نوشتهها،گفتههاموقعیت

 باشد . مینت برداری و ثبت مطالب مهم نیز در یادگیری و آموزش موثر 

ی گروهی  هافعالیت

 اجتماع محور 

این   است،  هم  با  آموزان  دانش  گروهی  فعالیت  آموزش،  در  گذار  تاثیر  عوامل  از  یکی 

 اجتماعی باشد. تواند مباحث شهروندی و می هافعالیت

 کارگروهی  و کار تیمی از موارد تاثیر گذار بر روی آموزش و یادگیری است. 

درگیر ساختن دانش  

ی  هاآموز با دغدغه

 شهروندی 

دغدغه در  آموز  دانش  داشتن  وا  چالش  به  و  آموز  دانش  ساختن  شهروندی  ها درگیر  ی 

 تواند تاثیر بسزایی در آموزش و یادگیری داشته باشد . می

 

 باشد.میمعلم در کلاس درس بعنوان یک مرجع علمی و اجتماعی در کلاس درس –مرجع علمی 
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این معلم شهروندی است مسئولیت پذیر،  اجتماعی  نقش معلم یک الگوی خاص اجتماعی است که 

 متفکر منتقد، احترام گذار به حق و حقوق دیگران، بیان کننده مسائل اجتماعی. 

حامی دانش آموزان  

ی ها در دغدغه

 اجتماعی 

معلم در کلاس درس در واقع حامی و انگیزه بخش هست برای کلیه دانش آموزان در مسائل  

 و مشکلاتی که در اجتماع وجود دارد . 

بایست حامی و همراه شاگردان در کلیه مسائلی باشد که در جامعه  میدر کلاس درس معلم  

 باشد . میموجود 

روشنگر یادگیری امور 

 شهروندی 

امر  ارائه دهنده صرف دانش، تسهیل گر و روشنگر  بجای اداره کننده کلاس درس و  معلم 

و   مسائل  زمینه  در  درس  مبحث  به  توجه  با  بخصوص  است،  درس  کلاس  در  یادگیری 

 یی که در سطح اجتماع و جامعه مدنی وجود دارد. هادغدغه

 دی و راهنما باشد آن هم در مباحث شهروندی.هامعلم باید در کلاس درس حکم

مشوق انجام 

 پژوهشهای مدنی 

علمی   الگوی  یک  بعنوان  خود  دانش میمعلم  و  باشد  داشته  پژوهشگری  روحیه  بایست 

 آموزان را به طرف پژوهش سوق دهد . 

درس   کلاس  در  را  میمعلم  جامعه  در  موجود  مسائل  زمینه  در  پژوهشگری  روحیه  بایست 

 ایجاد و تقویت نماید.  

گروه بندی بر حسب  

توانایی و  

 شایستگیهای اجتماعی 

یی که دانش آموزان در اجتماع کسب نموده اند و با توجه به تفاوتهای هابا توجه به توانایی

 توان در کلاس درس دانش آموزان را گروه بندی کرد. میفردی 

 استفاده کنیم.   های اجتماعی بچهها تونیم در گروه بندیمون ازمعیار توانمندیمی

توانایی از  استفاده   بندی  گروه  روشهای  از  زمینههایکی  در  آموزان  دانش  خود  ی  ها ی 

 شهروندی است . 

گروه بندی بر حسب  

علاقه به موضوعات  

 شهروندی 

ی  هایکی از بهترین روشهای گروه بندی در نظر گرفتن علاقه و سلیقه دانش آموزان در زمینه

 مختلف شهری مثل نظافت شهری، زیباسازی شهری و... است. 

شهری   مختلف  مسائل  به  آموزان  دانش  علائق  استفاده  میاز  کلاسی  بندی  گروه  در  توانیم 

 نماییم.

گروه بندی بصورت 

 هدفمند 

بندی در کلاس درس سواد مدنی   از روشهای گروه  به  یکی  را  اینست که ما مبحث درس 

 چندین بحث تقسیم کنیم و برای هر بحث یک گروه تشکیل دهیم. 

    تونیم با توجه به اهداف درس در گروه بندی استفاده کنیم.میاز روش هدفمند  

گروه بندی بصورت 

 داوطلبانه 

مختلف شهروندی  ی  هاتواند گروه بندی را با توجه به نظر خود دانش آموز در زمینهمیمعلم  

 و مدنی انجام دهد . 

 توانیم استفاده کنیم . میدر گروه بندی از نظر خود دانش آموزان 

انعطاف پذیری  

 در آموزش 

توان  میبا رسیدن به هر درس با محتوی سواد مدنی در کتاب مطالعات اجتماعی پایه ششم  

دقیقه ای برای هر    45جلسه  3تا    2زمان مناسب جهت آموزش این درس اختصاص داد، مثلا  

 درس.

 کند . میدقیقه ای برای هر درس سواد مدنی کفایت   45جلسه  2با توجه به برنامه کلاسی 

محیط واقعی کلاس  

 درس

 تواند باشد.میکلاس درس یکی از مکانهای آموزش سواد مدنی 

 شود. میکلاس درس بصورت رسمی یک مکان آموزشی محسوب 
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کامپیوتر   کارگاه کامپیوتر  کارگاه  بررسی  میدر  و  بحث  مورد  ای  شبکه  بصورت  را  شهروندی  مباحث  توان 

 قرار داد. 

 مدنی کارگاههای کامپیوتر است .از مکانهای مفید و کاربردی جهت آموزش سواد 

 توانیم مکانی را تحت عنوان اتاق تفکر شهری ایجاد نماییم. میدر مدرسه  اتاق تفکر شهری 

و مسائل شهروندی را مورد   هااتاق تفکر مکان مناسبی هست که دانش آموزان در آن دغدغه

 بحث و بررسی قرار دهند. 

راهرو و حیاط مدرسه   راهرو و حیاط مدرسه  در  دیواری  روزنامه  و  پوستر  نصب  و  میبا  شهروندی  مباحث  توان 

 ی اجتماعی را به تصویر کشید. ها دغدغه

توان  میاز تابلوهایی که در سطح مدرسه بخصوص در راهروها و حیاط مدرسه وجود دارد  

 در آموزش سواد مدنی استفاده نمود. 

توانیم از ارزشیابی پروژه محور در طول سال تحصیلی استفاده کنیم بدین صورت که  میما   ارزشیابی پروژه محور 

حین  در  رفتاری  و  عملی  دستاوردهای  و  مهارت  دانش،  بعنوان  آموزشمان  از  نتایج حاصل 

و  تکوین  در حال  آموز  دانش  یادگیری  که  ادامه جریانی  در  و  مربی  آموزشی  فعالیت  زمان 

 شود. میشکل گیری است مشاهده 

ارزشیابی از طریق  

 مشاهده 

قادر   را  معلم  سنتی  ارزشیابی  خلاف  بر  ای  مشاهده  حیطه  میارزشیابی  سه  در  که  سازد 

ارزشیابی مشاهده ای   قرار دهد.  را مورد سنجش  آموزان  نگرشی دانش  شناختی، مهارتی و 

 تواند روش مناسبی جهت ارزشیابی در کلاس درس مدنی باشد.می

ارزشیابی از طریق  

 همتایان 

خواهیم که رفتار و عملکرد میدر ارزشیابی از کلاس درس سواد مدنی، از خود دانش آموز  

 دوستان خود را مورد قضاوت و ارزیابی قرار دهند. 

دهیم،   انجام  را  ارزشیابی  اینکه خودمون  بجای  ارزشیابی  آموزان  میدر  دانش  از خود  تونیم 

 بعنوان همتا استفاده کنیم. 

ارزشیابی از طریق  

 چک لیست اولیا 

این روش   را  میدر  معیار  که  این صورت  به  کنیم  استفاده  ارزشیابی  والدین جهت  از  تونیم 

باشند که آیا  میکنیم و از اولیاء  میمشخص   خواهیم که رفتار دانش آموز را زیر نظر داشته 

 رفتار مورد نظر مطابق معیار ما هست یا نه؟ 

 

های مشابه و منسجمی به نام مضامین  در مرحله سوم مضامین پایه به دست آمده از متن در گروه   

بندی مضامین، بر اساس محتوا،  نحوی گروه   دهنده دسته بندی شدند. تصمیم گیری در بارهسازمان

مبانی نظری صورت گرفت. به عبارتی دیگر مجموع چند مضمون پایه که در یک موضوعی با هم 

پایه در  اند.دهنده جای گرفتهسازمانشباهت داشتند در یک مضمون   در پژوهش حاضر مضامین 

از آنجایی که به دنبال طراحی چارچوب    در مرحله چهارم،  .دهنده قرار گرفتندمضمون سازمان 10

برنامه درسی سواد مدنی بودیم برنامه درسی سواد مدنی، تحت عنوان مضمون فراگیر قرار گرفت  

 (.  4)جدول شماره
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 مضامین چارچوب برنامه درسی سواد مدنی کتاب مطالعات اجتماعی پایه ششم ابتدایی :4شماره  جدول

مضمون  مضامین پایه

 سازمان دهنده

مضمون 

 فراگیر

  منطق میهن پرستی، اصلاح جامعه، حفظ و نگهداری محیط زیست و میراث فرهنگی 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  برنامه 

درسی سواد 

 مدنی 

 

 

پرورش دانش آموز آگاه به علم شهروندی، پرورش دانش آموز آگاه به خشونت  

و تخریب، پرورش دانش آموز منتقد اجتماعی، پرورش دانش آموز فعال حوزه 

 اجتماعی، پرورش دانش آموز مسئولیت پذیر، پرورش شهروند کارآمد –مدنی 

 اهداف 

آشنایی با قانون، آشنایی با مقررات  بعد اجتماعی: آشنایی با گروههای اجتماعی،  

بعد مدنی: آشنایی با حقوق شهروندی و خانواده، آشنایی با ،راهنمایی و رانندگی 

با حقوق خود و دیگران با نظام ،وظایف شهروندی، آشنایی  بعد سیاسی:آشنایی 

 سیاسی 

 

 محتوا 

کتاب آموزشی:  مضامین ها مواد  با  بروشور  و  تراکت  شهروندی،  تربیت  ی 

-با محتوی شهروندی، فیلم چالشهای اجتماعی  هاشهروندی، مجلات و روزنامه

 ی آموزشی:گردش علمی، تجارب شهروندی صاحبنظران هاموقعیت،مدنی

 

مواد  

 آموزشی 

موقعیت کردن  مشاهده  و  دادن  اساسی)پایه(:گوش  اجتماعی،  هافعالیتهای  ی 

برداری   یادداشت  اجتماعی،  مشاهدات  تمرین  و  مساله  هامدنی.فعالیتتکرار  ی 

فعالیت با  ها محور:  آموز  دانش  ساختن  درگیر  محور،  اجتماع  گروهی  ی 

 ی شهروندی ها دغدغه

 

ی  هافعالیت

 یادگیری 

علمی   دغدغه–مرجع  در  آموزان  دانش  روشنگر  هااجتماعی،حامی  اجتماعی،  ی 

مساله،   حل  روش  مدنی،  پژوهشهای  انجام  مشوق  شهروندی،  امور  یادگیری 

 روش پروژه،کاوشگری قضایی، بحث گروهی 

 نقش معلم 

 

بر حسب  بندی  گروه  اجتماعی،  شایستگیهای  و  توانایی  بر حسب  بندی  گروه 

بندی  گروه  هدفمند،  بصورت  بندی  گروه  شهروندی،  موضوعات  به  علاقه 

 بصورت داوطلبانه 

گروه بندی  

 یادگیرندگان 

زمان  انعطاف پذیری در زمان آموزش             

 آموزش 

راهرو و حیاط   اتاق تفکر شهری،  کامپیوتر،  کارگاه  محیط واقعی کلاس درس، 

 مدرسه 

فضای  

 آموزش 

ارزشیابی پروژه محور، ارزشیابی از طریق مشاهده، ارزشیابی از طریق همتایان، 

 ارزشیابی از طریق چک لیست اولیا 

 ارزشیابی 

                                                                                                                
خلاصه        طور  سوی می به  از  مضامینی  مدنی،  سواد  منطق  زمینه  در  که  داشت  بیان  توان 

شامل که  گردید  مطرح  مدنی  سواد  نگهداری   متخصصین  و  حفظ  جامعه،  اصلاح  پرستی،  میهن 

حفظ و نگهداری میراث فرهنگی است. در زمینه اهداف سواد مدنی، مضامینی از   و  محیط زیست 
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علم   به  آگاه  آموز  دانش  شناختی:  بعد  شامل  که  گردید  مطرح  مدنی  سواد  متخصصین  سوی 

اجتماعی،    –: دانش آموز علاقمند حوزه مدنی  ش آموز آگاه به خشونت. بعد عاطفیشهروندی، دان

آموز مسئ  پذیر.دانش  کارآمد.حرکتی  _روانی  بعد  ولیت  اجتماعی، شهروند  منتقد  آموز  دانش  در   : 

زمینه محتوای سواد مدنی از سوی متخصصین سواد مدنی مضامینی مطرح گردید که شامل: در بعد 

های اجتماعی، آشنایی با قانون، آشنایی با مقررات راهنمایی  اجتماعی، مواردی نظیر آشنایی با گروه

با وظایف  و رانندگی. در بعد مدنی   با حقوق شهروندی و خانواده، آشنایی  نظیر آشنایی  مواردی 

در زمینه مواد آموزشی سواد مدنی مضامینی از    ،در بعد سیاسی: آشنایی با نظام سیاسی  شهروندی.

ی تربیت شهروندی، هاسوی متخصصین سواد مدنی مطرح گردید که شامل: مواد آموزشی: کتاب

های  با محتوی شهروندی، فیلم چالش هاتراکت و بروشور با مضامین شهروندی، مجلات و روزنامه

آموزشی:هاموقعیت   مدنی.  -اجتماعی زمینه   ی  در  شهروندی صاحبنظران.  تجارب  علمی،  گردش 

 ی یادگیری سواد مدنی مضامینی از سوی متخصصین سواد مدنی مطرح گردید که شاملهافعالیت 

موقعیت هافعالیت  کردن  مشاهده  و  دادن  گوش  کلاسی:  درون  تمرین  های  و  تکرار  اجتماعی،  ی 

ی گروهی اجتماع  های برون کلاسی: فعالیت هافعالیت   مشاهدات اجتماعی، یادداشت برداری مدنی.

دغدغه با  آموز  دانش  ساختن  درگیر  مدنی  هامحور،  سواد  معلم  نقش  زمینه  در  شهروندی.  ی 

حامی    اجتماعی،  –مرجع علمی    مضامینی از سوی متخصصین سواد مدنی مطرح گردید که شامل

های  ی اجتماعی، روشنگر یادگیری امور شهروندی، مشوق انجام پژوهش هادانش آموزان در دغدغه 

مدنی  سواد  متخصصین  سوی  از  مضامینی  مدنی  سواد  یادگیرندگان  بندی  گروه  زمینه  در  مدنی. 

بر  بندی  گروه  اجتماعی،  شایستگیهای  و  توانایی  حسب  بر  بندی  گروه  شامل  که  گردید  مطرح 

بصورت  بندی  گروه  هدفمند،  بصورت  بندی  گروه  شهروندی،  موضوعات  به  علاقه  حسب 

مطرح  مدنی  سواد  متخصصین  سوی  از  مضامینی  مدنی  سواد  آموزش  زمان  زمینه  در  داوطلبانه. 

انعطاف پذیری زمان. در زمینه مکان آموزشی سواد    گردید که شامل صرف زمان کافی برای آموزش

مدنی مضامینی از سوی متخصصین سواد مدنی مطرح گردید که شامل محیط واقعی کلاس درس،  

کارگاه کامپیوتر، اتاق تفکر شهری، راهرو و حیاط مدرسه. در زمینه ارزشیابی آموزشی سواد مدنی 

مضامینی از سوی متخصصین سواد مدنی مطرح گردید که شامل ارزشیابی پروژه محور، ارزشیابی  

در نهایت نتایج    از طریق مشاهده، ارزشیابی از طریق همتایان، ارزشیابی از طریق چک لیست اولیا.

ادغام   و  ترکیب  از  که  داد  در مجموع    180نشان  پایه،  پایه و  46کد  مضمون سازمان   10مضمون 

سواد مدنی  دهنده شکل گرفت. و با جمع بندی نتایج پژوهش حاضر نمودار الگوی برنامه درسی  

 شود. میمعرفی  1در شکل 
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 . شبکه مضامین الگوی برنامه درسی سواد مدنی1شکل 

 
 

 بحث و نتیجه گیری 
  پایه   اجتماعی  مطالعات  کتاب  مدنی  سواد  درسی  برنامه  چارچوب طراحی  هدف  با  پژوهش  این

   یی شدند و شناسا  یمدن  سواد   بر  ی مبتن  یدرس  برنامه   عناصر   مشخصات  و  ها یژگ وی  شد،  انجام  ششم

گانه  با  یمدن  سواد  یدرس  برنامه ده    یی، چرا  و  منطق  شامل Van den Aker (2010) عناصر 

 ،زمان  ،رانیفراگ   یبند  ، گروهمعلم  نقش  ی،ر یادگ ی  یهات یفعال  ی،ری ادگ ی  منابع  و  مواد، محتوا،  اهداف

 به   نسبت   آن  یکردهایرو  و  یدرس  برنامه  ،ت یترب  و  میتعل  دگاهیازد.  دیگرد  یطراح  یابیارزش  و  مکان

دورهمدن  سواد  آموزش در  مهم  ها ی  آموزشی  مناسب، میی  فرصتهای  تدارک  با  زیرا     باشند، 

  را   خود  یمدن  یرفتارها  و  هاشی گرا  ،هامهارت  که  دندهمیتجاربی  قرار    معرض  در  را  آموزاندانش

یی از اهمیت بسزایی برخوردار است  ابتدا  دوره  ی مختلف تحصیلی،هادوره  انی م  در  دهند.می  شکل

  داشتن   ی،امروز  ییایدن  درد.  دار  یفراوان  ت یاهم  دوره این      یدرس  برنامه  در  یمدن  سواد  به  توجهو  

 در  ی،مدن  -ی اجتماع  ی  هابحران  و  هاچالش  رایز  ،است   یاتیح  یامر  آموزان  دانش  یبرا  یمدن  سواد

  نیا  با  مواجهه  نحوه  یریادگ ی  به   ازین  مختلف  یهانسل  که  شوندمی  جادیا  مختلف  یهادوره

بردارند  را  هاچالش  شهروندان   روزمره  یزندگ   با  که  ریناپذ  اجتناب  یازهاین  از  یکی  اساس   نیا  . 

  سواد   به  مربوط   یهاآموزش،  شود  پرداخته   آن  ی بهجد  طور  به  دیبا  و  است   ختهیآم  درهم  کشور

 . است  یدرس برنامه در یمدن
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مدنی   برنامه درسی سواد  از عناصر شناسایی شده چارچوب  منطق  معتقد   باشد.می عنصر  اکر 

ارتباط  در  یادگیری  محتوای  و  اهداف  با  معمولا  درسی  برنامه  )منطق( یک  اصلی  هسته  که  است 

ی دیگر طرح یادگیری  هااست. این هسته اصلی عموما متضمن ایجاد تغییراتی برای بسیاری از جنبه

یا ماموریت اصلی   نقش اصلی  برنامه درسی که  یا چرایی  به نقش محوری منطق  با عنایت  است. 

ی جهت دهنده در فرایند تصمیم سازی برنامه درسی عمل  هابرنامه درسی است و در حکم مولفه 

ای نشان داد که در آن همه توان وضعیت آرایش عناصر برنامه درسی را به صورت ویژهمیکند،  می

بر این    (Aker, 2010).  محور منطق برنامه درسی به یکدیگر متصل و مرتبط هستندعناصر حول 

از جمله مواردی که در انتخاب منطق و یا همان چرایی طراحی برنامه درسی سواد مدنی   اساس 

میهن پرستی، اصلاح جامعه، حفظ و نگهداری محیط    کتاب مطالعات اجتماعی باید در نظر داشت 

 باشد. میزیست و در نهایت حفظ و نگهداری میراث فرهنگی 

  Ogagh (2012) ی این پژوهش به لحاظ تاکید بر حفظ محیط زیست با نتایج تحقیقهایافته

تحقیق نتایج  با  همچنین  آن،  نگهداری  و  حفظ  و  زیست  محیط  ارزیابی  بر   Zekavati  مبنی 

تحقیق  (1378) نتایج  و  مدنی  سواد  رشد  موانع  رفع  طریق  از  جامعه  اصلاح  بر   مبنی 

Barkhordari  (1383)     توان موضوع تربیت مدنی را با توجه به میراث فرهنگی ایرانی و  میکه

بر عنصر میهن پرستی، همسو    Kadyrova  (2021)اسلامی وارد آموزش و پرورش کرد و تاکید  

تواند پشتوانه قوی در جهت تایید منطق برای برنامه درسی سواد مدنی میاین همسویی    باشد.می

 باشد. 

است.   مدنی هدف  درسی سواد  برنامه  در چارچوب  با قصد دومین عنصر  درسی  برنامه  یک 

اجرا   یادگیرنده  رفتار  در  سازنده  تغییرات  اهداف میایجاد  همان  تغییرات،  این  عبارتی  به  شود، 

است.   درسی  برنامه  یک  تدوین  در  گام  ترین  مهم  هدف،  تدوین  و  تهیه  است.  برنامه  از  مدنظر 

فعالیت  سایر  و  کرده  مشخص  را  برنامه  مسیر حرکت  تعیین    هااهداف،  هدف  مبنای     گرددمی بر 

.(Adib Menesh, 2013)    عنصر هدف   چارچوب دومین  عنصر  مدنی،  سواد  درسی  برنامه 

گیرند. میانجام    های فرایند برنامه ریزی درسی در پرتو هدف هاو طراحی  هاباشد. همه فعالیت می

شوند. دهند و به قصد پاسخگویی به آنها تعیین میرا نشان می  ها، نیازها و کاستیهادر واقع، هدف

هدفمی انتخاب  در  اگر  گفت  نمی  هاتوان  تامین  آموزشی  نیازهای  نگیرد،  انجام  لازم  شود.  دقت 

شهروندی،  پرورش   علم  به  آگاه  آموز  تخریب،  پرورش  دانش  و  خشونت  به  آگاه  آموز  دانش 

اجتماعی، دانش آموز  –دانش آموز فعال حوزه مدنی  پرورش  پرورش دانش آموز منتقد اجتماعی،  

مدنی   سواد  پیشنهادی  درسی  برنامه  اصلی  اهداف  از  کارآمد،  شهروند  و  پذیر   باشد.میمسئولیت 

است   مدنیبدیهی  درسی سواد  برنامه  طراحی  پشتوانه غنی جهت  با  قوی  اهداف  تواند  می   چنین 

 برای آن برنامه ایجاد نماید.می ی مستحکهاپایه
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در عنصر تفکر   Twarog  (2017)و    Gholtash   (1392)  نتایج این پژوهش با نتایج تحقیق   

یی نیاز دارد که به آموزگاران آموزش دهد تا هاانتقادی مبنی بر این که آموزش  و پرورش به برنامه

چگونه از طریق گفت و گو در کلاس درس حمایت و تقویت یک فرهنگ انتقادی را ایجاد نمایند 

بر عنصر مسولیت پذیری و مشارکت    (2021)و همچنین تاکید دپارتمان عمومی کارولینای شمالی

 باشد.میشایسته دانش آموزان، همسو 

که  میبرنامه درسی را   نظر گرفت  یا علمی در  به عنوان یک حوزه تخصصی  این شامل  توان 

در   اند.  برشمرده  آن  برای  برنامه درسی  که متخصصان  ابعاد مختلفی است  و  اجزاء  یا  موضوعات 

ی آموزشی لازم است به  هاطراحی برنامه درسی و آموزشی، پس از تشخیص نیازها و تعیین هدف 

که هدف ای است  از عناصر عمده  پرداخته شود. محتوا یکی  آن  ی هاتعیین محتوا و سازماندهی 

تحقق   آن  طریق  از  نظر  مورد  یادگیری  یعنی  است  میبرنامه،  قرار  که  است  چیزی  محتوا  یابد. 

آنچه   یا  و  شود  داده  باید میآموزش  درسی  برنامه  محتوای  تهیه  مبنای  شود.  گرفته  یاد  خواهیم 

ی معلم نیز لازم است متناسب با  ها شود و فعالیت میشناختی باشد که از ماهیت یادگیرنده کسب  

 .(Mirza Beigi, 2018)یادگیرنده و نوع محتوا باشد

محتوا به عنوان عنصر دیگر در این برنامه درسی مورد اشاره قرار گرفته است. محتوا، دانش،  

توان می یی است که لازم است یاد گرفته شوند. از جمله نکاتی که  هاو ارزش  ها، گرایشهامهارت

عناوین   در  چارچوبدر  نمود:  اشاره  آن  به  مدنی  سواد  درسی  با    برنامه  آشنایی  اجتماعی:  بعد 

مدنی: گروه بعد  در  و  رانندگی  و  راهنمایی  مقررات  با  آشنایی  قانون،  با  آشنایی  اجتماعی،  های 

و   خود  حقوق  با  آشنایی  شهروندی،  وظایف  با  آشنایی  خانواده،  و  شهروندی  حقوق  با  آشنایی 

 باشد. میدیگران و در بعد سیاسی: آشنایی با نظام سیاسی 

 Shabani و     Sam Arai and Barzegar  (1395)نتایج این پژوهش با نتایج تحقیقات  

& Sharapour (1395)  های افزایش  مبنی بر سطح آگاهی  شهروندان از حقوق شهروندی و راه

مبنی بر اهمیت دانش و درک    Dahlan  (2019)آگاهی افراد از حقوق شهروندی  و نتایج تحقیق  

بعنوان یک شهروند و همچنین نتایج   هاو مسولیت   هااساسی از حقوق شهروندی، عملکردها، نقش 

  باشد.میمبنی بر ایجاد درک جامع از محتوی و ارزشیابی، همسو  Sorokin (2021)تحقیق 

طراحی   عناصر  دیگر  از  یادگیری  منابع  و  است.    چارچوب  مواد  مدنی  سواد  درسی  برنامه 

تواند باعث ایجاد تفکر، جلب توجه و علاقه، میمتخصصان بر این باورند که مواد و منابع آموزشی  

کردن تجارب واقعی و عینی   برنامه درسی  میسرعت در یادگیری، فراهم  به  میگردد. در  بایست 

گردد توجه  مجازی  فضای  در  چه  و  واقعی  محیط  در  چه  آموزشی  منابع   ,Marzooghi)انواع 

2015).  

ی متنوع آموزشی که مورد علاقه زیاد و فراوان یادگیرندگان هستند، اساس  هااز روش استفاده  
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آماده   تکمیلی  و  تدریجی  یادگیری  برای  را  دامیلازم  را  یادگیری  نتیجه  در  و  کند. میمی  ئسازد 

دهد و در نتیجه موجب فعالیت آنان خواهد شد. میتجارب واقعی و حقیقی را در اختیار آنان قرار  

هم چنین در توسعه و رشد معنا در ذهن دانش آموزان موثر هستند و تجاربی را در اختیار آنان قرار  

 (Lokas et al, 2014) .     ی دیگر امکان نداردهادهند که از راهمی

تعاملات پیچیده بین دانش آموزان، معلمان و محتوا همگی بر نحوه یادگیری دانش آموزان تأثیر  

آموزان و معلمان و   .گذاردمی مانند دانش و باورهای دانش  از عوامل مختلفی  متاثر  تعاملات  این 

همچنین نحوه استفاده هر دو طرف از منابع موجود )از جمله امکانات فیزیکی، زمان در دسترس و 

است  جنبه .غیره(  از  است هایکی  درسی  مواد  انتخاب  محتوا،  کلیدی  تعاریف   .ی  که  حالی  در 

های  مختلفی از مواد برنامه درسی وجود دارد، این اصطلاح برای اشاره به مصنوعاتی مانند کتاب

تقال  که با انشود  های مواد آموزشی استفاده میآموز، راهنمای معلم، طرح درس و بستهدرسی دانش

تمرینایده را شکل دهندها، میها و  فعالیت کلاس  افزا   .(Hilton et al., 2019)  توانند   شیبا 

آموزش  ت یفیک  منابع  بودن  دسترس  در  ب  یو  ارتباط  آموزش  یهانهی هز  ن یعدم  فقدان   ی مواد  و 

اثبات شده آنها آشکارتر شده است. بهبود آموزشی تأثیر بیشتری بر عملکرد دانش آموزان   یاثربخش

این ممکن است تا حدی به دلیل اندازه تأثیر معلم نسبت به .  نسبت به انتخاب برنامه درسی دارد

باشد معلمان نشان می Baumert et al(2010)   .برنامه درسی  آموزشی  دانش محتوای  که  دهد 

ادبیات مربوط به استفاده از    .(Collard, 2018)  نقش مهمی در موفقیت دانش آموزان داشته است 

منابع  مواد است   و  پیچیده  و  گسترده  استدلال  Crawford & Schneide (2000  ) .درسی 

برنامه درسی بخش حیاتی سازمان آموزشی هستند، و به مطالعاتی و منابع آموزشی  کنند که مواد  می

های درسی متمرکز  درصد آموزش در کلاس بر روی کتاب  90دهد تا  کنند که نشان میاشاره می

ترین ابزار در هدایت تدریس معلمان«  های درسی )یک جزء کلیدی مواد درسی( »مهمکتاب  ،است 

ی درسی تأثیر قابل توجهی بر آموزش دارند، از میزان زمان  هارسد کتابمیبه نظر   .شوندنامیده می

استفاده از کتاب درسی تا روش برنامه  آن  یی که معلمان از هاصرف شده در کلاس برای  ها برای 

استفاده   آموزش  سازماندهی  و   ;Tyson and Woodward, 1989)  کنند«میریزی 

Woodward and Elliott, 1990, p. 108, cited in Hilton, 2016.)   

گیری  معلمان نیز برای آموزش بهینه سواد مدنی، نیازمند بهرهنتایج پژوهش حاضر نشان داد که  

ها بتوانند تجربیات خود را روایت کرده و به نقد و از منابع و مواد آموزشی هستند که از طریق آن

و   شرایط  بر  مبتنی  و  شده  آگاه  نیز  دیگران  تجربیات  از  بتوانند  آن  بر  وعلاوه  بگذارند  بررسی 

باعث  هاتوانایی مسئله  این  و  ببرند  بهره  تجربیات  آن  از  معلمان  میی خود  برای  مسیر  طی  شود 

شود. و هاکتاب  هموارتر  مجلات  شهروندی،  مضامین  با  بروشور  و  تراکت  شهروندی،  تربیت  ی 

اجتماعی  هاروزنامه چالشهای  فیلم  شهروندی،  محتوی  و  -با  آموزشی  مواد  بعنوان  گردش   مدنی 
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موقعیت  عنوان  به  صاحبنظران  شهروندی  تجارب  منابعی هاعلمی،  و  مواد  جمله  از  آموزشی،  ی 

 باشند که در طراحی برنامه درسی سواد مدنی به آنها اشاره شده است.  می

( تحقیقات  نتایج  با  پژوهش  این  برRivelli (2010نتایج  و    مبنی  علم  بین  دار  معنی  رابطه 

مبنی بر رابطه    Hashemian Far et al(  2014علاقه مدنی شاگردان با محتوی کتب درسی، )

های چالش بر انگیز اجتماعی با میزان ی جمعی داخلی و خارجی و فیلمهامعنا دار استفاده از رسانه

( همچنین  و  شهروندی  حقوق  از  مثبت    Bakhte Sina et al(  2011آگاهی  تاثیرات  بر  مبنی 

مبنی بر   Sujastika(  2021تمرینات کتب درسی بر یادگیری آموزش شهروندی و نتایج تحقیق )

 باشد.میتاکید کتاب درسی بعنوان منبع مستقیم یادگیری، همسو 

یی هستند که در آن، اهداف و محتوای های یادگیری، موقعیت ها( فرصت 1994به زعم آیزنر )

توانند به می شوند که با انجام آنها دانش آموزان  میآموزشی تهیه شده به اعمال و کارهایی تبدیل  

فعالیت  نائل شوند. بطور کلی، مفهوم  تربیتی  به تکلیف، فرصت هاهدفهای  ها و  ی یادگیری اشاره 

تجاربی دارد که دانش آموزان برای یادگیری و دستیابی به مجموعه ای از نتایج قصد شده و قصد  

 . (Khosravi, 2019) شوندمینشده در برنامه درسی با آن مواجه 

فعالیت یادگیری، عنصر دیگریست که در طراحی چارچوب برنامه درسی سواد مدنی به آن        

ی  هاگوش دادن و مشاهده کردن موقعیت   )پایه(:  ی اساسیهاپرداخته شده است و در آن به فعالیت 

ی مساله محور: هااجتماعی، تکرار و تمرین مشاهدات اجتماعی، یادداشت برداری مدنی و فعالیت 

فعالیت هافعالیت  است.  شده  اشاره  محور،  اجتماع  گروهی  آموزان  های  دانش  همه  میی  بایست 

فراگیران در    های دانش آموزان استفاده شود و از طریق این فعالیت ها جانبه باشد تا از تمام ظرفیت 

موجبات   اجبار،  هرگونه  از  دور  به  یادگیری  به  علاقه  و  عشق  گیرند.  قرار  توجه  محور  و  کانون 

فراهم   را  فراگیران  فراهم  میفعالیت  لازم  تمهیدات  زمینه  این  در  و  فعالیت میسازد  های  گردد. 

باشد،  زمان و مکان خاصی  به  نباید معطوف  مدنی  درسی سواد  برنامه  در  آموزان  دانش  یادگیری 

 به نحوی طراحی گردند که در هر زمان و مکان در فرایند یادگیری موثر واقع شود.  هاباید فعالیت 

نقش معلم به این موضوع اشاره دارد که وی چگونه     Van den Aker(2010از نظر )    

می تسهیل  را  )یادگیری  را   Hanifman et al(  1997کند،  معلم  نقش  که  است  بهتر  معتقدند 

پیوستار نقش معلم محوری است که در آن   این  انتهای  پیوستار فرض نمود که یک  همچون یک 

اداره می یادگیری فراگیران را  پرداخته و فرایند  باید آموخته شود،  ارائه دانشی که  به  کند. در وی 

انتهای دیگر پیوستار نقش یادگیرنده محوری است که در آن فراگیران برای کشف و ساخت دانش 

می گذاشته  آزاد  معلم  خود  از سوی  مداخله  اینجا حداقل  در  در  میشوند.  گیرد.  بایست صورت 

نتیجه نقش مدرس از اداره کننده کلاس درس و ارائه دهنده دانش به تسهیل گر کلاس درس و 

تغییر می دانش  برمنبع  در طراحی چارچوب  نقش  کند.  نیز  پژوهش  این  در  ارائه شده  نامه درسی 
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ب علمی  عنوان  ه  معلم،  در دغدغه  –مرجع  آموزان  دانش  اجتماعی، روشنگر  هااجتماعی، حامی  ی 

باشد.  با توجه به نقش معلم در برنامه  می های مدنی  یادگیری امور شهروندی، مشوق انجام پژوهش 

تدریسی استفاده شود که در آن دانش آموز فعال  ی  هاکند که از روشمیدرسی سواد مدنی، اقتضا  

روش ترتیب  این  به  روش باشد.  مساله،  حل  روش  مدنی  سواد  درسی  برنامه  در  پیشنهادی  های 

 باشد. میکاوشگری قضایی و پرسش و پاسخ  پروژه،

این   Hanifman et al(  1997رسد در مقایسه با پیوستار مد نظر )میبر این اساس به نظر  

بیشتر در انتهای پیوستار و به سمت فراگیر محوری قرار دارد که در آن مدرس بیشتر نقش    هانقش 

بیشتر در رویکرد معماری   هاحامی و پشتیبان دانش آموز و تسهیل گر یادگیری اوست. این نقش

 دانش )سازنده گرایی( مد نظر است.  

برنامه درس  ت یاهم که معلمان با آن مواجه  است    ییهاچالشاز جمله  ،  یمشارکت معلمان در 

مهمتر   .هستند شک  فرآ  نیبدون  در  درس  یاجرا  ندیفرد  است.  ی برنامه  و   دانش،  معلم  تجارب 

تلاش  یهایستگیشا هر  در  درس   یبرا  یمعلمان  برنامه  بهتر  ی توسعه  هستند.  از    معلمان  محور 

  ی معرف  مسئولو    بودهآگاه    اریبس  سیها در مورد عمل تدرآن  رای کنند، زمی  ت یبهتر حما  ی ریادگ ی

مشارکت داشته باشند.    یبرنامه درس  نیدر تدو  دیمعلمان با.  هستند  در کلاس درس  یبرنامه درس

  د یبای  برنامه درس  گر،ید  یگنجانده شوند. از سو   یدر برنامه درس  دیبا  هاده یا  مثلا نظرات معلم و

 ,Alsubai)  ردینظر بگگذارد در  می  ریتأث  یکه بر برنامه درس  یطیاز مح  یمعلم را به عنوان بخش

2016.) 

کلی طور  برا   ،به  معلم  درس  یمشارکت  برنامه  معنادار  و  موفق  معلمان    یتوسعه  است.  مهم 

  ی درستوسعه برنامهمتاسفانه  هستند.    یتوسعه برنامه درس  ندیمرحله از فرآ  نیاز آخر  یبخش  انیمجر

برا  کردیرو فرآ  یآنها  در  معلمان  برنامة درسی،  ندیمشارکت  برای مشارکت  آن    یبه خوب  رویکرد 

در رابطه با    یادیز  یهارو با چالش  ن یاز ا  معلمان،رو،    نیا  از.  دشوار است   ارینشده و بس  فیتعر

در رشد   یاعمده  یهاشرفت یپ  دی با  جه،یدر نت.  مواجه هستند  یبرنامه درس  نیمشارکت خود در تدو

  یی هابه آموزش و کارگاه. همچنین معلمان  کار را انجام دهند  نی تا معلمان ا  ردیمعلمان صورت گ 

توسعه حرفه  ازین که در جهت  که    .باشند  یادارند  ایجاد شود  معلمان  برای  باید فرصتی  در واقع 

 های مناسب را کسب کنند و به طور موثری در برنامة درسی نقش ایفا کنند.دانش و مهارت

با نقش معلم مدنظر در  هانقش  برنامه درسی سواد مدنی  ی اشاره شده برای معلم در طراحی 

  Kadyrova  (2021)  و  Yavari et al  ،(2013  )Nitz  ( ،2010) Vigors  (1392)تحقیقات  

 همسو است. 

ی  ها برنامه درسی سواد مدنی، عنصر گروه بندی است، این عنصر اشاره به گروهعنصر دیگر در  

بر حسب راهبردهای تدریس و یادگیری متفاوت هستند و تحت   هاداخل کلاس دارد، گروه بندی
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می قرار  درسی  برنامه  محتوای  عنصر (Fathi Wajargah, 1388).   گیرندتاثیر  حقیقت  در 

گیرند؟ آیا دانش آموزان میبندی به این موضوع اشاره دارد که دانش آموزان با چه کسانی یاد  گروه

می شرکت  امر  این  در  گروهی  شکل  به  یا  و  دارند  حضور  یادگیری  فرایند  در  تنهایی  کند؟ به 

Jintana & Nongnaphat, Junjira    گروه که  توانمندیمعتقدند  توسعه  به  منجر  و بندی  ها 

میمیها  قابلیت  باعث  و  است  رفتارآموزی  موجب  آن  بر  علاوه  و  و  گردد  کنترل  رفتار  که  شود 

روند و  ها در گروه به راحتی از یاد نمیپرداختن به چالشهای گروهی و  مدیریت گردد. زیرا بحث 

افتد  میدر واقع یادگیری زمانی اتفاق    .(Nokumand, 2018)  ها کمتر استاحتمال فراموشی آن

و   است  اجتماعی  و  مشارکتی  کار  نیز یک  یادگیری  زیرا  باشد  گروهی  تلاش  به صورت یک  که 

ایده گذاشتن  اشتراک  به  باعث  یادگیری  در  میهامشارکت  دیگران  با  خود  به  ی  پاسخ  و  شود 

بندی علاون بر تقویت یادگیری و تفکر، اقدامات دیگران خود عامل تقویت تفکر است؛ لذا گروه

 (.Chickring & Gammon, 1991)  باشدتر نیز می عامل درک عمیق

در قالب گروه بندی    هابرنامه درسی سواد مدنی، لزوم توجه به انواع گروه بندی  چارچوبدر  

های اجتماعی، گروه بندی بر حسب علاقه به موضوعات شهروندی،  بر حسب توانایی و شایستگی

 بندی بصورت هدفمند و گروه بندی بصورت داوطلبانه، اشاره شده است.  گروه

بایست به موارد زیر توجه  میدر شکل گیری گروه بندی دانش آموزان در آموزش سواد مدنی  

 شود: 

الف( گروه بندی برحسب توانایی و شایستگی اجتماعی: در این شیوه گروه بندی دانش آموزان  

بر حسب نوع توانایی و شایستگی خودشان در مسائل اجتماعی، در قالب گروههای قوی، متوسط  

سازماندهی    و بندی،  میضعیف  گروه  نوع  این  مزایای  از  برای  میشوند.  فرصت  ایجاد  به  توان 

 فراگیران به منظور کار با همتایان خود اشاره نمود. 

توانیم در میب( گروه بندی بر حسب علاقه به موضوعات شهروندی: در این نوع گروه بندی  

یی تقسیم بندی هاکلاس درس موضوعات شهروندی را با توجه به محتوی کتاب درسی به دسته

خواهیم که نوع علاقه شان را به این  مینماییم، حال با توجه به این تقسیم بندی از دانش آموزان  

توانیم اعضاء هر گروه را با توجه به نوع علاقه دانش آموز  میعنوان نمایند، از این طریق    هادسته

 مشخص نماییم.

از   که  شناختی  به  توجه  با  معلم  بندی،  گروه  نوع  این  در  هدفمند:  بصورت  بندی  گروه  ت( 

آموزان در کلاس درس دارد برای رسیدن به هدف خود یعنی درک عمیق از هدف مورد نظر، دانش

کند که اطلاعات خوبی نسبت به آن موضوع داشته باشند، مثلا گروه  میافرادی از کلاس را انتخاب 

 محافظت از محیط زیست، گروه محافظت از میراث فرهنگی و... 

ث( گروه بندی بصورت داوطلبانه: در این نوع از گروه بندی با توجه به موضوع درس سواد  
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توانند بصورت داوطلبانه گروهی تشکیل دهند و هم میمدنی و محتوی کتاب، دانش آموزان خود  

 ی خود را انتخاب نمایند.هاگروهی

دارد.  ای قرار یکی از عناصر مهم در برنامه درسی عنصر زمان است که از اهمیت و جایگاه ویژه

به گونه بایستی  از لحاظ زمانی  برنامه  یادگیری  لذا یک  که به طور موثر شناخت و  ارائه گردد  ای 

ی است تا با توجه به نوع محتوا و اهدافی که از  رمطلوب را در یادگیرندگان ایجاد نماید. لذا ضرو

شود، زمان لازم برای فعالیت یادگیری در نظر گرفته شود. به عبارتی عنصر طریق محتوا برآورده می

های درسی به دنبال پاسخدهی به این سوال است که یادگیرنده در چه زمانی و چه زمان در برنامه

زمان آموزش عنصری مهم در برنامه درسی سواد   .(Fathi Vajargah, 2016)  گیردمیموقع یاد  

گردد، آنچه که زمان به آن اشاره دارد این است که محتوای انتخاب شده به همراه  مدنی قلمداد می

گردد. مییک چارچوب زمانی ارائه  و مواد در جهت دستیابی به اهداف برنامه در هااستفاده از شیوه

برنامه از لحاظ زمانی، بایستی به گونه ای ارائه گردد که بطور موثر شناخت و یادگیری مطلوب را  

نماید، چرا که هر محتوایی را ن ایجاد  این رو  می در فراگیران  از  یاد داد.  توان در هر قالب زمانی 

شود، زمان لازم برای  میضروری است با توجه به نوع محتوا و اهدافی که از طریق محتوا برآورده  

)هافعالیت  لحاظ گردد  یادگیری  نگاهی همه  Fathi Wajargah, 1388)ی  با  این پژوهش  در   .

توجه  جانبه با  و  آموزش  اختصاصی  زمان  موضوع  به  مطالعات نگر  درس  سالیانه  بندی  بودجه 

ای  دقیقه  45جلسه    3تا    2انعطاف پذیری در زمان آموزش،    ااجتماعی پایه ششم، برای هر درس ب

 اختصاص داده شد. 

این در  دیگر  عنصری  عنوان  به  است،    چارچوب  مکان  گرفته  قرار  اشاره  مورد  درسی  برنامه 

کند، برای  میمکان آموزشی در شکل گیری شخصیت افراد و بطور خاص کودکان نقش موثری ایفا 

محسوب   مهمی  عامل  آنان  دارد.  میرشد  کودکان  عقلی  و  جسمی  رشد  در  مثبتی  تاثیر  و  شود 

ها را محدود  کودکان به فضاهایی برای بازی و یادگیری نیاز دارند که در عین قابل کنترل بودن، آن

در   . (Fahimi, 1400)نکند، جذاب باشد و بیشتر از وفقه و مکث، ماهیت حرکتی داشته باشد

حقیقت مکان ارائه برنامه درسی در فرایند یادگیری امری بسیار مهم است، مکان ارائه با توجه به  

از   غیر  ویژه  فضاهای  نیازمند  محتواها  از  برخی  شود،  دیده  تدارک  باید  درسی  برنامه  محتوای 

باشند. بنابراین مکان یادگیری چیزی فراتر از صرفاً کلاس درس میی مرسوم برای ارائه  هاکلاس

محیط واقعی کلاس  است، با عنایت به این نکته در چارچوب برنامه درسی طراحی شده، علاوه بر  

به عنوان مکان آموزش، در   نیز  اتاق تفکر شهری، راهرو و حیاط مدرسه  کامپیوتر،  درس، کارگاه 

 نظر گرفته شده است.  

نتایج   با  پژوهش  این  )نتایج  )  Vigors   (2010تحقیق   ،2014) Sekwena (  ،2014  ) 

Kas  ( 2021و  ) Sorokenی یادگیری اعم از محیط واقعی هاکه در پژوهش خود به انواع محیط
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 ی مرسوم اشاره کرده اند، همسو است. هاکلاس درس و محیطی غیر از کلاس

در   که  عناصری است  از جمله  نیز  اشاره   چارچوبارزشیابی  آن  به  مدنی  برنامه درسی سواد 

برنامه  هر  بنابراین  است.  فراگیران  در  مطلوب  تغییرات  ایجاد  تربیت،  و  تعلیم  هدف  است.  شده 

بعبارت دیگر در پایان هردوره آموزشی یا سال  درسی باید در فراگیران تغییراتی را بوجود آورد، 

دانستنی باید  گرایشهاتحصیلی  عادات،  افکار،  نگرش  ها،  درسی،  هاو  موضوع  درباره  شاگردان  ی 

نسبت به پیش از آموزش تفاوت پیدا کند و شاگردانی که این دوره را گذرانده اند با کسانی که این  

نگذرانده  را  تفاوتدوره  از  جدا  تفاوتی  باشنداند،  داشته  بیرونی  و  ظاهری   Yar(های 

Mohammadian, 1389(.  Delanty  (1999  )قبیل از  مشاهده    مواردی  رفتار،  مصاحبه، 

گروهی  آزمون کارهای  یادگیرندگان،  تحقیقات  و  نظرها  اظهار  ارزشیابی،  خود  مهارتی،  های 

ارزشیابی بر شمرد. در همین   مهم  به عنوان روشهای  کار و... را  لیست، پوشه  یادگیرندگان، چک 

قبیل از  مواردی  طریق    راستا  از  ارزشیابی  مشاهده،  طریق  از  ارزشیابی  محور،  پروژه  ارزشیابی 

همتایان، ارزشیابی از طریق چک لیست اولیاء، بعنوان روشهای ارزشیابی یادگیرندگان برنامه درسی  

سواد مدنی در نظر گرفته شده است. در ارزشیابی پروژه محور، ارزشیابی بصورت مداوم و مستمر  

.  (Jahan Ara et al., 2017)   گیرد، به عبارتی ارزشیابی بصورت فرایند محور است میصورت  

آموخته ارزشیابی  جهت  معلم  ارزشیابی  نوع  این  مدنی،  هادر  سواد  ارزشیابی  می ی  از  تواند 

عملکردی، کار پوشه و خود ارزیابی استفاده نماید. ارزشیابی مشاهده ای شیوه نو و تازه ای است  

ی دانش آموزان یا گروهی از دانش آموزان هاتواند در مورد حدود آموختهمیکه از طریق آن معلم  

ی مهارتی، نگرشی و دانشی قضاوت کند. فهرست مشاهدات بسیار انعطاف پذیر است هادر حیطه

شود و ممکن است با  میو بر اساس انتظارات متفاوت هر معلم از دانش آموزان کلاس خود، تنظیم 

فهرست معلم دیگر متفاوت باشد. فهرست ارزشیابی در موارد متعددی معلم را به موقع و قبل از  

نیازهای آموزشی دانش آموزان آگاه  آنک کند و راه را برای برداشتن آگاهانه گام میه دیر شود، از 

هموار   ویژگیمیبعدی  در  ها کند.  پذیری  انعطاف  کردن،  گوش  پشتکار،  مثل  هوشمندانه  رفتار  ی 

توان از طریق مشاهده رفتار دانش آموزان در آنان تقویت میتفکر، فرا شناخت و دقت در عمل را  

از   اما(Fathi Azar et al, 2013).   کرد آگاهی  افزایش  باعث  همتایان  طریق  از  ارزیابی 

و   انتقادات  طریق  از  فراگیران  ذهن  شدن  باز  بازخورد،  دریافت  زمان  در  فردی  حساسیتهای 

و  فراگیران  در  العمر  مادام  یادگیری  به  کمک  و  موقعیت  یک  در  قضاوت  توانایی  پیشنهادات، 

ارزیابی دیگر  با  مقایسه  در  همتایان  طرف  از  تر  سریع  و  بیشتر  بازخوردهای  دریافت    هاهمچنین 

ی خارج از  ها اما با توجه به نقش اولیاء دانش آموزان در فعالیت  . (Yuan Kim, 2018)   شودمی

معلمان   آموختهمیمدرسه،  از  ارزشیابی  در  لیست هاتوانند  از طریق چک  آموزان  دانش  به  های  یی 

 والدین دانش آموزان اقدام نمایند. 
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  مطلوب   درسی  برنامه  لگویا Marzooqi (2015)نتایج این پژوهش با نتایج تحقیقهمچنین   

با   تربیت  روش  اصول،  ی هامحور  سیاسی  محتوا،  ارزشیابی،    و  یادگیری  و  یاددهی  یهااهداف، 

( مبنی بر تاکید بر ارزشیابی،  2021)  Cadironaو    Sorokin (2021)همچنین با نتایج تحقیق  

 باشد.میهمسو 

  10با توجه به آنچه که اشاره شد، چارچوب برنامه درسی طراحی شده سواد مدنی مشتمل بر  

رسد با توجه به ملاحظه جوانب و عناصر  ی هر عنصر است. به نظر میهاعنصر همراه با ویژگی

جانبه   همه  و  جامع  نگاهی  با  درسی  برنامه  زمینه  مختلف  در  بتواند  مذکور  درسی  برنامه  نگر، 

ایران مثمر ثمر واقع شود، چرا که  می آموزش سواد مدنی در نظام آموزش و پرورش جمهوری اسلا

راهنما   یک  عنوان  به  درسی  برنامه  طراحی  میاین  باشد،  مدنی  سواد  آموزش  منشا  و  منبع  تواند 

برنامه درسی با کیفیت برای آموزش سواد مدنی نه تنها منجر به تربیت دانش آموزان و شهروندانی 

تربیت فراهم  میشایسته   نیز برای فرایند  اعتماد  بنیادی محکم و قابل  بلکه  نظر  می گردد  به  نماید. 

تواند در این زمینه راهگشا باشد و رسد چارچوب برنامه درسی طراحی شده در این پژوهش میمی

مطالعات  درس  موضوعات  که  چرا  گیرد،  قرار  استفاده  مورد  اجتماعی  مطالعات  درکتب  همچنین 

رویداد با  بیشتر  جامعه  هااجتماعی  در  زندگی  برای  شهروندان  سازی  آماده  و  جامعه  در  مدنی  ی 

دهد که مشاهده و بررسی واقعی آنها امکان پذیر است. لذا با  میپیوند خورده و مسائلی را آموزش  

 :شودمیی پژوهش، پیشنهاد هاتوجه به یافته

در   -۱ معلم  راهنمای  کتاب  پرورش،  آموزش و  برنامه ریزی درسی  سیاستگذاران و شورای 

زمینه سواد مدنی، متناسب با درس مطالعات اجتماعی را با تکیه بر فرایند مطرح شده در  

 این پژوهش تدوین و در سطح آموزش و پرورش ابلاغ و پیاده سازی نمایند.

 تشکیل گردد.    « آموزش سواد مدنی»در ادارات آموزش و پرورش کارگروه  -۲

 اهداف آموزرش سواد مدنی به آموزگاران ابلاغ گردد.  -۳

 برای آموزگاران برگزار گردد.       «سواد مدنی»با موضوعیت   هاها و نشست کارگاه -۴

 برگزار گردد.  هابرای خانواده «سواد مدنی»های آموزش خانواده با موضوعیت کلاس -۵

 ی تربیت معلم و دانشگاه فرهنگیان. هادر دوره «سواد مدنی» گنجاندن آموزش -۶

بسته   در -۷ مدنی،  سواد  درسی  برنامه  اهداف  به  نیل  و  مطلوب  یادگیری  تحقق  راستای 

، تصاویر و...  هانرم افزارهای آموزشی مرتبط، فیلم  آموزشی درس متشکل از اجزایی چون

 تهیه گردد. 

دوره  -۸ موضوعیت  هابرگزاری  با  خدمت  ضمن  مدنی»ی  و    «سواد  آموزش  ادارات  در 

  پرورش.
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Abstract 
 

Designing a Framework for the Civic Literacy Curriculum of 

Social Studies Textbook of the Sixth-Grade Elementary School in the 

Islamic Republic of Iran 
, 3, Mehdi Mohammadi2, Seyyed Suleiman Hosseini1Sarostani Maryam Shafiei

5arizivFahima Kashand , 4aribSosan Jab 

Introduction                                                                                                                              

The purpose of this qualitative case study research was to design a framework for the 

civic literacy curriculum of the social studies textbook of the sixth-grade elementary 

school in the Islamic Republic of Iran. 

Methods                                                                                                                                     

 The study participants included three groups as follows: 30 provincial teachers from the 

Fars General Directorate of Education, 9 faculty members of sociology from Shiraz 

University, and 27 participants from the heads of social studies groups of the first 

secondary school from the Fars General Directorate of Education. The participants were 

selected through typical case sampling. Data was collected via semi-structured 

interviews, and it continued until data saturation was reached. The obtained data were 

analyzed using thematic analysis.                      

Results  

A framework was designed for the civic literacy curriculum for the sixth-grade social 

studies textbook. The framework comprised 10 categories and sub-categories under the 

following headings: logic and why, objectives, content, learning resources, learning 

activities, role of teacher, grouping of learners, time of teaching, place of education, and 

evaluation. 

Discussion and Conclusions                                                                                                        

The findings of this research showed that the acquisition of civic literacy could lead to 

the active participation of students in various civic affairs. Moreover, civic literacy was 

found to enhance human development and reduce cultural poverty in society. The 

development and cultivation of civic literacy of students in schools will have individual 

and collective benefits for the society. The formation of students’ civic literacy is an 

effective means to socialize students as future citizens, which requires the attention of 

planners and politicians to this educational strategy. Based on the results of this study, 

educational planners and textbook writers are encouraged to employ the framework 

developed in this study to develop and design a chapter for the sixth-grade social studies 

book.                    

Keywords: curriculum framework, curriculum development, civic literacy, education 

system, elementary school 
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