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  چكيده
ــت      ــزان رعاي ــان، مي ــي از ســوي مخاطب ــب علم ــت در درك مطال ــل موفقي يكــي از عوام

رو،   از ايـن    . دهندة آن مطالـب اسـت       هاي زبان علمي و معيارهاي لازم از سوي ارائه          ملاك
كنندگان منابع علمي بايد در انتخاب سبك نگارشي و گفتاري خود نيازهاي              تهيه و تدوين  

تـوان بـه نقـش حـواس و           طبان را مورد توجه قرار دهنـد كـه از جملـة ايـن مـوارد مـي                 مخا
گيري از حواس و      در پژوهش حاضر با هدف نشان دادن اهميت بهره        . هيجانات اشاره كرد  

هاي درسي، ترجيحات زباني      هيجانات در سبك گفتاري مدرسان و سبك نوشتاري كتاب        
ه اســتفادة مــدرس از ســه ســبك عــالي، دانــشجويان مقــاطع تحــصيلي گونــاگون نــسبت بــ

هيجاني و ساده با توجه بـه متغيرهـاي ميـزان تحـصيلات، رشـتة تحـصيلي و جنـسيت          حسي
 نفـر از دانـشجويان خواسـته شـد بـه            336بـه همـين منظـور از        . مورد ارزيابي قـرار گرفـت     

 جمله و هر جملـه بـر        10نوشتاري كه متشكل از     -پرسشنامة سنجش ترجيح سبك گفتاري    
هاي گردآوري شده با استفاده  داده.  سه سبك گوناگون نوشته شده بود، پاسخ دهند      اساس

هـا نـشان داد كـه دانـشجويان تحـصيلات             يافته. دو مورد بررسي قرار گرفت      از آزمون خي  
دهنـد و دانـشجويان       تكميلي سبك عـالي را بيـشتر از دانـشجويان كارشناسـي تـرجيح مـي               
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. هـا انتخـاب كـرده بودنـد     اني را بيشتر از ساير رشتههيج هاي علوم انساني سبك حسي      رشته
از جنبة جنسيت نيز زنان بيـشتر  . ها سبك ساده بود اين در حالي است كه ترجيح ساير رشته    

روي هـم رفتـه،     . هيجاني و مردان بيشتر تمايل به سبك ساده داشـتند             تمايل به سبك حسي   
هيجـاني   ساده و پس از آن حـسي هاي تحصيلي بالاتر به سبك        ترجيحات دانشجويان مقطع  

  .است است و سبك عالي با كمترين ميزان فراواني از سوي دانشجويان انتخاب شده
  هيجاني، سبك ساده   ترجيح زباني، سبك عالي، سبك حسي: هاي كليدي واژه

  

  مقدمه. 1
لمـي،  هاي گونـاگون ع  آموزشي و سخنراني در پيوند با موضوع-هاي علمي ها و مقاله  نگارش كتاب 

رو، شايـسته اسـت       از ايـن    . هاي مـؤثر در انتقـال دانـش و اطلاعـات بـه مخاطبـان اسـت                  از جمله راه  
هــاي گونــاگون علمــي در انتخــاب ســبك نگــارش و  پژوهــشگران، دانــشمندان و اســتادهاي حــوزه

هـا   هـاي آن  بيني لازم را به كار گيرند تـا مخاطـب      همچنين شيوة ارائة مطالب و سخنراني خود ژرف       
 يافتـه؛ و يـادگيري مـوفقي را از     ها ببرند؛ به فهم بهتري دسـت  هاي علمي آن   ترين بهره را از نكته    بيش

اي از موفقيت هر اثر در گروي شفافيت، سادگي و سلامت             گمان بخش عمده    زيرا بي . سر بگذرانند 
 ,Zeinabadi & Babanabadi(اسـت   نثـري اسـت كـه بـراي انتقـال مفـاهيم آن برگزيـده شـده        

هايي كه توانـايي كلامـي بيـشتري داشـته باشـند، بهتـر                 روشن است آموزگاران و سخنرانان     ).2017
در همـين راسـتا،   ). Anderson, 2004(توانند مفاهيم موردنظر خود را به مخاطب بازگو كننـد   مي
منظور از زبان علمي، زباني اسـت شـفاف         . ها بايد از زبان علمي در ارائة مطالب خود بهره گيرند            آن
هـاي آن در معنـاي راسـتين     تعبيرهاي مستقيم و داراي ساخت منطقي، نظـم و آراسـتگي كـه واژه     با  

 ,Samiee Gilani(كنـد   اند و مخاطب را مستقيم به سـوي مفهـوم راهنمـايي مـي     خود به كار رفته

  .ها باشد ها بايد متناسب با درك و دريافت مخاطب  گفتار و يا نوشتاري آن1در واقع سبك). 1999
 و 2هـا از سـبك عـالي    در حالي است كـه گروهـي از نگارنـدگان، پژوهـشگران و سـخنران          اين  
. گيرند كه در آن نوعي بالنـدگي و كمـال برتـر وجـود دارد     مايه در ارائة مطالب خود بهره مي      گران

گيرند، به مقـامي والا دسـت يافتـه و            حتي برخي بر اين باورند افرادي كه از اين نوع سبك بهره مي            
گيرد كه مشتمل انـد بـر    اين سبك از چند مؤلفه سرچشمه مي  . شود  افتخارشان جاودانه مي  شهرت و   

هاي متعالي، شور و هيجان شديد كـه زاييـدة الهـام اسـت، اسـتعداد سـاختن                    استعداد ادراك انديشه  
بـري از   هـا و كـاربرد سـنجيدة مجازهـا و در نهايـت بهـره           هاي بلاغي، گزينش درسـت واژه       صورت

هـا،   گمان اين دسته از نگارندگان و سـخنران   به،در واقع) Longinus, 2008( والا سبك شايسته و
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هاي پيچيده و دشوار، بر ميزان ارزشمندي كلام آنان و به دنبـال آن                گفته  ها و پاره    گيري از واژه    بهره
 كه بايد توجه داشت كه هدف اوليـه و مهـم در ارائـة مطالـب                صورتي در. افزايد  اعتبار اجتماعي مي  

رو،  از ايـن  ). Ebrahimi et al., 2022(علمـي، انتقـال درسـت و آشـكار آن بـه مخاطبـان اسـت        
، 1هـا همچـون جنـسيت       شايسته است آموزگاران در انتخاب سبك ارائـة خـود بـه برخـي از تفـاوت                

زيرا هر يك از اين متغيرها ) Imani et al., 2023(ها توجه كنند   مخاطب3 و تخصص2تحصيلات
هـا    تن افراد در زمينة آموزش و يادگيري تأثيرگذار است و توجه نكردن به اين تفـاوت               در برتر دانس  

شود بسياري از فراگيران دچار افت تحصيلي شده يـا ديگـر              در فرايند آموزش و يادگيري سبب مي      
هـاي   ؛ بـراي نمونـه، يافتـه   )Hajizadeh, 2014(آمـوزي نداشـته باشـند     اي به فراگيري و علم علاقه

هـاي جنـسيتي در       اند كه در بسياري از جوامع تفاوت        شناختي نشان داده    هاي زبان    پژوهش بسياري از 
گيري از ابزار زبان وجود دارد و زنان و مردان در گـزينش مـواردي ماننـد واژگـان،                     چگونگي بهره 
بـر   همچنـين روشـن اسـت كـه افـزون      ). Moeinian, 2017(كننـد   ديگر عمل مـي  متفاوت از يك

يلات و يا نوع تخصص علمي افراد در ساختار زبان و حتي دايرة واژگاني آنان               جنسيت، سطح تحص  
رسد اگر آمـوزش بـا توجـه بـه ترجيحـات افـراد در دريافـت و                نظر مي   بنابراين، به   . تأثيرگذار است 

 ,Lovelace(هـا پيـشرفت تحـصيلي بهتـري خواهنـد داشـت        پردازش اطلاعات انجـام پـذيرد، آن  

ها    آن 5 و هيجانات  4هاي يادگيري   هاي فراگيران مانند سبك     جه به تفاوت   تو ،از سوي ديگر  ). 2005
هـا و     هاي امر آموزش است؛ زيرا هيجانات بر آمادگي، انگيزه براي مقابله با دشواري              از جمله بايسته  

هـا بـراي درك مطالـب تأثيرگـذار اسـت             هاي فراگيران و حتي راهبردهاي مورد اسـتفادة آن          تلاش
)Artino et al., 2012 .( ي در همين راستا، مي6هيجاني توان از سبك حس) گيري از حواس و  بهره

 گوناگون مخاطبان را در فرايند بازنمايي اطلاعات درگير         7بهره برد و حواس   ) هيجانات ناشي از آن   
هـاي خوشـايند فراگيـران        گيري از حواس گوناگون، سبب افزايش هيجان        رسد بهره    نظر مي   به. كرد
 ;Pishghadam et al., 2013b(ن امـر يـادگيري بهتـر مطالـب را بـه همـراه دارد       شـود و اي ـ  مـي 

Boustani & Al Abdwani, 2023 .(تـر موضـوع    شود افراد مـشتاقانه  ، اين امر سبب ميهمچنين
تري در حافظه داشته باشـند   گيرند، براي دورة طولاني چه را كه فرا مي   را مورد توجه قرار داده و آن      

)Baines, 2008; Pishghadam & Ebrahimi, 2020.(  
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ها و در پـي آن نيازهـاي مخاطبـان در انتخـاب سـبك نگـارش و گفتـار         اهميت توجه به تفاوت   
ها و سخنرانان، نگارندگان پژوهش حاضر را بر آن داشت تا ترجيحات زباني دانشجويان بـا        نويسنده

، مـورد  1هيجاني و ساده جنسيت، تحصيلات و تخصص گوناگون را نسبت به سه سبك عالي، حسي        
كوشند تا به اين پرسش پاسخ دهند كه آيـا تفـاوت    در اين راستا، نگارندگان مي  . ارزيابي قرار دهند  

هـاي تحـصيلي فراگيـران و تمايـل بـه هـر يـك از               معناداري ميان جنسيت، ميزان تحصيلات و رشته      
از بررسي پيشينة پژوهش،    هيجاني و ساده وجود دارد؟ به همين منظور، پس            هاي عالي، حسي    سبك
. گيـرد   هيجاني و ساده مورد بررسـي قـرار مـي           هاي مخاطبان نسبت به سه سبك عالي، حسي         ديدگاه

هـا از تـأثير سـبك نوشـتاري و گفتـاري              ها و سخنران    هدف از پژوهش حاضر، آگاه كردن نگارنده      
بـران   اري رساندن به بهره ها در فرايند بازنمايي اطلاعات بر ميزان خرسندي مخاطبان و همچنين ي             آن

  .ها براي بهره بردن بيشتر از مطالب است ها و سخنراني اين نوشته
  
  پيشينة پژوهش. 2

هـا اسـت      هاي علمي و آموزشي، بررسي ميزان رعايت زبان علمـي در آن             هاي نقد منبع    يكي از جنبه  
ن، يكـسان بـودن   نـشان بـود   هايي همچـون بـي   كه با توجه به آن، سبك نوشتاري بايد داراي ويژگي  

هاي بيگانه، دور بـودن       كارگيري از واژه    روي در به    هاي بيهوده، ميانه    گويي  واژه و معنا، بري از زياده     
از ابهام و ايهام، آشكار و روشن و غير قابل تفسير و تأويل، سازگار با عادت و شم زباني مخاطبان و             

  ).Rezai, 2004(استفاده نكردن از واژگان عاطفي و احساسي باشد 
انجامـد كـه    هاي درسي مي رسد رعايت نكردن اين معيارها به دشوار شدن زبان كتاب     نظر مي   به  

رو شـده و گرايـشي بـه     ممكن است در نتيجة آن دانشجويان در درك و فهم مطالب با مشكل روبـه           
متن هايي در حوزة بررسي زبان  رو، پژوهش از همين ). Razi, 2009(خواندن مطالب نداشته باشند 

  . شود ها پرداخته مي است كه در ادامه به آن هاي علمي و آموزشي انجام گرفته كتاب
هاي درسي بر ايـن   در پژوهش خود افزون بر تأكيد بر اهميت كتاب) Hajari, 2009(هاجري 

هـاي درسـي بـه ويـژه ويراسـتاران بايـد بـا         اندركاران تهيه و تـدوين كتـاب   باور است كه همة دست    
هاي زبان معيار خارج      رايف زبان معيار به خوبي آشنا باشند و هرجا زبان متن از قاعده            ها و ظ    ويژگي

نـشان    هـاي ايـن زبـان ماننـد بـي           در همين راستا، وي به برخي ويژگي      . شود، آن را ويرايش كنند      مي
نـصر  . كنـد    نگرفتن از واژگان قديمي و مهجور و عاري بودن از واژگان بيگانه اشاره مي               بودن، بهره 

هـاي درسـي    در پژوهش ديگر به تبيين معيارهاي نگارش كتاب) Nasr et al., 2012(و همكاران 
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 و  هـا  هـاي كارشـناس   شناسي بـا توجـه بـه ديـدگاه       هاي علوم تربيتي، مشاوره و روان       دانشگاهي رشته 
ه، كنند  ها نشان داد همة كارشناسان شركت       هاي پژوهش آن    ها پرداختند و يافته     دانشجويان اين رشته  

هاي نگارشي از جمله توجه به زبان و ادبيات فارسي و اصـول نگارشـي و توجـه بـه                  توجه به ويژگي  
هـاي    همچنـين بـا توجـه بـه ديـدگاه         . داننـد   هـاي درسـي را مهـم مـي          سطح دشواري مـتن در كتـاب      

هاي درسي بايد متناسب بـا سـطح مخاطـب بـوده و بـه                 دانشجويان، سطح دشواري مطالب در كتاب     
  .نوشته شودزبان علمي 

ــاب   )Rezai, 2011(رضــايي  ــار در نگــارش كت ــان معي ــه بررســي نقــش زب ــاي درســي   ، ب ه
گيـري از   هاي آن از جملـه بهـره   وي با تعريف زبان علمي و معيار و برشمردن ويژگي    . است  پرداخته

نويـسي و     گرايـي و سـره      شيوة نگارش، استفاده نكردن از عناصر قديمي و مهجـور، پرهيـز از عربـي              
هاي درسـي     از الگوهاي بياني بيگانه، بر اين باور است كه بايد در آموزش و پرورش و كتاب               پرهيز  

 ,Hosseini & Motavvar(حـسيني و مطـور    . دانشگاهي از زبان علمي و معيار بهره گرفته شـود 

هاي درسي رشتة علوم تربيتي و بررسي نقاط قوت و    كيفي كتاب   نيز به تحليل محتواي كمي    ) 2012
هـا بـر پايـة        ها در پايان دريافتنـد ايـن كتـاب          آن. ها از دو بعد شكلي و محتوايي پرداختند         نضعف آ 

  . مواردي همچون روان، روشن و قابل فهم بودن نگارش اثر از جايگاه خوبي برخوردارند
هـاي   گيـري از زبـان علمـي و معيـار در كتـاب      كه پيش از اين بيان شد، تأكيد بر بهره     گونه همان
اسـت؛ ولـي      هايي است كه مورد بررسي قرار گرفتـه         هاي مشترك همة پژوهش     جمله جنبه درسي از   
ها، از جمله آموزگاران و دانـشجويان         ها ديدگاه مخاطب    يك از اين پژوهش     رسد در هيچ    به نظر مي  

هـاي زبـان       بـر ويژگـي     افـزون . است  هاي گوناگون نگارش مورد بررسي قرار نگرفته        نسبت به سبك  
ي كه در بازنمايي مطالب علمي دارد، يكي ديگر از مبـاني اصـلي پـژوهش حاضـر                  علمي و جايگاه  

هيجـاني اسـت كـه در ادامـه بـه مـرور        گيـري از سـبك حـسي    درگيركردن حواس مختلـف و بهـره      
  .اند پردازيم كه در اين زمينه به انجام رسيده هايي مي پژوهش

گانـة ديـداري، شـنيداري،        نج پ ـ  هايي است كه دربرگيرندة حـواس       اي از شبكه    حواس، مجموعه 
اند و سبب ايجاد ارتبـاط افـراد بـا محـيط فيزيكـي و اجتمـاعي پيرامونـشان                     بويايي، چشايي و لامسه   

هر يك از اين حواس در يادگيري از جايگاه مهمي برخوردار هـستند؛  ). Baines, 2008(شود  مي
 يـادگيري و كـاركرد بهينـه در         اند كه مغـز انـسان بـراي پيـشرفت،           براي نمونه، دانشمندان نشان داده    

در نتيجه، فراگيران بايد در رويارويي با سازوكارهاي يادگيري          است؛  محيط چندحسي طراحي شده   
  ).  Klašnja-Milićević et al., 2019(چندحسي قرار بگيرند تا يادگيري پويا انجام پذيرد 

ا از ديـدگاه افـراد   ه ـ واژه) Pishghadam et al., 2013b(قـدم و همكـاران    گمـان پـيش   بـه 
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گوناگون بار احساسي متفاوتي دارند و به هر ميزان تجربة افراد نسبت به آن واژه بيشتر باشد، درك                  
 بـر ايـن باورنـد       1ها، با در نظر گرفتن مفهومي به نام هيجامـد           آن. هيجاني بالاتري نسبت به آن دارند     

تـري    ژگـاني كـه داراي بـار عـاطفي كـم          واژگاني كه داراي بار عاطفي بالاتري هستند، نسبت بـه وا          
) 2بـسامد +هيجان(هيجامد، مفهومي تلفيقي از دو واژة . شوند تر فرا گرفته مي تر و آسان  هستند، سريع 

 .اسـت   گيري حواس در يـادگيري را مـورد توجـه قـرار داده              هاي ناشي از بهره     است كه تأثير هيجان   
مراتبي هيجامـد را پيـشنهاد    فهوم، الگوي سلسله با توجه به اين م)Pishghadam,  2015 (قدم پيش
هيجامـد   (5آگـاهي   بـرون ) 4هيجامـد تهـي    (3آگـاهي   است كـه ايـن الگـو از چهـار مرحلـة هـيچ               داده

 و هيجامد 10هيجامد دروني (9آگاهي ، درون )8حركتي-، هيجامد لمسي  7، هيجامد ديداري  6شنيداري
  ). Pishghadam et al., 2019a(است  به وجود آمده) 13 مرجعهيجامد (12و فراآگاهي) 11جامع

گونه آشنايي با موضوع ندارد؛ اگر بـا اسـتفاده            آگاهي، فرد هيچ    مرحلة هيچ بر مبناي اين الگو، در      
هاي شنيداري شناخت او نسبت به موضوع كمـي افـزايش پيـدا كنـد، ميـزان هيجامـدش از                      از محرك 

بـر اطلاعـات شـنيداري، حـس ديـداري       اگر افزون . يابد داري تغيير مي سطح تهي به سطح هيجامد شني     
هاي مرتبط با موضوع برانگيخته شود، ميـزان هيجامـد او بـه سـطح                 گيري از تصويرها و فيلم      فرد با بهره  

كه در كنار حواس شنيداري و ديداري، حـواس لمـسي فـرد نيـز                در صورتي . رسد  هيجامد ديداري مي  
  يد  لمسي      درگير شود، هجاميد او به سطح هرسيدن به اين مرحله، شناخت كلـي       . رسد  حركتي مي - جام

آگـاهي تغييـر      آگـاهي بـه بـرون       فرد نسبت به موضوع را با خود به همراه دارد؛ بنابراين از مرحلـة هـيچ               
اگر فرد بخواهد از ايـن مرحلـه گـذر كنـد و سـطح هيجامـد وي بـه سـطح هيجامـد                     . دهد  وضعيت مي 

اي با موضوع درگير شود كه در اين صـورت            وني برسد، بايد به صورت مستقيم و بدون هيچ واسطه         در
تواند  با انجام پژوهش، سطح هيجامـد  خـود را               همچنين، فرد مي  . موضوع براي او دروني خواهد شود     

رد اطلاعـاتش    اگـر آن ف ـ    در پايـان،  ). آگاهي  مرحلة درون (د  نسبت به موضوع  به هيجامد فراگير برسان       
نسبت به موضوع كامل بوده و توانايي آن را داشته باشـد كـه موضـوع را بـه ديگـران  آمـوزش دهـد،                          
                                                                                                                   
1 emotioncy 
2 frequency 
3 avolvement 
4 null emotioncy 
5 exvolvement 
6 auditory emotioncy 
7 visual emotiocy 
8 kinesthetic emotioncy 
9 involvement 
10 inner emotioncy 
11 arch emotioncy 
12 metavolvement 
13 mastery emotioncy 
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  .سطح هيجامد او به مرجع افزايش يافته و به مرحلة فراآگاهي خواهد رسيد
در پژوهـشي ديگـر بـا توجـه بـه فرضـية       ) Pishghadam et al., 2016(قدم و همكاران  پيش
هاي  بر اساس اين فرضيه، هيجان.  را مطرح كردند3، مفهوم نسبيت حسي   2ورف-سپير 1گرايي  نسبيت

بر اين اساس، بـا توجـه بـه نـوع هيجانـات             . توليدشده بر اثر تجربيات حسي در شناخت افراد مؤثرند        
هـا بـر مبنـاي      ها، درك و دريافت افراد از يـك مفهـوم متفـاوت اسـت؛ بنـابراين، آن                  ناشي از تجربه  

گمـان، همـة     مثبت، منفي و يا خنثي، تجربة متفاوتي از يك پديده خواهنـد داشـت و بـي        هاي  تجربه
افراد جامعه، تجربة يكساني از يك مفهوم ندارند؛ در نتيجه با توجه بـه نـوع حـس و هيجـان، افـراد                       

ها ديدگاه افراد مختلف را دربارة        بر اين اساس، آن   . هاي گوناگوني از مفهوم خواهند داشت       تعريف
هـاي بيـشتري    آگـاهي از تـداعي      ها نشان داد افراد در مرحلة برون        جويا شدند و يافته   » حجامت«ة  واژ

هاي   هيجان. بوده است 4هاي دور   ها دربردارندة هيجان    هاي آن   اند و توضيح    براي اين واژه بهره گرفته    
ر سبب خلـق    گيرد كه افراد تجربة شخصي و مستقيمي از مفهوم ندارند و اين ام              دور زماني انجام مي   
در دو مرحلـة    (آگـاه     شود كه چندان مبتني بر واقعيت نيست، ولـي افـراد درون             مفهومي در ذهن مي   

چون خود درگير شده و سابقة تجربة مـستقيم حجامـت را از سـر گذرانـده بودنـد،                ) دروني و جامع  
  . اند  داشته و مطالب بيشتري در مورد آن ارائه داده5هيجاناتي نزديك به واقعيت

در پژوهـشي ديگـر، مفهـوم سـرماية     ) Pishghadam et al., 2018(قـدم و همكـاران    پـيش 
ها، حواس    حسي اين است كه ميزان هيجان       منظور از سرماية هيجاني   .  را مطرح كردند   6حسي  هيجاني

حسي افراد از اشياء و مفاهيم دنياي پيرامون خود با توجه بـه تجربـة اقتـصادي،                   و نوع تجربة هيجاني   
 دانـشجو كـه داراي شـرايط       322در ايـن پـژوهش آنـان از         .  و محيطي آنان متفـاوت اسـت       فرهنگي

اقتصادي، اجتماعي و فرهنگي متفاوتي بودند، خواستند تا با توجه به ميزان رويارويي با پنج موضوع        
هـا نـشان داد نـوع پيـشينة           يافته. فرهنگي، هيجان و نوع حس خود را نسبت به آن مفاهيم نشان دهند            

  .ها تأثيرگذار است بيني آن ادي، اجتماعي و فرهنگي افراد در درك و جهاناقتص
هـاي مختلـف    در كنـار گونـه  ) Pishghadam et al., 2019b(قدم و همكاران  همچنين، پيش

 را بـا توجـه بـه الگـوي هيجامـد            7هاي اقتصادي، اجتماعي و فرهنگي، جايگاه سرماية حـسي          سرمايه
شناسي و نقشي كه در موفقيت آموزشي دارد، مورد           يافته در جامعه    سترشعنوان يك مؤلفة تازه گ     به

                                                                                                                   
1 relativism  
2 Sapir-Whorf 
3 sensory relativism 
4 distal emotion  
5 proximal emotion 
6 emo-sensory capital 
7 sensory capital 
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دهندة ميزان دسترسي حسي شـخص نـسبت بـه            بر اين اساس، سرماية حسي نشان     . بررسي قرار دادند  
هاي گوناگون ادراك قرار      موضوع است كه ممكن است هيجامد وي را تغيير داده و او را در سطح              

شـنيداري، ديـداري و   (آگاهي  ، برون)تهي(آگاهي  اينكه افراد در سطوح هيچ دهد؛ در واقع، بسته به    
هاي گوناگوني در پيوند بـا        قرار گيرند، ديدگاه  ) دروني و يا جامع   (آگاهي    يا درون ) حركتي-لمسي

هـاي     رو، ماهيت سرماية حسي بسيار پويا اسـت و تحـت تـأثير عامـل                از اين . واقعيت خواهند داشت  
، فرهنگي و اجتماعي قرار دارد؛ در واقع رابطة بين سرماية حـسي و انـواع ديگـر                  گوناگون اقتصادي 

روشـن اسـت مقـادير بـالاي        . ديگـر باشـند     تواننـد علـت و معلـول يـك          سرمايه دوسويه است و مـي     
تواند توانايي دسترسي افراد  بـه حـواس گونـاگون را              هاي اقتصادي، اجتماعي و فرهنگي مي       سرمايه

  . دتحت تأثير قرار ده
حـسي و  درگيـر        ها اشـاره شـد، سـرماية هيجـاني          هايي كه به آن     روي هم رفته، در همة پژوهش     

كردن حواس جايگاه مهمي در افزايش هيجان و در پي آن يادگيري مفاهيم آموزشي دارد؛ بـه هـر                   
واسـطة    رسـد بـه      نظـر مـي     ميزان حواس بيشتري از مخاطبان در فرايند آموزش دخالت داده شود، بـه            

بـا  ) Imani et al., 2023(پذيرد  بة هيجاني بيشتر، يادگيري با سرعت و عمق بيشتري انجام ميتجر
رسد تاكنون پژوهشي در زمينة درگير كردن حواس مختلف و تجربة هيجـاني          اين وجود، به نظر مي    

و همچنين بررسي ميزان رضايت مخاطبان      ) هيجاني  سبك حسي (در انتقال مطالب علمي و آموزشي       
بر اين مبنا، يكي از اهداف ايـن پـژوهش بررسـي ميـزان ترجيحـات                . ين سبك انجام نشده است    از ا 

  .هاي گوناگون به اين سبك است دانشجويان رشته
  

  روش پژوهش. 3
هـاي    منظور انجام پژوهش حاضر، در گام نخست ده جمله كه داراي سبك عالي بودنـد، از منبـع                   به

هـاي    هيجاني و سادة آن نوشته شد؛ جمله        هاي حسي   عادلگوناگوني برگزيده شده و براي هر يك م       
و ) هـاي الـف     جملـه (هـاي ادبـي دشـواري دارنـد           هاي پيچيده و آرايـه      دربردارندة سبك عالي واژه   

سـازند    هيجاني يك و يا چندين حس از حواس مخاطب را درگير مي             هاي داراي سبك حسي     جمله
هاي داراي سبك ساده      و جمله ) هاي ب   جمله(ود  ش  ها مي   هاي آن   كه اين امر موجب افزايش هيجان     

در ادامـه،   ). هاي ج   جمله(بري از هر گونه واژة پيچيده، برجستگي زباني و يا درگيري حسي هستند              
فرم   صورت گوگل ها به بررسي ميزان ترجيحات دانشجويان به هر يك از اين سه سبك، جمله        راي  ب

ها درخواست شد تـا       سپس، از آن  . شجويان قرار گرفت  هاي اجتماعي در اختيار دان      و از طريق شبكه   
ها تا زمـان رسـيدن        آوري داده   در هر جمله مشخص كنند به كدام سبك بيشتر گرايش دارند و گرد            
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، سـطح تحـصيلات     )زن-ردم ـ(ها با توجه به متغيرهاي جنـسيت          در پايان، پاسخ  . به اشباع ادامه يافت   
و رشـتة تحـصيلي     ) مل كارشناسـي ارشـد و دكتـري        تحصيلات تكميلي شـا    -تر  كارشناسي و پايين  (
دو مـورد سـنجش و ارزيـابي قـرار      گيـري از از آزمـون خـي        با بهره ) هاي ديگر   علوم انساني و رشته   (

  پرسشنامة سنجش سبك نوشتاري و گفتاري در ادامه قابل مشاهده است؛. گرفتند
و ج از جنبـة معنـا       در هر پرسش سه جملة الف، ب        .  پرسش است  10رو، حاوي     پرسشنامة پيش 

  ). فقط يك گزينه(در هر پرسش لطفاَ جملة ترجيحي خود را انتخاب بفرماييد . يكسان هستند
1-  

  . سازد  انسان با زيستن درون خويش جهان انديشگي خود را مي:الف
هـاي دلـش اسـت كـه           آدم دنياي بيكران افكار وسيع خود را با تنفس در كنار صـداها و زمزمـه                :ب
  . سازد مي
  .سازد هاي خود را مي  انسان با زندگي كردن با حال دروني خودش است كه انديشه:ج
  
2-                

 نحو با ايجاد وحدت عضوي ميان طبقات صوري چنان تازگي و حركتي به تـصويرها و تمـام                    :الف
  . شود بخشد كه سبب رساندن معاني به قلب مي ها مي هنرسازه

ساختن يك عضو در ميان طبقات مختلف كـه هركـدام معنـايي جـز               گونه است كه با يگانه         اين :ب
هـا   تواند خلقتـي خـاص را در تـصويرها و هنرسـازه     آنچه كه با حواس ظاهري لمس شود، دارند مي 

چنان كه معاني نه فقط به گوش، كه رايحة عميق و اصيل آن تا به اعماق قلـب برسـد و                       آن. بيافريند
  . جان را با خود هم قدم كند

هايي كه غيرواقعي هستند، باعث جديد شدن         حو با كنار هم قرار دادن يك عضو در ميان گروه           ن :ج
  .شود معنا بهتر منتقل شود تصويرها  شده و باعث مي

  
3-   

هاي ارتباط با بـدن   اند، هنگامي كه كثافت   هاي عارف كه به مقام تهذّب و تنزّه نايل شده              انسان :الف
  .علايق و اشتغالات مزاحمِ صعود، به سوي جاذبيت ربوبي رها گشتندمادي از آنان بركنار شد، از 

گاه كه دانست بدن      ها را چونان غباري از آيينة دل پاك كرد، آن            جان آدمي آنگاه كه آلودگي     :ب
هـاي    هـايش، از سـرگرمي      داشـتني   را بايد مانند يك لباس آلوده كناري بگذارد و بگذرد از دوسـت            

هـايش   بـازي  فهمد اسباب شود مي تر مي طفلي كه با هر قدمي كه بزرگاش همچون   كودكانه دنيايي 
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گانـه اسـت، بـه سـوي      هاي بچه بندي است و ارزش او بيشتر از اين بازي    تنها براي سرگرمي و سرهم    
  .گذارد آغوش گشوده شدة ربوبيت قدم مي

د را كنـار    اند، هرزمان كه جسم مـادي خـو         هاي عارف كه به درجة پاكي و خلوص رسيده           انسان :ج
  .رسند هاي دنيايي خود گذشتند، به خدا مي اند و از خواسته گذاشته

  
4-  

 مباهات و باليدنِ سرورآميز به آرايـش و زينـت ذات، اگرچـه آن آرايـش و زينـت بـه وسـيلة                     :الف
  .دريافت حق باشد، گمراهي است

ه بـا هـدف نيـل بـه     دهي ذات اگرچ ـ  آفرين از زينت     اين غرور، اين تفاخر افسارگسيخته و شادي       :ب
. ظلمت اسـت  . هاي حق باشد تا او را چون عروسي در حجله بپسندد، اما باز هم تاريكي است                 دست

  .هرچند از دور روشنايي دروغيني باشد
  . مغرور شدن به زيباسازي ذات حتي اگر به هدف رسيدن به خدا باشد، باز هم اشتباه است:ج

  

5-  
گمان از بن جان ستوديم و پسنديديم كه هر كدام به تنهـايي      چه در اين جشنواره ديديم بي        آن :الف

  .تواند باشد ماية نازش فرهنگ كشوري مي
چه مقابل ديدگانمان گذشت، همچون بهـشتي بـود كـه رايحـة خوشـش، تـا اعمـاق جـان و                  آن :ب

روحمان را نواخت و طبع سركش را به سجده مقابل اين همه زيبايي واداشـت؛ هركـدام بـه تنهـايي         
  .تواند باشد  افتخار فرهنگي كشور عزيزمان ميموجب

توانـد     آن چيزي كه در اين جشنواره مشاهده كرديم، بسيار زيبـا بـود و هركـدام بـه تنهـايي مـي                      :ج
  .باعث افتخار كشور باشد

  

6-  
  . خوشا آن شاعر كه بتواند با لحني ملايم از خشونت به لطف گرايد و از لطف به خشونت:الف
گونـه را     اي نمـايش    توانـد صـحنه     م سحرآميز شاعري كه با جادوي كلمات مي        مرحبا بر آن كلا    :ب

اي همچون بال پرنده بگرود و لطافتي چـون آواي            بيافريند كه ازخشونتي به زبري كوهستان به نرمي       
  .لاي لاي شيرين مادر را به خشونتي مهيب شبيه صداي طبل ِ آغاز جنگ تبديل كند

ند با لحن ملايم كلام را از سختي به نرمي و از سختي بـه نرمـي                 توا   خوش به حال شاعري كه مي      :ج
  .تغيير دهد
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7-  
هـا مرمـت كنـد و هجـاگوي           ها را از طريق اصلاح آن       غايت راستين هجا اين است كه رذيلت      : الف

  .كار نيست صريح، دشمن جنايت
س اي پـاك از جـن       اسـت، بـا پارچـه       هـاي پخـش شـده        هدف والا و حقيقي هجو زدودن ناپاكي       :ب

. همچـون روح نـوزادي تـازه متولـد شـده     . آيد پاك و طاهر باشـد      كلمات تا چيزي كه به دست مي      
  .سوز در پي اصلاح هجاگوي صريح دشمن نيست، دوستي است دل

گويـد    ها را اصلاح كند و كسي كه با صراحت هجـو مـي               هدف واقعي هجو اين است كه زشتي       :ج
  .دشمن نيست

  
8-  

بند و باري بـه منتهـي درجـة خـود سـوق يافتـه هجـو و               ج فاسد و بي    در چنين اوضاعي كه روا     :الف
  .است هاي موهن و زشت به اوج خود رسيده پردازي ركاكت لفظ در سخن

اخلاقي اين چنين زشـت در ميـان مـردم در حـال رواج      ساماني اوضاع حال كه فساد و بي   در نابه  :ب
 ركيــك بــودن لفــظ اســبي اســت شــود، هجــو و تــر مــي اســت و روز بــه روز بزرگتــر و رشــد يافتــه

  .دود و كسي جلودارش نيست جا با سرعتي طوفاني مي هايي نابه سرايي افسارگسيخته كه در سخن
شود هجو زشتي، در سـخن زشـت    بندوباري روز به روز بيشتر مي  در چنين اوضاع فاسدي كه بي   :ج

  .است گفتن به اوج خود رسيده
  
9-   

ري بود كه ايـن سـنخ از تمـايلات و تمنيـات كـاملاً تـشفي                 وضع مذهبي و اجتماعي ايران طو     : الف
هـا و     كرد و همواره سرپوشي از پرهيـز و احتيـاط و ملاحظـه بـر روي آرزوهـا و هـوس                      حاصل نمي 

  . هاي شديد مردم قرار داشت ميل
اي نبـود تـا       هـايي دم مـسيحايي      اي بود كه براي اين چنـين خواسـته           اوضاع مردمان ايران به گونه     :ب

اي از ترس و احتياط و اجتناب اجـازة           آرزوهايشان جان بگيرد و زنده شود و هميشه ابر تيره         آمال و   
  . داد درخشيدن به آفتاب آرزوهاي مردم را نمي

هـا هيچگـاه تحقـق پيـدا           اوضاع مذهبي و اجتماعي ايران طوري بـود كـه ايـن دسـته از خواسـته                 :ج
هـاي مـردم    هـاي دل و ميـل   وها و خواستهكرد و همواره سرپوشي از ترس و دوري بر روي آرز       نمي

  . قرار داشت



 ... قدم و  پيش... / مطالعة موردي: بررسي ترجيحات زباني دانشجويان/  20

 

10-  
ستانيم، بهتر است نامي شايسته براي آن در زبـان             هنگامي كه ساخته و ابزاري را از ديگران مي         :الف

اي چنين نكرديم، هرگز براي جبران سستي و ناتواني دير نيست و              پارسي بستانيم و اگر به هر انگيزه      
ن نيست و همة مردماني كه فرهنگ و زبـاني ديرينـه دارنـد، بـا ايـن پرسـمان                    اين تنها پرسمان ايرانيا   

  . رويند روبه
گيريم، چه نيكوتر است كه از زبـان فارسـي نـامي              رنجي از ديگران به امانت مي        وقتي كه دست   :ب

جديد بر آن بگذاريم و اگر به هردليلي چنين نكرديم هيچگاه براي جمع كـردن آبـي كـه بـر روي                      
ه شده است دير نيست و اين تنها خواستة ايرانيان نيست بلكه همـة مردمـاني كـه بـويي از      زمين ريخت 

  .اند با اين مسئله مواجهند فرهنگ و زبان كهن شنيده
گيريم، بهتر است اسمي خـوب بـراي آن در زبـان      هنگامي كه ساخته و ابزاري را از ديگران مي   :پ

كرديم هرگز براي جبران اشتباهات دير نيست و ايـن          فارسي بگذاريم و اگر به هردليلي اين كار را ن         
  . تنها خواستة ايرانيان نيست بلكه هرملتي كه فرهنگ و زباني قديمي دارند با اين مسئله رو به رويند

  
  جامعة آماري پژوهش. 1. 3

جامعة آماري در اين پژوهش همة افراد مسلط به زبان فارسي چه زن و چـه مـرد داراي تحـصيلات                     
هاي علـوم انـساني و        اين افراد در يكي از رشته     . تر و يا تحصيلات تكميلي هستند        و پايين  كارشناسي

 نفـر از دانـشجويان اسـت كـه بـه صـورت              336ها تخصص دارند و حجم نمونه شامل          يا ديگر رشته  
  .اي انتخاب شدند تصادفي خوشه

  
  ها كننده شركت. 2. 3

هـاي تحـصيلي گونـاگون        دانـشجويان مقطـع    نفـر از     336هاي حاضر در اين پژوهش،        كننده  شركت
 146گفتنـي اسـت     . انـد    نفر ديگر را مردهـا تـشكيل داده        152ها و     ها را زن     نفر از آن   184هستند كه   

 نفـر نيـز داراي تحـصيلات        190تـر و      نفراز اين افـراد داراي مـدرك تحـصيلي كارشناسـي و پـايين             
 نفـر آنـان در      118ة نوع رشتة تحصيلي     همچنين از جنب  . هستند) كارشناسي ارشد و دكتري   (تكميلي  

هـا، در     اند كه اطلاعـات آن      هاي ديگري تحصيل كرده     هاي علوم انساني و افراد ديگر در رشته         رشته
  :است جدول زير آمده
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  كنندگان هاي جمعيت شناختي شركت ويژگي: 1جدول 
 درصد فراواني  جنسيت

 2/45  152 مذكر

 8/54  184 مؤنث

 مقطع تحصيلي

 6/9  32 ديپلم

 9/33  114 كارشناسي

 9/38  131 كارشناسي ارشد

 6/17  59 دكتري

 رشتة تحصيلي

 1/35  118 علوم انساني

 7/21  73 مهندسي

 1/10  34 پزشكي

 6/8  29 علوم اداري و اقتصاد

 0/5  17 علوم تربيتي

 1/4  14 الهيات

 8/3  13 علوم رياضي

 9/3  11 علوم پايه

 6/2  9 علوم ورزشي

 0/2  7 ري و شهرسازيمعما

 7/1  6 كشاورزي
  

 4/1  5 هنر

    
  هاي پژوهش يافته. 4
  مقايسة مجموع امتيازات هر سبك در دو گروه جنسيت. 1. 4

هـاي عـالي،     هاي مرتبط بـا سـبك       آمده در پرسش    دست  به منظور مقايسة نسبت مجموع امتيازهاي به      
ر جدول زير، براي هر سبك ايـن مقايـسه          د. دو بهره گرفته شد     هيجاني و ساده، از آزمون خي       حسي

همچنين، يك بار نيز در گروه جنـسيت مـذكر، سـه سـبك انتخـابي بـا آزمـون                    . بيان گرديده است  
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  :شود صورت گزيده، مشاهده مي ها به دو مقايسه شد كه يافته خي
  

  
هاي  دو در مقايسة نسبت امتيازهاي سه نوع سبك در گروه هاي آزمون خي يافته: 2جدول 

  يتيجنس

 سبك
مشاهده 
 شده

مورد 
  انتظار

باقي 
  مانده

  دو آماره خي
درجة 
 p-value  آزادي

 -16,0 168,0  152  مذكر

 سبك عالي 16,0 168,0  184 مؤنث

   336 كل

3,048 1 0,081  

 62,5-  473,5  411  مذكر

 62,5 473,5  536 مؤنث
سبك 

 هيجاني حسي
   947 كل

16,499  1 0,000 

 78,5 538,5  617  مذكر

 دهسبك سا 78,5- 538,5  460 مؤنث

   1077 كل

22,887 1 0,000 

  
دو در مقايسة ميـزان انتخـاب          آزمون خي  1شود، مقدار پي    گونه كه در جدول بالا ديده مي        همان

داري در مجمـوع   دهـد تفـاوت معنـي      است كه نشان مـي     0. 05 سبك عالي در دو جنسيت، بيشتر از      
دو   اين در حالي است كه مقدار پـي آزمـون خـي           . بك عالي در دو جنسيت وجود ندارد      امتيازات س 

 است كـه نـشان   0. 05 هيجاني و ساده در دو جنسيت، كمتر از       در مقايسة ميزان انتخاب سبك حسي     
اي   داري در مجموع امتيازات سبك عالي در دو جنسيت وجـود دارد؛ بـه گونـه                 دهد تفاوت معنا    مي

هيجاني مجموع امتيـازات در گـروه زن بيـشتر از گـروه مـرد اسـت و در سـبك           كه در سبك حسي   
  . ساده، مجموع امتياز در گروه مرد به طور معناداري بيشتر از گروه زن است

  

  مقايسة مجموع امتيازات هر سبك در دو مقطع تحصيلي. 2. 4
هيجاني و سـاده،      سيهاي عالي، ح    آمده در سبك    منظور مقايسة نسبت مجموع امتيازهاي به دست        به  

هـاي    دو بهره گرفته شد كه يافتـه        تر و تحصيلات تكميلي از آزمون خي        در گروه كارشناسي و پايين    
  :آن از اين قرار است

                                                                                                                   
1 p-value 
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دو در مقايسة نسبت امتيازات سه نوع سبك در مقاطع  هاي آزمون خي يافته: 3جدول 
  تحصيلي

 سبك
مشاهده 
 شده

مورد 
  انتظار

  دو آماره خي  مانده باقي
درجة 
  p-value  آزادي

كارشناسي و 
  تر پايين

146 168,0 -22,0 

تحصيلات 
 تكميلي

190 168,0 22,0 
 سبك عالي

   336 كل

5,762 1 0,016 

كارشناسي و 
  تر پايين

477 473,5 3,5  

تحصيلات 
 تكميلي

470 473,5 -3,5 

سبك 
 هيجاني حسي

   947 كل

0,052 1 0,820 

شناسي و كار
  تر پايين

557 538,5 18,5  

تحصيلات 
 تكميلي

520 538,5 -18,5 
 سبك ساده

   1077 كل

1,271 1 0,260 

  

دو در مقايـسة نـسبت مجمـوع          شود، مقدار پي آزمون خي      كه در جدول بالا ديده مي       گونه  همان
ري در  دا  دهـد تفـاوت معنـا        اسـت كـه نـشان مـي        0. 05امتيازات سبك عالي در دو مقطع، كمتـر از          

اي كـه در سـبك عـالي مجمـوع            مجموع امتيازات سبك عالي در دو مقطـع وجـود دارد؛ بـه گونـه              
تـر اسـت و در مقايـسة          امتيازات در گروه تحـصيلات تكميلـي بيـشتر از گـروه كارشناسـي و پـايين                

شـود كـه مقـدار پـي          هيجاني و ساده در دو مقطع، مشاهده مـي          مجموع امتيازات در دو سبك حسي     
گيــري از ايــن دو ســبك در دو مقطــع  داري در بهــره  بــوده و در نتيجــه تفــاوت معنــا0. 05 بيــشتر از

  .تحصيلي وجود ندارد
  

  هاي تحصيلي مقايسة مجموع امتيازات هر سبك در رشته. 3. 4
هيجـاني و سـاده،       هاي عالي، حسي    آمده در سبك    دست  به منظور مقايسة نسبت مجموع امتيازهاي به      

هـا بـه صـورت خلاصـه          دو بهـره گرفتـه شـد كـه يافتـه             و ساير، از آزمون خي     در گروه علوم انساني   
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  :شود مشاهده مي
  

هاي  دو در مقايسة نسبت امتيازات سه نوع سبك در رشته نتايج آزمون خي: 4جدول 
  تحصيلي

 سبك
مشاهده 
 شده

مورد 
  انتظار

باقي 
  مانده

  دو آماره خي
درجة 
  p-value  آزادي

 17,0 168,0 185  علوم انساني

 سبك عالي 17,0- 168,0 151 ساير

   336 كل

3,440 
1 

 

0,064 

  

 84,5 473,5 558  علوم انساني

 84,5- 473,5 389 ساير
سبك 

 هيجاني حسي
   947 كل

30,159 

 

1 

 

0,000 

 

 101,5- 538,5 437  علوم انساني

 سبك ساده 101,5 538,5 640 ساير

   1077 كل

38,263  1  0,000 

  
دو در مقايسة نسبت مجموع      شود، مقدار پي آزمون خي      كه در جدول بالا مشاهده مي       گونه  همان

داري در    دهـد تفـاوت معنـا        اسـت كـه نـشان مـي        0. 05 امتيازات سبك عالي در دو رشـته، بيـشتر از         
 در مقايـسة مجمـوع امتيـازات در دو سـبك          . مجموع امتيازات سبك عالي در دو رشته وجود ندارد        

بـوده و بـر ايـن مبنـا          0. 05  شود كه مقدار پـي كمتـر از         هيجاني و ساده در دو رشته، ديده مي         حسي
كه در   اي  گونه به. هاي تحصيلي وجود دارد     گيري از اين دو سبك در رشته        داري در بهره    تفاوت معنا 

در اسـتفاده   هيجاني مجموع امتيازات در گروه علوم انساني بيشتر از گروه ساير است و                سبك حسي 
  .از سبك ساده اين نسبت بر عكس است

  
  مقايسة نسبت مجموع امتيازات از جنبة جنسيت. 4. 4

در اين زيربخش، به مقايسة مجموع امتيازات افراد مذكر و مؤنث پرداخته و انتخـاب  ايـن سـه نـوع           
در جدول زير   ها    است كه يافته    دو مقايسه شده    ها به وسيلة آزمون خي      سبك فقط در بين مردها و زن      

  :است ارائه شده
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نتايج آزمون خي دو در مقايسة امتيازات افراد گروه جنستي در انتخاب سه نوع : 5جدول 
  سبك

 سبك  جنسيت
مشاهده 
 شده

مورد 
  انتظار

باقي 
  مانده

  دو آماره خي
درجة 
 p-value  آزادي

 241,3- 393,3  152 سبك عالي

سبك 
 هيجاني حسي

411  393,3 17,7 

 223,7 393,3  617 سبك ساده

  مذكر

   1180 كل

276,053 2 0,000  

 209,23- 393,3  184 سبك عالي

سبك 
 هيجاني حسي

536  393,3 142,7 

 66,7 393,3  460 سبك ساده

  مؤنث

   1180 كل

174,454 2 0,000 

  
دو در گـروه مـردان،        شود كه مقدار پي آزمون خـي        هاي جدول بالا مشاهده مي      با توجه به يافته   

دهندة رد فرضيه برابري مجمـوع امتيـازات سـه نـوع سـبك در گـروه                   است كه نشان   0. 50 كمتر از 
اي   است؛ به گونه    به بيان ديگر، در گروه مردان انتخاب اين سه نوع سبك يكسان نبوده            . مردان است 

بـا بررسـي آزمـون      . دهد  كه سبك ساده بيشترين انتخاب و سبك عالي كمترين انتخاب را نشان مي            
گر    بوده كه بيان   0. 05 توان نتيجه گرفت كه مقدار پي آزمون كمتر از          دو در گروه زنان نيز، مي       خي

اي   آمده در سه سبك در ميان زنان، يكسان نيـست، بـه گونـه               دست  آن است كه مجموع امتيازات به     
ين امتيـاز را نـشان   هيجـاني بيـشترين امتيـاز و سـبك عـالي كمتـر          كه مجموع امتيازات سبك حـسي     

  .دهد مي
  
تـر و در گـروه        مقايسة نسبت مجموع امتيازات در گـروه كارشناسـي و پـايين           . 5. 4

  تحصيلات تكميلي
و تحـصيلات تكميلـي     ) تـر   و پـايين  (در اين زيربخش، به مقايسة مجموع امتيازات افراد كارشناسـي           

تحـصيلات  ) تـر   و پايين (ارشناسي  شود و انتخاب  اين سه نوع سبك فقط در بين افراد ك              پرداخته مي 
  :است ها در جدول زير گزارش شده يافته. شود دو مقايسه مي تكميلي توسط آزمون خي
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دو در مقايسة امتيازات افراد مقطع تحصيلي در انتخاب سه نوع  نتايج آزمون خي: 6جدول
  سبك

 سبك  مقطع
مشاهده 
 شده

مورد 
  انتظار

باقي 
  مانده

  دو آماره خي
درجة 
 p-value  آزادي

 247,3- 393,3 146 سبك عالي

سبك 
 هيجاني حسي

477 393,3 =-83,7 

 163,7 393,3 557 سبك ساده

كارشناسي 
  تر و پايين

   1180 كل

241,425 2 0,000  

 203,3- 393,3 190 سبك عالي

سبك 
 هيجاني حسي

470 393,3 76,7 

 126,7 393,3 520 سبك ساده

تحصيلات 
  تكميلي

   1180 كل

160,847 2 0,000 

  
دو در گـروه   شـود كـه مقـدار پـي آزمـون خـي             هـاي جـدول بـالا مـشاهده مـي           با توجه به يافتـه    

دهنـدة رد فرضـيه برابـري مجمـوع           است كـه نـشان     0. 05تر، كمتر از      تحصيلات كارشناسي و پايين   
راد ايـن مقطـع تحـصيلي در        به بيـان ديگـر، اف ـ     . امتيازات سه نوع سبك در اين مقطع تحصيلي است        

اي كـه سـبك سـاده بيـشترين انتخـاب و              كنند؛ به گونه    انتخاب اين سه نوع سبك يكسان عمل نمي       
دو در    بـا بررسـي آزمـون خـي       . دهد  سبك عالي كمترين انتخاب را در اين گروه تحصيلي نشان مي          

بـوده كـه ايـن     0 .05 توان نتيجه گرفت كه مقدار پي آزمون كمتـر از         گروه تحصيلات تكميلي، مي   
آمده در سه سبك در ميان اين گروه، يكسان           دست  دهندة آن است كه  مجموع امتيازات به         امر نشان 

اي كه مجموع امتيازات سبك ساده بيشترين امتياز و سبك عـالي كمتـرين امتيـاز را                   نيست؛ به گونه  
  .دهد نشان مي

  
  ها و در گروه ساير رشتهمقايسة نسبت مجموع امتيازات در گروه علوم انساني . 6. 4

شـود و   ها پرداختـه مـي   در اين زيربخش، به مقايسة مجموع امتيازات افراد علوم انساني و ساير گروه           
دو   هـا توسـط آزمـون خـي         انتخاب  اين سه نوع سبك فقط در بين افراد علوم انـساني وسـاير گـروه                

  :است ها در جدول زير آمده يافته. شود مقايسه مي
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دو در مقايسة امتيازات افراد رشته تحصيلي در انتخاب سه نوع   آزمون خينتايج : 7جدول 
  سبك

 سبك  رشته
مشاهده 
 شده

مورد 
  انتظار

باقي 
  مانده

  دو آماره خي
درجة 
  p-value  آزادي

 208,3- 393,3 185 سبك عالي

سبك 
 هيجاني حسي

558 393,3 164,7 

  43,7 393,3 437 سبك ساده
  علوم انساني

   1180 كل

184,131 2 0,000 

 242,3- 393,3 151 سبك عالي

سبك 
 هيجاني حسي

389 393,3 -4,3 

 246,7 393,3 640 سبك ساده

  ساير

   1180 كل

304,039 2 0,000 

  
دو در گـروه   شـود كـه مقـدار پـي آزمـون خـي             هـاي جـدول بـالا مـشاهده مـي           با توجه به يافتـه    

دهندة رد فرضية برابري مجموع امتيازات سه         است كه نشان   0. 05 تر از   تحصيلات علوم انساني، كم   
به بيان ديگر افراد اين رشـتة تحـصيلي در انتخـاب ايـن سـه                . نوع سبك در اين رشته تحصيلي است      

هيجاني بيشترين انتخاب و سبك عالي        اي كه سبك حسي     گونه  كنند؛ به   نوع سبك يكسان عمل نمي    
دو در گـروه سـاير،        با بررسـي آزمـون خـي      . دهد   رشته تحصيلي نشان مي    كمترين انتخاب را در اين    

آمـده در   دسـت  بوده و مجموع امتيازات به 0. 05توان نتيجه گرفت كه مقدار پي آزمون كمتر از       مي
اي كه مجموع امتيازات سـبك سـاده بيـشترين            سه سبك در ميان اين گروه، يكسان نيست؛ به گونه         

  .دهد  امتياز را نشان ميامتياز و سبك عالي كمترين
  

  گيري بحث و نتيجه. 5
ها در اشتياق به  هاي علمي و آموزشي و سخنراني       از آن جا كه نوع سبك نوشتاري و گفتاري كتاب         

هـاي   كننـدگان كتـاب   مطالعه و يادگيري مخاطبان بسيار مؤثر بوده، شايسته است طراحـان و تـدوين            
گـزينش سـبك نوشـتاري و گفتـاري خـود بـه             هـاي علمـي در        آموزشي و همچنين سخنران   -علمي
در اين راستا، در پژوهش حاضر ترجيحـات دانـشجويان          . ها و نيازهاي مخاطبان توجه نمايند       تفاوت

هيجـاني    ها نسبت به سه سبك عالي، حـسي         ، ميزان تحصيلات و نوع تخصص آن        با توجه به جنسيت   
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  :استها به شرح زير  و ساده مورد ارزيابي قرار گرفت كه يافته
، تفاوت معناداري ميان استفاده از سبك عالي در ميان دو گـروه             )2(هاي جدول     با توجه به يافته   

هيجاني  اين در حالي است كه اين تفاوت ميان دو گروه سبك عالي و حسي . مرد و زن وجود ندارد    
تر از سـبك    هيجاني و ساده بيش     بنابراين ميزان تمايل به دو سبك حسي      . و ساده بسيار چشمگير است    

رسد بيشتر مخاطبان چه زن و چه مرد تـرجيح   نظر مي دهندة آن است كه به  اين امر نشان  . عالي است 
ايـن در حـالي اسـت كـه در          . ترين ابهامي به موضوع اصـلي مطلـب دسـت يابنـد             دهند بدون كم    مي

زبـان معيـار   اسـت كـه در    مايه از افعال و واژگاني بهره گرفتـه شـده           هاي با سبك عالي و گران       جمله
كاربرد و حتي گاهي ازكارافتاده هستند و اين امر منجر به دشوار و يا ديرياب شدن درك                امروز كم 

هيجـاني نوشـته    هايي كه به دو سـبك سـاده و حـسي        شود؛ ولي جمله    ها مي   مطالب به وسيلة مخاطب   
 رويارويي بـا    پس از درنگ    بياند، اين دشواري و ديريابي را با خود به همراه ندارند و مخاطب                شده
آمـده از     دسـت   هـاي بـه     يافتـه ) 5(گونه كه در جـدول        همچنين، همان . برد  ها به معناي متن پي مي       آن

 و مردبررسي گزينش هر يك از اين سه سبك به تفكيك جنسيت قابل مشاهده است، هر دو گروه        
گان زن تمايـل    كننـد   ترين گرايش را به سبك عالي دارند و از ميان دو سبك ديگر شـركت                 كم زن

تـوان    در واقع مـي   . اند و اولويت مردان با سبك ساده است         هيجاني نشان داده    بيشتري به سبك حسي   
رسد زنان در درك و به كارگيري حواس داراي حساسيت بيشتري نسبت به برخي                 نظر مي   گفت به 

ر مغـز كـه در   بر اين، مناطق پيـشاني و گيجگـاهي قـش    ؛ افزون )Hosseini, 2000(از مردها هستند 
تـر از مـردان اسـت و يـا            سازي زباني نقـش اساسـي دارد، در زنـان بـزرگ             پردازش بصري و ذخيره   

نواحي بروكا، در قشر جلوي مغز و ورنيكه، در قشر فوقاني قشر مغز كه مربـوط بـه گفتـار اسـت در        
 در فراينـد  دهنـد  ها ترجيح مـي  رسد آن رو به نظر مي ، از اين )Zaedi, 2010(تر است   بزرگها زن

ها  آمده از تحليل داده دست هاي به   يافته. يادگيري نيز از حواس بيشتري در درك مطالب بهره گيرند         
همچنين گفتنـي   . اند  هيجاني را بيشتر ترجيح داده       سبك حسي  مردها نسبت به    ها  زندهد    نيز نشان مي  

به ) در نيمكرة راست   (و احساسات ) در نيمكرة چپ  (است مغز مردان به دليل تفكيك جايگاه زبان         
رسـد زنـان از هـر دو نيمكـره            دهند و اين درحالي است كه به نظر مـي           سختي احساسات را بروز مي    

رسد زنان در ابـراز احـساسات و          نظر مي   گيرند؛ به همين سبب، به        براي بيان احساسات خود بهره مي     
راسـتا، در فراينـد نوشـتن       در همين   ). Geary,1998(كنند    تر از مردان عمل مي      هيجانات خود قوي  

هـا    هـاي آن    كه در نوشته   اي  گونه نيز سبك ترجيحي زنان در بازنمايي اطلاعات، بيشتر بياني است؛ به          
ــه برقــراري ارتبــاط ميــان نويــسنده و خواننــده ديــده مــي    و هــا شــود و از اصــطلاح ميــل فراوانــي ب

سـبك ترجيحـي مـردان بيـشتر از         برند و در مقابل       هاي احساسي و عاطفي بسياري بهره مي        گفته  پاره
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هاي كوتاه، روشن،     هاي خنثي و بدون بار عاطفي، جمله         بيشتر از واژه   ها  آننوع اطلاعي است، يعني     
برند   رسمي، مستقيم و دربردارندة اطلاعات براي بيان مطالب خود در پيوند با يك موضوع بهره مي               

)Argamon et al., 2003 .(د آموزش به جنـسيت فراگيـران و نـوع    بنابراين شايسته است در فراين
  .يادگيري آنان توجه شود

و بررسي ميزان مجموع امتيـازات هـر سـبك در           ) 3(هاي جدول     از سوي ديگر، با توجه به يافته      
 مقطع تحصيلات تكميلي نـسبت  هاي هكنند توان گفت ميزان گرايش شركت هاي تحصيلي مي   مقطع

. تـر اسـت   شان مقطـع كارشناسـي يـا پـايين     تحصيلاتبه سبك عالي بيشتر از افرادي است كه سطح        
از . رسد ميان مقطع تحصيلي و دانش زباني افراد رابطة معنادار مثبتـي وجـود دارد                بنابراين به نظر مي   

شود دانـشجويان مقطـع تحـصيلات تكميلـي نـسبت بـه دانـشجويان مقطـع           بيني مي   كه پيش   جايي  آن
باشـند، بنـابراين در درك مطالـب بـا سـبك عـالي                  كارشناسي از دانش زباني پربـارتري برخـوردار       

رو  تر در درك و دريافت اين متون با مـشكل روبـه          كنند و دانشجويان سطوح پايين      تر عمل مي    موفق
دهد تفاوت معنـاداري      هيجاني و ساده نشان مي      در مقابل مجموع امتيازات دو سبك حسي      . شوند  مي

هـاي بررسـي ميـزان امتيـازات          ، يافته )6(جه به جدول    با تو . در گرايش به اين دو سبك وجود ندارد       
دهـد ميـان هـر دو         تر و تحصيلات تكميلي نـشان مـي         هاي مختلف كارشناسي و پايين      افراد در مقطع  

نظر وجود داشته و گرايش به سبك ساده در اولويـت هـر دو گـروه و سـبك عـالي در                     مقطع اتفاق   
ست كه هر چند دانـشجوياني كـه در مقطـع تحـصيلات             اين به آن معنا   . ترين جايگاه قرار دارد     پايين

كنند، داراي دانش زباني پربارتري نسبت به ديگر افراد هستند ولي به بررسـي و           تكميلي تحصيل مي  
بـر ايـن اسـاس شايـسته اسـت       . دهنـد  هايي با سبك سـاده گـرايش بيـشتري نـشان مـي             يادگيري متن 

سادگي و روان بودن را در نظر داشـته باشـند و از       ها و سخنرانان در بيان مطالب علمي اصل           نويسنده
هـاي دشـوار و صـنايع ادبـي ديريـاب پرهيـز        هاي دسـتوري پيچيـده، واژه   بيان مطالب در پيكر جمله   

  . نمايند
دهـد كـه تفـاوت     نشان مي) 4(در پايان، مقايسة نسبت مجموع امتيازات در هر سبك در جدول     

هـا وجـود    هاي علـوم انـساني و سـاير رشـته      وه با رشته  معناداري در گرايش به سبك عالي در دو گر        
. اسـت   هيجاني و ساده معنادار بـوده       ندارد؛ در مقابل، گرايش اين دو گروه نسبت به دو سبك حسي           

كردنـد، تمايـل    هـاي علـوم انـساني تحـصيل مـي      كنندگاني كه در يكي از گـرايش  در واقع، شركت  
هـا تحـصيل كـرده بودنـد، سـبك            ه در ديگر رشته   هيجاني داشته و افرادي ك      بيشتري به سبك حسي   

رسـد ايـن    در تبيين چرايي ايـن انتخـاب، بـه نظـر مـي           . اند  ساده را در اولويت انتخاب خود قرار داده       
هـاي علـوم    وجـو كـرد؛ زيـرا در رشـته          هاي يادگيري مخاطبان جـست      تفاوت را بتوان در نوع سبك     

گيرنـد،    پردازانه بهـره مـي      هاي تحليلي و  نظريه       روش رسد بيشتر از    نظر مي   انساني با توجه به آنكه به       
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ها وجود دارد و در عين حال ممكن است چنـد نظريـه در پيونـد       تري در يافته    پايداري و انضباط كم   
هـا بـر اسـاس        هايي مانند پزشكي و مهندسي يافته       در مقابل در رشته   . با يك مسئله وجود داشته باشد     
هـاي علـوم انـساني داراي ثبـات و      رسد نسبت به يافته     نظر مي   به  آيد و     آزمايش و تجربه به دست مي     

بيننـد،    هاي علـوم انـساني آمـوزش مـي          به همين سبب، بيشتر افرادي كه در رشته       . نظام بيشتري است  
در مقابـل افـرادي كـه در    ). Homayoni et al., 2006(دهند  را ترجيح مي1سبك يادگيري واگرا

هـاي    بينند مستقل از بافت بوده و بيشتر داراي سبك           آموزش مي  هايي مانند پزشكي و مهندسي      رشته
در پـژوهش حاضـر نيـز تـرجيح     ). Ahadi et al., 2010( هـستند  2كننده و همگرا يادگيري جذب
هيجـاني اسـت؛ زيـرا درگيـر كـردن حـواس              هـاي علـوم انـساني بـر سـبك حـسي             دانشجويان رشته 

ورد و بـا نـوع يـادگيري آنـان تناسـب دارد و      آ گوناگون، تخيل و احساس بيـشتري  بـه ارمغـان مـي     
تـر هـستند، بيـشتر توجـه دانـشجويان            جملات داراي سبك ساده كه بـه صـورت خلاصـه و منطقـي             

هـاي   هـا بـا يافتـه    ايـن يافتـه  . انـد  مهندسـي و پزشـكي را جلـب كـرده    -هايي مانند رياضي، فنـي    رشته
و همـايوني و  ) Hosseini Lorgani & Sayf, 2001(هـاي حـسيني لرگـاني و سـيف      پـژوهش 

دادنـد ميـان رشـتة تحـصيلي و سـبك ترجيحـي        كه نـشان  ) Homayoni et al., 2006(همكاران 
  .يادگيري رابطة معنادار مثبت وجود دارد، همسو است

رسد با در نظر گرفتن متغيرهاي جنسيت،         هاي پژوهش حاضر به نظر مي        بنابراين با توجه به يافته    
اسـت و   تـري داشـته   الي در مقايسه بـا دو سـبك ديگـر پيـروان كـم         مقطع و رشتة تحصيلي، سبك ع     

ها تمايل دارند در هنگام آموزش و يادگيري با مطالبي به سبك سـاده و يـا                   كننده  بسياري از شركت  
هـاي علـوم انـساني         و افرادي كـه در رشـته       ها  زنرو شوند، كه در اين ميان تمايل          هيجاني روبه   حسي

ها بر سـبك      هيجاني و ترجيح مردان و دانشجويان ساير رشته          سبك حسي  بينند، بيشتر بر    آموزش مي 
) Fotoohi Rudmajani, 2015(اين يافتـه، بـر خـلاف ديـدگاه فتـوحي رودمعجنـي       . ساده است

از ايـن   . است كه معتقد است در نوشتارها و گفتارهاي دانشگاهي بايد از سبك عالي اسـتفاده شـود                
گيـري در     جا كه هيجانـات و حـواس نقـش چـشم             و همچنين از آن    رو، با توجه به انتخاب مخاطبان       

مايـه در     هيجاني را جايگزين سبك عـالي و گـران          هاي ساده و حسي     توان سبك   يادگيري دارند، مي  
گفتنـي اسـت در پـژوهش    . گفتار و نوشتار كرد تا مخاطبان نهايت بهره را از مطالب ارائه شده ببرند             

يروس كرونـا و حـضور نيـافتن فيزيكـي دانـشجويان در دانـشگاه       حاضر به سبب شرايط برآمده از و   
ها با توجه به جنسيت، سطح تحصيلات و رشتة تخصصي آنـان            كننده  امكان انتخاب هدفمند شركت   

شـود بـه منظـور      رو پيـشنهاد مـي   از ايـن . هاي در دسترس بسنده شده اسـت  وجود نداشت و به نمونه 
                                                                                                                   
1 divergent 
2 convergent 
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همچنين، . تر انجام شود    ا جامعة آماري و حجم نمونة دقيق      هايي ب     بررسي بيشتر اين موضوع، پژوهش    
شـود    بنابراين، پيـشنهاد مـي    . است  هاي مخاطبان پرداخته شده     در اين پژوهش فقط به بررسي ديدگاه      

هـا بـر يـادگيري نيـز مـورد سـنجش و               هاي ديگر تأثير استفاده از هر يك از ايـن سـبك             در پژوهش 
  .  ارزيابي قرار گيرد
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