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 چکیده  اطلاعات مقاله 

 02/06/1399تاریخ دریافت: 

 

ششم   پایۀمطالعات اجتماعی    ۀاجراشد  برنامۀ درسیوضعیت   تبییناست تا به    بر آن  این پژوهش

بپردازد. روش اجرای این مطالعه آمیخته از نوع مدل »پیگیری    ابتدایی از بعد تربیت شهروندی

شهر تهران انجام شد.    وپرورشآموزش ابتدایی یکی از مناطق    دورۀ ها« است که در مدارس  تبیین

رسان اطلاع   36کیفی    مرحلۀمعلم و بیست کلاس درس و در    85کمّی را    مرحلۀحجم نمونه در  

ای  مرحلهای و دو ای یک مرحلهگیری در بخش کمّی، تصادفی خوشه تشکیل دادند. روش نمونه 

از نوع نمونه و در بخش کیفی نمونه  آوری اطلاعات در  گردگیری معیار است.  گیری هدفمند 

ساخته و مشاهده و در محقق  ۀپرسشنامپیمایشی و با استفاده از دو ابزار    صورتبه کمّی    مرحلۀ

از   استفاده  با  نیز  کیفی  شد.  ساختمندهمین  مصاحبۀبخش  ابزارهای   انجام  اعتبار  تعیین  برای 

ی کرونباخ آلفاپرسشنامه از ضریب  برای تعیین پایاییمحتوایی و صوری،  گیری از رواییاندازه 

ها نشان تفاده شد. یافتهاس  آزمون افزایش روایی و پایایی ابزار مشاهده از روش پیش  منظوربه و  

ی با  شهروند  ت یتربششم ابتدایی از بعد    پایۀاجتماعی    مطالعاتاجراشده    برنامۀ درسیداد که  

توان آنها را در قالب عوامل ساختاری، انگیزشی، نگرشی،  روست که میهای مضاعفی روبه چالش

بندی و امکانات دستهعوامل مربوط به منابع   و  برنامۀ درسیمهارتی، عوامل مربوط به شرکای  

می  ؛نمود روی  این  فاصلبه باید  از  کاهش  درسیمیان    ۀمنظور  اجراشده    برنامۀ  و  قصدشده 
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 مقدمه
 نیز  و   مختلف  های نقش  پذیرش  جهت  افراد  آموزش  مسئولیت  از مهمی  بخش  امروزی  جوامع  در "

یکی   وپرورش آموزش ی نظام  هر کشور . در  است  وپرورش آموزش  ی عهده  به  مدنی،  های آموزش 

های مهم اجتماعی است. رسالت این نظام علاوه بر انتقال میراث فرهنگی و تجارب بشری از نظام 

، نوجوانان رفتار کودکان  در نهایت ها و  ها، نگرش به نسل جدید، ایجاد تغییرات مطلوب در شناخت 

های سالم، د به انسان های مستع است. ثمربخشی نهاد آموزش و پروش تبدیل کردن انسان   و جوانان 

 ."( 5، ص.  1390  صافی، )بالنده، متعادل و رشد یافته است. 

ترین مدارس یکی از اساسی   برنامۀ درسی ها،  کشور   وپرورش آموزش ( در نظام  1391قلتاش )  ۀ به گفت 

برنامه فعالیت   بیشتر   آموزان محسوب شده و منابع و مراجع یادگیری دانش  های ها در چارچوب 

برنامۀ طراحی، تولید و اجرای    فراینددر  (  1393فتحی واجارگاه )   ۀبه گفت   ؛ ولی شود ی درسی انجام م 

پاسخ به این پرسش ،  ریزان درسی را به خود مشغول کرده آنچه بیش از همه ذهن برنامه   ، درسی 

 در نهایت و    برنامۀ درسی گیری و اجرای  اساسی است که تا چه اندازه در مراحل مختلف شکل 

هماهنگی و همخوانی وجود دارد. دریافت پاسخ مناسب برای این   رند یگ ی فرام آموزان  دانش   آنچه 

ت و وسواس علمی دارد تا با نوعی دق می  بر آن ی درسی را ز ی ر برنامه  فرایند اندرکاران سؤال دست 

واقعی مدرسه و کلاس درس   در صحنۀ را    برنامۀ درسی ریزی، تولید و اجرای  کلیه مراحل طرح 

دنبال نمایند تا از این طریق وجود تفاوت میان این مراحل را به حداقل رسانده و اقدامات لازم را 

 . آورند عمل به    جادشده ی ا   برنامۀ درسی تصحیح حرکت و ایجاد تعادل و همخوانی در  در راستای  

سخن به میان   3شدهو کسب   2، اجراشده1قصدشده  برنامۀ درسی معمولًا از سه نوع    فرایند در این  

برنامۀ ( ریشه  2010)   ( به نقل از شوبرت1394صفایی موحد ) (.  1393)فتحی واجارگاه،  آید  می 

برنامۀ تلقی رسمی از    ن ی نخست   عنوان به های تایلر دانسته و از آن  را در آثار و اندیشه   قصدشده   درسی 

تحت عنوان   قصدشده   برنامۀ درسی نیز از    4پوزنر(  1395فتحی واجارگاه )   ۀ به گفت کند،  یاد می   درسی 

ها، فهرست رئوس مطالب، داند که چارت یادکرده و آن را سندی مکتوب می   5رسمی  برنامۀ درسی

فراهم ساختن  باهدف باشد و   شده ف ی تعر ی  خوب به های آن  و فهرست هدف  برنامۀ درسیراهنمای 

و کمک به مدیران برای نظارت بر کار   سو ک ریزی طرح درس برای معلمان از ی مبنایی جهت برنامه 

ها و نتایج عملکردشان از سویی دیگر طراحی ایشان در قبال فعالیت   شتن دانگه معلمان و پاسخگو 

توسط تنی چند از دیگر   قصدشده   برنامۀ درسی شود. همچنین وی با ارائه تعاریف دیگری از  می 

 
1. Intended Curriculum 

2. Implemented Curriculum 

3. Attainded Curriculum 

4. Posner, G 

5. Official Curriculum 
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عنوان سندی مکتوب به   از این نوع برنامه   3پورتر  و  2، کولز1مانند گلارتون   برنامۀ درسی   نظرانصاحب 

 دی تول آموزشی، مدرسه و یا معلم    منطقۀ توسط نظام آموزشی ملی یا محلی و یا حتی    کند که یاد می 

 برنامۀ درسیای که از آن با عنوان » آن چیزی است که باید تدریس شود، برنامه   کنندهو تصریح    شده 

 شود.می   برده نام روی کاغذ« نیز  

 برده نام اجرایی یا عملیاتی«    برنامۀ درسی »   ۀ اجراشده با واژ   برنامۀ درسی از    ( 1395فتحی واجارگاه ) 

، داند که معلم بدان امید بسته را آن چیزی می   برنامۀ درسی و پوزنر این نوع    4و به نقل از کلاین

خواهد آن را به یادگیرندگان خود بیاموزد. همچنین این نوع برنامه برایش ارزش قائل است و می 

شود و ممکن است کند که عملًا توسط معلم در کلاس درس تدریس می را شامل چیزی قلمداد می 

، رسمی را با توجه به دانش   برنامۀ درسیا معلمان  رسمی متفاوت باشد زیر   برنامۀ درسی با    شدت به 

اعتقاد  نگرش   ها باورها،  می و  قرار  تفسیر  و  تعبیر  مورد  از  های خود  نقل  به    5شورت دهند. وی 

طراحی، ساخته   پیشتر داند که  هایی می کاربست برنامه   فرایند را عموماً    برنامۀ درسی اجرای  (  1982) 

اجرا   ۀ ( واژ 1999( و اسکات )1992( نیز به نقل از فولن ) 1396)کالین مارش    اند. و تدوین گردیده 

 برنامۀ درسی هم که    چقدر   هر است    بر این باور دانسته و    برنامۀ درسی واقعی از    استفادۀ را منوط به  

تغییری در   ن ی تر کوچک اجرا درنیاید، نخواهد توانست    مرحلۀ تا به    ، ی طراحی شده باشد خوب به 

( انجام این امر را منوط به پذیرش 1992آموزان ایجاد کند. وی همچنین به نقل از کوبان ) دانش 

هایی که معلمان هیچ حق انتخابی در موقعیت که است    بر این باور تغییر از جانب معلمان دانسته و  

جدید را پذیرفته و   ۀ مجدید ندارند، ممکن است یا با اشتیاق برنا   برنامۀ درسی یک    کار بستن در به  

از ایجاد تغییرات در   اکراه داشته، بنابراین به   برنامۀ درسی به »کاربران وفادار« تبدیل شوند و یا 

انجام یک   فرایند را    برنامۀ درسی ( اجرای  1390) فولن  کاربران »مخالف« )غیر مشتاق( تبدیل شوند.  

اجرا بر میزان   فرایند داند، زیرا  تغییر می   پذیرش یک   فرایند تغییر در عمل دانسته و آن را متفاوت از  

قرار   تأثیردارد که میزان تغییر را تحت    تأکید واقعی تغییر در عمل و همچنین بر آن دسته از عواملی  

داند که نیازمند ابزارهای را از این نظر حائز اهمیت فروان می   برنامۀ درسی دهند. همچنین اجرای  می 

 یشرکا   ۀ کنند یین تع   ار ی( به نقش بس 1394)   ی ملک  لازم برای دستیابی به اهداف مطلوب تربیتی است. 

 ، برنامۀ درسی   ر یی به هنگام تغ که  است    بر این باور برنامه اشاره داشته و    ی اجرا  ۀ ن یزم   در   برنامۀ درسی 

ا   د ی با  پذ  ی سازفرهنگ   ز ی ن   نهی م ز  ن ی در  ) .  رد ی لازم صورت  رو از  (  1390فولن  متفاوت   کرد ی دو 

 کردی رو که  بر این باور است  برده و  نام   برنامۀ درسی   ی « در اجرا ی وفادارانه« و »انطباق   ا ی   ی ا »برنامه 

 
1. Glartton 

2. Nelson 

3. Porter 

4. Goodlad & Clyne 

5. Short 
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 یز ی مطابق چ  قاًی دق   ران ی در فراگ   جادشده ی ا   رات یی تغ   زان ی است که م   فرض ش ی پ   ن ی ا بر   ی وفادارانه مبتن 

اجرا   رندگان ی کارگ از به   ی آن را در هر گروه   توان ی لذا م   ؛ نظر طراحان برنامه بوده است   است که مدّ 

قرار داده است   نی فرض را بر ا   ی انطباق  کرد ی رو   که   یحال   در   ، قرارداد  یاب یکرده و سپس مورد ارز 

 طی د متناسب با شرای شود، بلکه با ( از قبل مشخص  د ی نبا  ا ی )و    تواند ی نم   ق یطور دق اجرا به   عت ی که طب 

برنامۀ   رات ییتغ   او نحو ممکن شود.    ن ی به بهتر  شان یا   ی ها ی توانمند   یی بوده و سبب شکوفا   ران ی فراگ 

 یباورها   ر یی تغ   دانسته و از (  گرانیتفکر و عمل معلمان )و د نۀ  ی زم   در   ر ییتغ   جاد ی شامل ارا    درسی 

 س ی تدر  د ی جد   یبه کار بردن راهبردها   د، ی جد  یها ی و فناور  برنامۀ درسی فرد، استفاده از مواد    ک ی 

 برد.نام می اجرا    ی ها از مؤلفه   یی ها جنبه  عنوان به ی  ر یادگ ی  ی ها ی دشوار  صِی و تشخ 

 هات ی فعال   ت یف ی ک   ها،ی ر یگ است که جهت   ی مختلف   یمبان   ی دارا   ت یو ترب   م ی ( تعل 1391قلتاش )   باوربه  

مبان   ی . و دهد ی قرار م   تأثیر را تحت    ی ت یو اقدامات ترب  از   ی ک ی عنوان  به   ی اس ی و س  ی اجتماع  ی از 

 ی برا  یی اصول و رهنمودها  توان ی م  ، ی مبان  ن ی ا  پایۀبر که است  بر این باوربرده و  آنها نام  ن ی تر مهم 

. در در نظر گرفت و تدوین کرد   ت ی و ترب  م ی حاکم بر تعل   ی و روح جمع   ی جمع   ی ها ت یفعال   ت ی هدا 

 ت ی و ترب م ی تعل ی اس ی و س ی اجتماع  ی از مبان   ی مطالعات  ی ارا حوزه  ی شهروند  ت یاو ترب   راستا،  ن ی هم 

ط   داند ی م  دربرداشتن  با  د  یع ی وس   فی که  ن   یاس یس   ، ی ک یدئولوژ یا  ، ی فلسف   ی ها دگاه ی از   ز ی و 

 ت یو ترب  م ی تعل  ی ها در نظام  ی پژوهش ی ها عرصه  ن ی از پربارتر  ی کی به  ت، یو ترب  م ی علت  ی کردها ی رو 

 ازجملهشاید بتوان افلاطون و ارسطو را  که  است    بر این باور(  1394زاده ) نقیب   است.   شده یل تبد 

او در قرون بعد  ۀاند. به گفت نخستین اندیشمندانی دانست که به موضوع تربیت شهروندی پرداخته 

پیرامون تربیت شهروندی   نظر   اظهار به    4و دیویی  3، کانت 2، لاک 1نیز اندیشمندان بزرگی چون روسو 

اند. ه زندگی در جهان معاصر قلمداد کرد   ۀ کننده نیازهای بشر امروزی و لازم پرداخته و آن را برطرف 

 ی سع   ی ررسم ی و غ   ی در قالب آموزش رسم   ی هر کشور امروزه  (  1390)  ی فراهان ی  ن ی فرمه  ۀ به گفت

 ن ی ا و دارد  ی و فرهنگ  ی اس ی س   ، ی اقتصاد   ، ی اجتماع  ی ورود به زندگ  ی آماده کردن شهروندان برا  در 

 ت ی ترب_نام    ن ی به هم  ی گنجاندن عنوان درس   ق یاز طر   ی شهروند   ت یترب  م ی ستق کار را در قالب روش م 

انجام   ی ارشته ن ی ب   ا یو    ی ا رشته ان ی صورت مدر قالب آموزش دروس مختلف به   ا یو    _ی شهروند 

و   یرسم   هایشکل در    ی شهروند   ت یترب  یاصل   ۀفلسف (  1395. دیبا واجاری و عباسی )دهد ی م 

 خیافراد از تار   ی دانش و آگاه   ش ی به ملت، افزا  ی چون وفادار   ی به مقاصد   ی ابی دست   را   ی ررسم ی غ 

 یها اعتقاد به ارزش   ،ی اس ینگرش مثبت نسبت به قدرت و اقتدار س   جادی ا   ، ی اس ی س  های ه و مؤسس 

 ی فتح   ۀ به گفت دانند.  می   ی اس یبه مشارکت س   ی مند و علاقه   ی و تساو   ی برابر   مانند جامعه    ن ی اد یبن 

 وهی حکومت، ش  خ، ی تابع فرهنگ، تار  ی اد یدر هر جامعه تا حد ز   یشهروند   ت ی( ترب 1381واجارگاه ) 

 
1. Rousseau 

2. Locke 

3. Kant 

4. Dewey 
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شدت با جامعه بوده و به   ی و فرهنگ  ی اقتصاد   ، ی اجتماع   ی تابع فضا   ی طورکلاداره آن کشور و به 

ن شهروندانی آگاه به حقوق و وظایف خویش و مسئول شت او دا  .است   خورده   گره ها  آموزش ارزش 

حضور   ۀ در سای که  بر این باور است  نسبت به سرنوشت دیگران را ضامن بقای جامعه دانسته و  

از دانش، توانش و نگرش لازم برای زندگی در یک   مدنی، شرایط   جامعۀ شهروندان برخوردار 

و  پرورش حس وفاداری  و  توسعه  امر  این  و  آمده  فراهم  اجتماعی  نظم  و  برقراری دموکراسی 

 ت یترب  که بر این باور است  همچنین وی  افراد جامعه را به دنبال خواهد داشت.    ۀ پرستی در هموطن 

ز   ی وند شهر حد  تا  جامعه  هر  تار   ی اد ی در  فرهنگ،  ش   خ، یتابع  و   ۀ ادار   ۀ و یحکومت،  کشور  آن 

ها شدت با آموزش ارزش جامعه بوده و به   ی و فرهنگ  ی اقتصاد   ، یاجتماع   یتابع فضا   ی طورکلبه 

از مباحث  1391ی )مهر محمد .  خورده است   گره  استنباط  با  نیز  و   دموکراسی(  1916)   یی و ی د( 

کند را نظمی اجتماعی قلمداد می   دموکراسی تربیت شهروندی را لازم و ملزوم یکدیگر دانسته و  

 سازد.که نیروی بیرونی برای حفظ جوامع را با نیروی درونی جایگزین می 

این پرسش   ، های درسی تربیت شهروندی در برنامه   ۀ و جایگاه ویژ   شده مطرح به مبانی نظری    با توجه

وپرورش گیری نهاد رسمی آموزش گذشت قریب به یک قرن از شکل   با وجود شود که  مطرح می 

جامعه در های مبتنی بر شهروندی در افراد نهادینه نشده و  هنوز اصول و دیدگاه »چرا    ،در کشور ما 

حاضری و  ۀ چنانکه به گفت   ؟« است   بانیگر به دست  فراوانی این زمینه همچنان با مسائل و مشکلات  

یا نشده  بندی شده شهروندی در ایران مشاهده  های صورت مبتنی بر دیدگاه   اصول   ،( 1393خلیلی ) 

در ایران، مردم وظایف و   مستند علمی   شواهد   بر اساسشود.  اثر دیده می کم به شکلی کم دست 

به  انجام می   ی ا گونه تکالیف شهروندی خود را  نیز توجه ناقص  آنها  دهند و در مقابل به حقوق 

نم  به شود ی چندانی  و   گر ید عبارت .  کاستی  دچار  شهروندی  وظایف  هم  و  حقوق  هم  ایران  در 

زباله نقصان  افراد  می   ی هااند.  رها  معابر  و  شهر  در سطح  را  تا  خود  نمونه، که    یی جا کنند   برای 

مانند تهران روزانه سه بار از سطح شهر زباله  رانندگان   . 1کندمی   ی آورگرد   شهرداری در شهری 

نمی  مراعات  را  عابران  اثر    کنند، حقوق  در  رانندگی  تصادفات  بالاست،   توجهی بی شمار  قوانین 

شوند، تنها بخشی از مردم از حق بیمه خیر پرداخت می أ مالیات، عوارض و قبوض مصرفی با ت 

ساز شهری و ، در ساخت اند توجه ی ب   ست یز ط یها به آلودگی هوا و مح برخوردارند، صاحبان کارخانه 

گهداری اماکن و ساکنان شهرها نیز نسبت به پاکیزگی و ن   شود،نمی به حقوق ساکنان شهرها توجه  

زندگی امروزی   ۀ ترین جنبترین سطوح تا متعالی که از پایین   ی ا گونه به   ؛ اند توجه فضاهای عمومی کم 

 .شود نسبت به حقوق و تکالیف شهروندی مشاهده می   ی مبالات ی ب   ، ایران  ۀ جامع 
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های بخش   ۀ رسد و همآموزش افراد به نتیجه نمی تنها با    ، تربیت شهروندی است که    تردید روشن بی 

در این میان   ولی؛  خانواده باید در این زمینه فعال باشند   و   سیاسی، مذهبی، فرهنگی   جامعه اعم از

با   واسطه وجودی خویش و هم به دلیل ارتباط مستقیم و بی   ۀ وپرورش هم به لحاظ فلسفآموزش 

های عظیم گذاری سرمایه   ها داشته و بخش   دیگر تر از  رنگ پر   مراتب به کودکان و نوجوانان، نقشی  

سیلور، الکساندر و   ، بر همین اساس  جوامعِ پیشرفته در این زمینه نیز گواه روشنی بر این مدّعاست. 

 فرایندآن است که با نظارت بر    یدرس   زان یر کوشش برنامه   ام تم که  ند  ر بر این باو (  1391لوئیس ) 

شده را ارتباط میان برنامه قصدشده، اجراشده و کسب   تا حد امکان بتوانند   برنامۀ درسی   ی اجرا

ی مهر محمد   اگرچه میان این سه مرحله بپردازند.    ۀ تشخیص داده و از این طریق به کاهش فاصل 

تصور کنیم که تنها آنچه   گونهن ی ا دارد که اشتباه بزرگی است اگر  اذعان می   دیویی   به نقل از  ( 1391) 

وجود فاصله و ناهماهنگی زیاد میان سه   ولی پیوندد، وقوع می ایم در کلاس درس به  ما قصد کرده 

هر  به   یادشده   برنامۀ  در  اساسی  درسی عنوان ضعف  و    برنامۀ  شده   فرایند  اندرکاران دست تلقی 

باشند برنامه  باید در پی به حداقل رساندن آن  با توجه به اهمیت و نقش    بنابراین؛  ریزی درسی 

نقش   ن ی همچنآموزان و  گیری شخصیت اجتماعی و شهروندی دانش ابتدایی در شکل   دورۀ بدیل  بی 

انجام پژوهشی که به بررسی و تبیین   این مقطع آموزشی،  برنامۀ درسی کلیدی معلمان در اجرای  

قصدشده و اجراشده مطالعات اجتماعی از بعد تربیت شهروندی بپردازد ضروری   برنامۀ درسی 

 رسد.نظر می به 

پیشین  کشاورز پژوهش   ۀ بررسی  است.  پژوهشگران  نگاه  در  شهروندی  تربیت  اهمیت  بیانگر  ها 

مطالعات   برنامۀ درسی در    ی تحول مفهوم شهروند   ر یس با عنوان » ( در پژوهشی  1397دیزجینی ) 

ده   « ی اجتماع از  که  داد  کتاب ها مؤلفه خرده  تاکنون شصت    ۀ نشان  در  شهروندی  تربیت   هایی 

( 1395است. کلانتر نیستانکی )  شده   واقع غفلت  توجهی و  بی ابتدایی مورد    دورۀ مطالعات اجتماعی  

اول   ۀ متوسط   ، ییابتدا   دورۀ   ی کتب مطالعات اجتماع  ی محتوا   ل ی و تحل   ی با عنوان »بررس   ی در پژوهش

بیشترین توجه به حقوق اجتماعی، مدنی و سیاسی را به  « ی حقوق شهروند  از نظر دوم  متوسطۀو 

های پژوهش ترتیب در کتاب سوم ابتدایی، چهارم ابتدایی و اول دبیرستان گزارش کرده است. یافته 

 ی هااس مؤلفه اول متوسطه بر اس  دورۀ   ی کتب علوم اجتماع  ی محتوا  ل یبا عنوان »تحل (  1395سعدی ) 

توجهی نسبت به و کم های دانش شهروندی  بیانگر توجه زیاد نسبت به مؤلفه   «ی شهروند   ت یترب 

های پژوهش موسوی اول دبیرستان بوده است. یافته   دورۀ های مهارت شهروندی در کتب  مؤلفه 

ششم   پایۀ   ی علوم انسان   ی ها در کتاب   ی توجه به حقوق شهروند   زان ی م   ی با عنوان »بررس(  1394) 

ششم ابتدایی است.   پایۀ های علوم انسانی  توجهی به مقوله شهروندی در کتاب بیانگر کم   « یی ابتدا 

آموزش   دورۀ   یمطالعات اجتماع   برنامۀ درسی   ی محتوا  ل یبا عنوان »تحل   ی در پژوهش (  1393گوران )

دانش و درک و فهم« »  ۀ توجه زیاد به حیط  « ی شهروند   ی ها ارتباط آن با مؤلفه  زان ی م  از نظر  یی ابتدا 

 دورۀمطالعات اجتماعی    برنامۀ درسی ها« در  ها و نگرش و کمترین میزان توجه به حیطه »ارزش 
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است.  کرده  گزارش  را  پژوهش  یافته   ابتدایی  ) های  » (  1393نژاد حسن  عنوان   گاهی جا   ل یتحل با 

دبستان«   دورۀ ششم    پایۀ   ی مطالعات اجتماع   برنامۀ درسی   ی در محتوا  یشهروند   ت ی ترب  یها مؤلفه 

ششم   پایۀ از میان سیزده ویژگی تربیت شهروندی در کتاب مطالعات اجتماعی  بیانگر آن است که  

های مهم دیگری همچون رعایت اصول اخلاقی توجه شده به مؤلفه   مؤلفۀ   ابتدایی، به آن میزان که به 

حساسیت نسبت به رفاه و آسایش دیگران، پرورش مشارکت فعال، اتخاذ تصمیم آگاهانه، بررسی 

ی و احترام به تکثر توجه نشده است. پرست وطن جهانی، دارا بودن حس    جامعۀعقاید، آگاهی از  

نظام    یی اجراشده مقطع ابتدا   برنامۀ درسی  ل ی ( با عنوان »تحل1387مجلل چوبقلو ) های پژوهش  یافته 

ترب  رانی ا   ی اسلام   یجمهور   یآموزش  بعد  و  نا   ع ی توزبیانگر    « ی شهروند   ت ی از  متوازن نامتعادل 

 ی از حد متوسط« برا  تر ن یی و برآورد »پا  یی چهارم و پنجم ابتدا   پایۀدر   ی شهروند  ت یترب   ی هامقوله 

 ی است.شهروند   ت یترب   ی شده توسط معلمان در ارتقا انجام   یر ی ادگ ی_ ی ادده ی  ی هات یفعال 

ارزش(  1392های طرح پژوهشی احمدی ) یافته  مطالعات   برنامۀ درسی از    ی ابی با عنوان »گزارش 

جهت   ر یی تغ   رغم ی عل  محور از قالب موضوع   ی مواد آموزش   ت ی تبع بیانگر    « یی ششم ابتدا  پایۀ   ی اجتماع

معلمان   50نقطه %   ری ز ی  آگاه   کمبود   ،برنامۀ درسی ی در این  و کاوشگر   ی ق ی تلف   ی ها کرد ی و اتخاذ رو

 و   ج ی رای  ها وه یمعلمان از ش   استفادۀ   ی، مطالعات اجتماع  برنامۀ  ی اهداف و محتوا  کرد،ی نسبت به رو

است.  مواجهه با کمبود وقت   در نتیجه، و  ی مهارت کاف  نبود  ل یدل  به  برنامۀ درسی ی اجرا  در  ی سنّت 

یافته  پ   ی با عنوان »واکاو(  1397های پژوهش دوستی ) همچنین  معلمان  آموزش   رامون ی ادراکات 

مجاز  مجاز   ب یمعا بیانگر    « ی ضمن خدمت  آموزش   ی آموزش  به  نسبت  معلمان  ضمن خدمت 

نبودن   ی بودن محتوا، مبتن   ی ا قه ی سل  ، ی ا شه ی بر مطالب کل   تأکید نبودن و    ی ازجمله کاربرد   ی حضور 

ن   ج،ی نتا  ی اعتبار ی ب   ، ی ری ادگ ی بر    تأکید   ی جا به   یی گرایگواه   ح، ی نداشتن نظارت صح  ، ی ازسنج یبر 

برا  جاد ی ا  ح   مل عا ت   فقدان   ان، یسودجو   ی فرصت  نداشتن    ن ی در  و   ، ی علم  انگیزۀ آموزش،  فشار 

( با عنوان 1392های پژوهش سجادی ) ی است. یافته ا معلمان و نداشتن سواد رسانه   ی مشکلات کار 

منجر به   وپرورش« ضمن خدمت سازمان آموزش  ی ها در آموزش   ی ر ی ادگ یانتقال    ی ده ی پد   ی »واکاو

انتقال    یی شناسا ب   یمنف   د ی در آموزش ضمن خدمت معلمان شامل د   ی ر ی ادگ یموانع   ی زگ ی انگی و 

( 1395های پژوهش محمدی ) شده است. یافته   س ی تدر   ت ی ف ی کاهش سطح و ک معلمان، اتلاف وقت،  

 پایۀ  ی داری و نوشتار خوان   د ی جد   برنامۀ درسی   ر یی نگرش معلمان نسبت به تغ   ی عنوان »واکاو با  

شامل عوامل مربوط   ر یی بر نگرش معلمان نسبت به تغ   مؤثر عوامل    یی شناسا بیانگر    « یی چهارم ابتدا

 یها ها و کارگاه نشست   ی به برگزار   هی مدرسه و توص   طی و شرا  ن نامناسب مسئولا   ت ی به معلم، حما

 ( با1393های پژوهش سلمانی ) است. یافته   د ی جد   برنامۀ درسی   ر ییمناسب در مورد تغ   ی آموزش 

شهر   یی ابتدا  دورۀ معلمان  از نظر  ی ف ی توص  ی ابیارزش  برنامۀ  ی عوامل مؤثر بر اثربخش   ی عنوان »بررس 

 سی تدر   ی هاوه ی معلمان و تنوع در ش  ینگرش، دانش، مهارت و توانمند   یارتقا   تأثیر بیانگر  تهران« 
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ابعاد   ی »واکاو ( با عنوان  1393) پور ی بهرام ی پژوهش  هاافته ی است. یف ی توص   ی ابیارزش   ی بر کارآمد 

 یموانع اجرا   ییشناسا منجر به    اول متوسطه«  دورۀ هفتم    پایۀ   ی مغفول مطالعات اجتماع  یز ی ر برنامه 

معلم، عوامل   ی هفتم شامل دشوار  پایۀ   یمطالعات اجتماع   برنامۀ درسی  با  محتوا، عوامل مرتبط 

 ی هاو استفاده از روش  ی ابی مرتبط بازمان، عوامل مرتبط با فضا و امکانات و عوامل مرتبط با ارزش

های پژوهش آل ی شده است. یافته مطالعات اجتماع  س ی بودن زمان تدر  یو ناکاف   ی منسوخ آموزش

 «ی ران یمعلمان ا   .. ۀ ابانی راه   س یتدر   ی نگارده ی و پد   سی تدر   ۀ ابان ی راه  ت یبا عنوان »ماه (  1396مراد )

 خود  س ی که در تدر   ی است کلاس درس در مورد معلمان  ی ها ی دگ ی چی پ  ت ی ری مد نیز بیانگر توانایی 

تأمل   نگر، کل   ادراک   ،ی مدار   ت ی موقع   ی عن ی   ابانه یراه   س ی تدر   مهم ی  ها مؤلفه   از  در لحظه   ، ی عمل 

، صالحی و قربان خانی های پژوهش  یافته   فرد برخوردارند. و عمل منحصربه   ی ر یپذ بودن، انعطاف 

کاذب در مدارس   یاب یفرهنگ ارزش   یر ی گ عوامل مؤثر در شکل   یی ( با عنوان »شناسا1398مقدم زاده ) 

کم است  این    بیانگر   « یی ابتدا  ارزش   ی توجه که  اصول  ابتدا  ی اب یبه  آموزش  نظام   سازنه یزم   ، یی در 

 شده است.های متعدد  و بروز چالش   کاذب  ی اب یفرهنگ ارزش   د ی و تشد   ی ری گ شکل 

دربارۀ محور واکاوی نظرات معلمان    پیرامون در این پژوهش بیشتر    مورد بررسی پیشینه خارجی  

 نسر،یس های پژوهش تربیت شهروندی در جوامع مختلف و با استفاده از روش ترکیبی است. یافته 

 ی هاوه یو ش   می : مفاه یشهروند   ت یو ترب   می با عنوان »آموزش تنوع در تعل (  2019)   و ولمن  نسی سور

م بیانگر  مرتبط با معلم«   از ن  سی درک و تدر   انیارتباط  و   ازها ی معلمان درباره تنوع با درک آنها 

 ی امدها ی پبا عنوان » (  2019های پژوهش نولز و کاسترو ) است. یافته   آموزانشان دانش   ی هایی توانا

 آموزش   ی برا   معلمان   ح یترج بیانگر    « ی معلمان در مورد آموزش شهروند   ی بر باورها   ی دئولوژ ی ا 

با (  2019)   رایکرت و تورنی پورتا های پژوهش  یافته است.    )منفعل(   رفعال یروش غ   بهی  شهروند 

 « باورها   ی الملل ن ی ب  سه ی مقا  ک ی عنوان  دربار   ی از  )ترب   ۀ معلمان  آموزش  مدن ت یاهداف   12در    ی ( 

با   ی شهروند   ت یاهداف ترب   ۀمعلمان دربار   ی ارتباط باورها بیانگر  محور«  - فرد  ل یتحل   کی کشور:  

 های پژوهش سومچ و بوگلراست. یافته   ک یتوسعه دموکرات   ی مل   ی ها معلمان و شاخص   ی های ژگ ی و 

در   ی فشار شهروند   ده ی : درک پد فه ی وظ   ی بالاتر رفتن و فراتر از ندا   ی با عنوان »فشار برا   ( 2019) 

 یرفتارها فشارها،    با وجود کنند تا    ق یمعلمان را تشو   د ی با   ران یمد بیانگر این است  معلمان«    انی م 

با عنوان »آموزش (  2019کلین و ویکن )   های پژوهش . یافته دهند   ش ی داوطلبانه را نما   ی شهروند 

 شی افزابیانگر    « ی جهان  ی و شهروند   ر یی تغ قابل   ی ر یادگ ی بر    ی مل أ : ت ی الملل ن ی ب  یعمل   ی هامعلم و برنامه 

اظهار  به  نسبت  د  تحمل  اجرا   گران ی نظر  از  یافته   معلمان   ی برا   ی آموزش   برنامۀ   ی بعد  های است. 

 ک ی:  ک ی دمکرات  ی شهروند   ی آموزش برا  ی هاو چالش   یعنوان »تفکر انتقاد ( با  2018)   نولا پژوهش  

ۀ  دهند ش ی افزا   هایوه یمعلمان از ش   یخوددار بیانگر    ونان« ی  یی در مدارس ابتدا  ی نگارمطالعه قوم 

 نی همچن   ، ی سنت   ی هاوه ی ش  ی به اجرا  لی تما  و  آموزان دانش   ی ساز توانمند   و   ی تفکر انتقاد   هایمهارت 

در   ونان ی  یی مدارس ابتدا  دانشگاه(   یو امتحانات ورود   نی والد   یها)آرمان  متداول   هایانتظار   تأثیر 
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 ی اصلاح   برنامۀ به اهداف    ی ابی در دست ی ج تفکر انتقادیترو   ۀ ن ی زم   در   ی آموزش   توسعه  ی مانع برا   جاد ی ا 

»شکاف ( با عنوان  2017های پژوهش گورن و یمینی ) است. یافته   ک ی دموکرات  ی شهروند   ی درس 

 ی اجتماع  ت یو وضع   ی جهان  ی شهروند  ت یترب   ن ی ب  ۀ : ادراک معلمان از رابط یجهان   یآموزش شهروند 

ایشان از وضعیت   و درک   معلمان   ی ژگ ی چگونه و  « بیانگر این است که دانش آموزان   ی اقتصاد   _ 

کنتراس   پژوهش های  تواند به روند آموزش شکل دهد. یافته آموزانشان می اقتصادی دانش _ اجتماعی 

اقدام   ۀ از طریق یک پروژ   شهروندی   های صلاحیت   آموزش   فراگیری » ( با عنوان  2017و آسیتونو )

توسع  فقدان  بیانگر  دانشگاه«  بین مدرسه و  در   ۀ پژوهی مشترک  مهارت و شایستگی شهروندی 

دانشگاه در تغییر رویکرد   آموزش   تأثیر بسیاری از کشورهای غربی مخصوصاً آمریکای لاتین و  

با عنوان »مطالعات (  2016های پژوهش کمپل ) معلمان نسبت به آموزش شهروندی است. یافته 

 توسعه«  ی اصل   ی راهنما   ، ی اوان کودک   ت ی و ترب  م ی در تعل   ی و شهروند   ی اجتماع   ت یصلاح   ، ی اجتماع

 ۀی اول   ی ها در سال   ی مطالعات اجتماع   یاساس   پایۀ عنوان  به   ی اجتماع   ی ستگ ی رشد شا  ت یاهم بیانگر  

ب  ل ی تحص  مشترک  تشابهات  به  خاص  توجه  راهبردها   ن ی با  و  و   ی اجتماع   ی ستگ ی شا  ی اهداف 

یافته مدن   ی ها وه یش  در   ی شهروند   ت یو ترب   م ی با عنوان »تعل (  2015)   کنکام های پژوهش  ی است. 

توافق مدرسان در مورد بیانگر    ند« ی گو ی چه م   ی در غنا: مدرسان مطالعات اجتماع   ی آموزش   یها کالج 

 یبرا   ی مختلف کلاس  یها ت یفعال   ت یدر مورد اهم   یتوافق کل   ک یشهروند خوب و    ک ی   ی های ژگ ی و 

ضمن خدمت منظم    ی ها در مورد آموزش   به دولت   هی مدرسان و توص   ن ی ب   ی شهروند   کارآمد   آموزش 

یافته شهروند   ۀ دربار  است.  پژوهشی  عنوان 2014) محمود    های  با  ترب   م ی »تعل   (  و   ی مدن   ت یو 

 یغرب   م ی مفاه   ان ی م   یی ها وجود شباهت بیانگر  خُرد«    ی ها گذار است ی س  ی صدا  ، ی در مالز   ی شهروند 

 انی در م  ی شهروند   ی اجتماع   می مفاه  ان یوجود تفاوت م   ، یفرد   از نظر   ی آموزش شهروند   ییِای مالز  و 

برداشت معلمان مدارس   ن ی وجود شکاف ب   ، ی انگلستان و مالز  ن یب   ی آموزش شهروند   برنامۀ درسی 

و   است یس   ی مختلف بر اجرا   ل عوام  تأثیر آموزش آن و    ی ها وه یو ش   ی شهروند   ت یاز ترب   ی مالز 

 است.  اِعمال آن در سطح خُرد

 برنامۀ وجود پژوهشی که اولًا به بررسی همخوانی    خل توان گفت  پژوهشی می   ۀ بر اساس پیشین 

مطالعات اجتماعی از بعد تربیت شهروندی در ایران پرداخته و ثانیاً با استفاده   ۀ و اجراشد   قصدشده 

از این روی،   ؛ های پژوهشی خود نماید کاملًا مشهود است از روش ترکیبی، اقدام به تبیین یافته 

شده و قصد   برنامۀ درسی است تا اولًا از طریق بررسی همخوانی میان    در پی آن پژوهش حاضر  

در    ۀ اجراشد  تربیت شهروندی  بعد  از  اجتماعی  فعالیت   چهارعنصر مطالعات  محتوا،  های هدف، 

که از _ ششم تحصیلی   پایۀ در  برنامۀ درسی یادگیری و ارزشیابی به چگونگی اجرای این - یاددهی

از طریق واکاوی دقیق و عمیق نقطه بپردازد و ثانیاً   _ فزوده شده به این مقطع تحصیلی ا 1391سال  

اجراشده هستند، به   برنامۀ درسی های معلمان که خود عنصر کلیدی در موفقیت  نظرات و دیدگاه 
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شده وقوف یافته و تصویری واضح، روشن و شفاف قصد   برنامۀ درسی ها و موانع اجرایی  چالش 

مطالعات اجتماعی از بعد تربیت شهروندی در این  برنامۀ درسی و چگونگی اجرای  وکاست کم از 

 موردتواند  ریزان درسی می و برنامه   گذاران است یس   ضمن کمک به ارائه دهد. نتایج این پژوهش    پایه 

ای باشد برای ورود به و همچنین مقدمه   رد یقرار گ یی نیز  نظام آموزش ابتدا   اندرکاران دست   استفادۀ 

 زمینۀی،  و مهارت   ی نگرش   ی، به لحاظ دانش  لمان متناسب مع   یز تجه تا با    معلم   ت ی تربهای درسی  امه برن 

 شود.فراهم   مدرسه و کلاس درس  ی آنها در فضا   یایی و پو   ی بالندگ  ی لازم برا 

 پژوهش  روش 
نظرپژوهش حاضر   و    از  کاربردی  نظرهدف  )آمیخته(  از  ترکیبی  مدل   ،روش  نوع  از  تبیینی 

یک   ،شود« هم گفته می 2« است. »طرح تبیینی« که به آن »طرح تبیینی متوالی1ها »پیگیری تبیین

( هدف اصلی این 1390)کرسول و کلارک    ۀهای ترکیبی است. به گفتی روشادومرحلهطرح  

داده که  این است  کنندطرح  کمّی کمک  اولیه  نتایج  یا بسط  تبیین  به  کیفی  با    .های  این طرح 

د تا  شو های کیفی دنبال میداده  لیو تحلآوری  گردهای کمّی آغاز و با  و تحلیل دادهآوری  گرد

 کمّی باشد. ۀمرحل ( نتایجِ کننده )متصلرو دنباله

یکی    دولتی   ششم ابتدایی مدارس پایۀآماری این پژوهش شامل تمامی معلمان شاغل در    جامعۀ 

نفر است. روش   103به تعداد    1397-98وپرورش شهر تهران در سال تحصیلی  از مناطق آموزش

ای و  ای یک مرحلهی در بخش کمّی )جهت پاسخگویی به سؤالات پرسشنامه( خوشهریگ نمونه

نفر تعیین شد. همچنین برای مشاهده کلاس    85،  3مورگان   جدول شمارۀاز  حجم نمونه با استفاده  

ی استفاده شد. بدین منظور  ا دومرحلهای  بندی خوشهدرس مطالعات اجتماعی نیز از روش طبقه

مدرسه   5مذکور ده مدرسه )  منطقۀگانه  مقطع ابتدایی از میان نواحی شش  لانمسئو ابتدا به کمک  

کلاس درس( به    20  درمجموعو سپس از هر مدرسه دو کلاس )  (مدرسه پسرانه   5  دخترانه و

گیری معیار  ی هدفمند از نوع نمونه ریگ نمونه شکل تصادفی انتخاب شد. در بخش کیفی از روش  

ششم به کمک    پایۀت. بدین منظور پس از تعیین معلمان مجرب  اس  شده  استفاده )ملاک محور(  

منطقه، هماهنگی  مسئولان ابتداییِ  زمان و مکان مقطع  در مورد  معلمان  مدیران و  با  های لازم 

انجام شد.   دادهریگ نمونهمصاحبه  اشباع  زمان  تا  انجام  ی  از  و پس  یافت  ادامه   ۀ مصاحب  11ها 

،  شدهیگردآورهای  ساختمند، پژوهشگر به اشباع رسید. اشباع، عبارت از این است که دادهنیمه

افزایش پایایی و    منظوربههای قبلی باشد و اطلاعات جدیدی حاصل نشود. همچنین  تکرار داده

از   استفاده  با  و  تحقیق  دادهگرد  4ی مثلث ساز»  ۀویش اعتبار  تعداد  آوری  با  از   15ها«  دیگر  نفر 

 
1. Follow-up Explanations model 

2. Explanatory Sequential Design  
3.Morgan 

4. Triangulation 
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نفر از معاونین آموزشی    5نفر از مدیران و    5بود و با    قرارگرفتهمعلمان که کلاسشان مورد مشاهده  

رسان در بخش کیفی مورد مصاحبه  اطلاع  36ساختمند انجام شد. جمعاً  نیمه  مصاحبۀ مدارس نیز  

 دقیقه بوده است.  60تا  30ها نیز بین قرار گرفتند. زمان مصاحبه

 ۀلیست مشاهدساخته، یک چکمحقق  پرسشنامۀدر این پژوهش شامل یک    استفاده  موردابزارهای  

حول   بسته پاسخپرسش    72سشنامه با تعداد  ساختمند است. سؤالات پرنیمه  مصاحبۀرفتار و یک  

ای لیکرت )خیلی کم تا خیلی  درجه  5هدف، محتوا، روش و ارزشیابی و در طیف    مؤلفۀچهار  

ای لیکرت  درجهپنج  در مقیاس  بسته پاسخ  پرسش  46  لیست مشاهده نیز در قالب چک  زیاد( و

گیری در بخش کمّی از  تنظیم شد. برای تعیین اعتبار ابزارهای اندازه  ()خیلی کم تا خیلی زیاد

ابتدا   ،ظاهری( استفاده شد. بدین منظور)  2)کفایت( و روایی صوری   1محتوایی   های رواییروش

یافته به  استناد  با  توصیفیپژوهشگر  تحلیل  از  حاصل  به    _ های  مربوط  درسیاسنادی    برنامۀ 

رفتار معلمان را مشخص   ۀمشاهد ست یلچکمطالعات اجتماعی، سؤالات پرسشنامه و  ۀ قصدشد

نظرات   به  توجه  با  این سؤالات  از    4کرد. سپس  ی درسی  زیربرنامه  ۀمحترم رشت  استاداننفر 

و   نهایت و    شدهاصلاح تعدیل  مورد    در  آن  محتوایی  برای   تأییدروایی  همچنین  گرفت.  قرار 

گیری نیز  ششم نیز مشورت شد. پایایی ابزار اندازه  پایۀنفر از معلمان    4افزایش روایی صوری، با  

ابتدا    3با استفاده از روش آلفای کرونباخ   30آزمایشی تعداد    صورتبهانجام شد. بدین منظور 

 ب یضر  SPSS  افزارمعلمان توزیع شد و سپس با استفاده از نرمتصادفی بین    صورتبهپرسشنامه  

افزایش روایی و پایایی ابزار مشاهده از   منظوربه دست آمد. همچنین  به  0/ 945  آلفای کرونباخ

پیش منظور  4آزمونروش  بدین  را    ،استفاده شد.  آن  ابزار  از طراحی  پس    صورتبه پژوهشگر 

ی  زیربرنامه  رشتۀ  استادانآزمایشی در سه کلاس درس به اجرا گذاشت. سپس با نظر دو نفر از  

ها  گردآوری داده  فرایند  سرتاسرهای کیفی در  درسی اصلاحات لازم انجام شد. برای ارزیابی داده

معیار »کنترل عضو  5پذیری اطمینان  از  راهبرد  پژوهشگر    «6به کمک  این روش  در  استفاده شد 

کند. کنترل در سرتاسر های خود را با یک یا چند نفر از افراد مطلع تحت بررسی کنترل می فرض

ها و تفسیر پژوهشگر  ارزش حقیقت و یا صحت مشاهده  تأیید  منظوربهها و  گردآوری داده  فرایند

میبه مدیرانکار  و  معلمان  از  تن  پژوهش حاضر چند  در  را    رود.  نقش  این  عهده باسابقه    بر 

ها« انجام آوری دادهگردی مثلث ساز »راهبرد نیز به کمک  7باورپذیری اند. استفاده از معیارداشته

 
1. Content validity 

2. Face validity 
3. Cronbach’s Alpha 

4. Pre-Test. 

5. Dependability 

6. Member Check 

7. Credibility 
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بود و    گرفته  قرارنفر دیگر از معلمان که کلاسشان مورد مشاهده    15شد. بدین منظور با تعداد  

تدریس در این    ۀابتدایی که سابقوزشی مدارس  ن آمانفر از معاون  5نفر از مدیران و    5همچنین با  

افزایش اعتبار و رسیدن    منظوربهساختمند صورت گرفت. همچنین  نیمه  مصاحبۀمقطع را داشتند،  

بدین منظور   ؛استفاده شد  1از راهبرد آزمون اعتبار اعضا  شوندگانمصاحبهبه یک فهم مشترک با  

گردانده و نظر آنها را جویا  شوندگان بازهای حاصل از مصاحبه را به مصاحبهپژوهشگر تحلیل

متغیره و مقادیر میانگین و انحراف معیار انجام تک  tهای کمّی با آزمون  داده  بررسی دقیقشد.  

 کیفی تحلیل شدند. صورتبههای حاصل از مصاحبه  شد و داده

 ی پژوهش هایافته
 ت یدر بعد ترب  یمطالعات اجتماع  برنامۀ درسیدر    شدهینیبشیپ  یهاتا چه اندازه هدف   .1پرسش  

 رد؟ی گیقرار م  مورد توجه ییششم ابتدا پایۀمعلمان  ۀلیوس به یشهروند

معلمان  پرسشنامۀ در  برنامۀ درسیسؤالات مربوط به اهداف  . 1جدول شمارۀ   

 انحراف معیار میانگین گویه 

دانش  -1 میزان  چه  را  به  حوادثآموزان  عوامل    با  ) و  اقتصادی، جامعه  سیاسی، 

 کنید؟ می ( آشنااجتماعی، فرهنگی، طبیعی
00/4 09/1 

و گذشته    ستیزطیمحها بر  انسان  تأثیرو    از نقش آموزان را  به چه میزان دانش  -2

 کنید؟ آگاه می ندهیآ
21/4 927/0 

 05/1 76/3 کنید؟ آموزان را به کسب آگاهی در مورد امنیت ملی ترغیب میبه چه میزان دانش  -3

  نقش   و  حکومت   ساختار  به  نسبت  آموزان دانش  آگاهی  افزایش   بهبه چه میزان    -4

 پردازید؟ می دولتی هایدستگاه
21/3 17/1 

  و   تکثر  شمردن محترم    لزوم   مورد   در   آموزان دانش  آگاهی   به   نسبت  زان یبه چه م  -5

  های سلیقه  ی،اجتماع ی، اقتصاد ی، فرهنگ سیاسی،  تفکرات  ملیت،  نژاد،  مذهب، تنوع )

 کنید؟ می اقدام ( مختلف

79/3 04/1 

  بشر،   حقوق  از  دفاع)  یجهان   ۀجامع  از  آموزاندانش  آگاهی  به  نسبت  میزانبه چه    -6

 کنید؟ می اقدام ( یالمللنیتفاهم ب  کشورها،  میان سازندهرقابت  
25/3 24/1 

 16/1 12/4 پردازید؟می آموزاندانش در  اندیشمندانه و  منطقی تفکر پرورش  به به چه میزان   -7

 650/0 05/4 دهید؟ می را پرورش آموزان دانش در  را مسئله  حل   مهارتبه چه میزان  -8

میزان   -9 چه  )گیری  تصمیم  مهارت   پرورش   به   به   از  یآگاه  خودآگاهی، آگاهانه 

 پردازید؟ می آموزان دانش( در گیریتصمیم برای جامعه قوانینها و ارزش
33/4 851/0 

  ایجاد   آموزان، دانش  اجتماعی و سیاسیفرهنگی،    مشارکت  برای  به چه میزان  -10

 کنید؟ می انگیزه
94/3 836/0 

  تکالیف،   انجام   کاری،  وجدان   و  تعهد )  ی ریپذمسئولیت  افزایش  برای به چه میزان    -11

 کنید؟ می اقدام  آموزاندانش در ( شده محول های مسئولیت و وظایف 
35/4 812/0 

 
1 .Membr Validitation Test 
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  را  جامعه  امنیت  و   رفاه   برای  تلاش   و   ازخودگذشتگی  همدلی،   حس  به چه میزان  -12

 کنید؟ می تقویت آموزاندانش در
42/4 931/0 

  جامعه   و  دین   و رفتار بزرگان   اعمال  از  پیروی  به  را  آموزاندانش  به چه میزان   -13

 کنید؟می ترغیب
31/4 831/0 

 892/0 33/4 کنید؟ می ترغیب وحدت  از پیروی به را  آموزان دانش به چه میزان -14

 797/0 35/4 کنید؟ می آشنا عدالتو ضرورت  تی بااهم را  آموزان دانشبه چه میزان  -15

 665/0 54/4 کنید؟ می ترغیب همیاری و همکاری به را  آموزان دانشبه چه میزان  -16

 17/1 36/4 کنید؟ می تشویق نظم  رعایت به را  آموزان دانشبه چه میزان  -17

 981/0 44/4 کنید؟ می آشنا بهداشت  رعایت  لزوم با را  آموزان دانش چه میزانبه  -18

 788/0 39/4 کنید؟ می اقدام آموزاندانش در یدوستنوع حس  پرورش نسبت به به چه میزان -19

میزان    -20 چه    آشنا  فرهنگی   میراث   انتقال  و حفظ    لزوم  با  را   آموزاندانشبه 

 سازید؟ می
24/4 840/0 

میزان   -21 چه  و    جامعه  مصالح  حفظ   مورد  در   آموزان دانش  آگاهی   افزایش  به   به 

 پردازید؟ می کشوربه نسبت وفاداری  حس پرورش
26/4 774/0 

 872/0 25/4 کنید؟ می  ترغیب  مافوق   نظرات پذیرش  و  احترامرا به    آموزان دانش  به چه میزان  -22

  برنامۀ درسیاجرای اهداف  مؤلفۀمتغیره تک  tمقادیر انحراف معیار و آزمون  . 2 جدول شمارۀ

 معلمان پرسشنامۀتربیت شهروندی به تفکیک اهداف شناختی، نگرشی و مهارتی در 

 داری ناسطح مع tمقدار  انحراف معیار میانگین تجربی میانگین نظری انواع اهداف 

 00/0 26/38 35/5 22/22 18 شناختی

 00/0 43/63 59/7 24/52 36 نگرشی 

 00/0 66/47 17/3 44/16 12 مهارتی 

آزمون   از  به پرسش اول پژوهش  پاسخگویی  با میانگین نظری )فرضی(  تک  tبرای    66نمونه 

برای هر سه نوع هدف    آمدهدست به( میانگین تجربی  2)جدول شمارۀ  استفاده شد. با توجه به  

بالاتر از    ( p<  0/ 05) معناداری  طوربه(  16/ 44( و مهارتی )52/ 24(، نگرشی )22/ 22شناختی )

است، بوده  نظری(  )میانگین  متوسط  نظربنابراین،    حد  برنامۀ اهداف    ۀحیط  هر سهمعلمان    از 

؛  گیردقرار می مورد توجهمطالعات اجتماعی از بعد تربیت شهروندی در زمان اجرا کاملاً  درسی

 ( گویای امر دیگری است: 4  جدول شمارۀ)مشاهدۀ رفتار لیست های حاصل از چکداده ولی
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در   برنامۀ درسیاهداف  مؤلفۀ   هایمقادیر میانگین و انحراف معیار برای گویه. 3 جدول شمارۀ

 رفتار  ۀلیست مشاهدچک

 انحراف معیار میانگین تجربی نظری میانگین گویه 

،  درس در دانش  قلمرو به   اهداف مربوط  چه میزانتا  -1

 ؟ قرار گرفت  معلم  تأکید مورد
3 85/4 489/0 

  ،درس در  نگرشقلمرو به   اهداف مربوطتا چه میزان   -2

 معلم قرار گرفت؟  تأکید مورد
3 75/2 778/0 

  ،درس در مهارتقلمرو به   مربوط اهداف تا چه میزان   -3

 گرفت؟ قرار  معلم  تأکید مورد
3 54/2 759/0 

مشاهدۀ رفتار  لیست  های حاصل از چکآمده برای دادهدست ( به3با توجه به میانگین نظری )

بیشتر به    ،برنامۀ درسیرسد که معلمان به هنگام اجرای این  نظر می( چنین به4  جدول شمارۀ)

ترتیب با میانگین ( توجه داشته و اهداف نگرشی و مهارتی هرکدام به4/ 85اهداف شناختی برنامه )

 شوند.واقع می مورد توجه( کمتر از حد متوسط 2/ 54( و )2/ 75)

 ت یدر بعد ترب یمطالعات اجتماع برنامۀ درسیشده در بینیپیش محتوایتا چه اندازه  .2پرسش 

 رد؟ی گیقرار م  مورد توجه ییششم ابتدا  پایۀوسیله معلمان به یشهروند

در   برنامۀ درسیهای محتوای متغیره برای گویه تک  t مقادیر آزمون  .4 جدول شمارۀ

 معلمان   پرسشنامۀ

 انحراف معیار میانگین گویه 

 996/0 24/4 دهید؟ می ارجاع  کتاب به را  آموزان دانشبه چه میزان  -1

  آموزان دانش  با  است  آمده  درس   متن  در  که  هاییفعالیت  دربارۀبه چه میزان    -2

 کنید؟ می گووگفت و بحث
66/4 665/0 

-گفت  آموزان دانش  ا ب   آمده است   درس  متن  در  که  سؤالاتی  دربارۀبه چه میزان    -3

 کنید؟ می گوو
67/4 679/0 

  آموزان دانش  با   کتاب درسیدر    موجود   هایتعمیم  و  مفاهیم  ۀ درباربه چه میزان    -4

 کنید؟ می گووگفت
55/4 732/0 

 764/0 55/4 شوید؟ می قائل  اهمیتدر کتاب  موجود   هاجدول و تصاویر  برای   به چه میزان -5

 853/0 47/4 کنید؟ می تأکید آموزاندانش توسط هاکاربرگه انجام بر به چه میزان   -6

میزان  -7   های پرسش  طرح   به  را   آموزاندانش  کتاب،  فصل  هر  پایان  در  به چه 

 کنید؟ می ترغیب فصل،  آن مطالب از دیگری
20/4 856/0 
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مطالعات   برنامۀ درسیمحتوای   مؤلفۀ  ۀتک متغیر tمقادیر انحراف معیار و آزمون  . 5 جدول شمارۀ

 معلمان  پرسشنامۀاجتماعی در 

 خطای معیار  میانگین تجربی تعداد  لفهؤم

 91/3 34/31 85 محتوا 

 هاتفاوت میانگین داری اسطح معن T میانگین نظری

21 81/73 00/0 34/10 

متغیره با میانگین نظری  تک  tجهت پاسخگویی به پرسش دوم پژوهش )عنصر محتوا( از آزمون  

 برنامۀ درسی محتوای    مؤلفۀ( میانگین تجربی در  5)  جدول شمارۀاستفاده شد. با توجه به    21

طور  است که این میانگین به  90/ 89پرسش،    7مطالعات اجتماعی از بعد تربیت شهروندی با  

بیشتر است. پس معلمان بیشتر از حد متوسط به    21از میانگین نظری  (  p<  0/ 05)معناداری  

  مرحلۀ مطالعات اجتماعی از بعد تربیت شهروندی توجه داشته و آن را در    برنامۀ درسیمحتوای  

( گویای  6  جدول شمارۀ)مشاهدۀ رفتار  لیست  های حاصل از چکلیکن دادهسازند.  اجرا عملی می

 امر دیگری است: 

  برنامۀ درسیمحتوای  مؤلفۀ  های مقادیر میانگین و انحراف معیار برای گویه . 6جدول شمارۀ 

 لیست مشاهده رفتارمطالعات اجتماعی در چک

 انحراف معیار میانگین تجربی میانگین نظری گویه 

ی درس )متن درس،  محتوا دربارۀ تا چه میزان معلم -1

گو  وآموزان به گفتبا دانش  (سؤالات متن و تعمیم آن

 پرداخت؟ 

3 85/4 489/0 

  ازجمله برای محتوای نگرشی   معلمتا چه میزان  -2

درس اهمیت قائل بود و بر  ها کادرهای رنگی، تصاویر و جدول

 کرد؟  تأکید آنها 

3 3 854/0 

انجام   ازجمله محتوای مهارتی درس تا چه میزان  -3

مورد  ها و سؤالات باز پاسخ پایان فصل ها، کاربرگهفعالیت

 معلم قرار گرفت؟  تأکید و  توجه

3 54/2 759/0 

مشاهدۀ رفتار  لیست  های حاصل از چکآمده برای دادهدست ( به3با توجه به میانگین نظری )

بیشتر به    برنامۀ درسیرسد که معلمان به هنگام اجرای این  ( چنین به نظر می6  جدول شمارۀ)

( در حد متوسط و  3ی نگرشی با میانگین )و محتوا( توجه داشته  4/ 85محتوای شناختی برنامه )

 شوند.واقع می  مورد توجه( کمتر از حد متوسط 2/ 54محتوای مهارتی با میانگین )
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مطالعات    برنامۀ درسیشده در  بینیپیش  یادگیری  _ های یاددهی  روشتا چه اندازه    .3پرسش  

 رد؟ یگ یقرار م مورد توجه ییششم ابتدا پایۀوسیله معلمان به یشهروند ت یدر بعد ترب یاجتماع

مطالعات اجتماعی در   برنامۀ درسییادگیری  _ های یاددهی سؤالات مربوط به روش . 7جدول شمارۀ 

 معلمان   پرسشنامۀ

 انحراف معیار میانگین گویه 

 521/0 36/4 کنید؟ می ایجادسؤال  طرح فضای  درس،  شروع برای   به چه میزان -1

 687/0 31/4 کنید؟ می تشویق پرسیدن به را  آموزان دانش به چه میزان -2

  عقایدشان   بیان  به   را  آموزاندانش  پاسخ،   باز  های پرسش  پرسیدن   بابه چه میزان    -3

 کنید؟می ترغیب
34/4 756/0 

 754/0 36/4 کنید؟ می توجه  آموزان دانش استعدادهای و فردی هایتفاوت به به چه میزان   -4

 902/0 08/4 کنید؟ میتوجه    آموزاندانش  چندگانه« در  یهابه پرورش »هوش  به چه میزان  -5

 733/0 34/4 کنید؟ میتوجه  یادگیری    « دریگروه  یهاتیفعالو    گروهنقش »تا چه میزان به    -6

 998/0 16/4 کنید؟ می« استفاده مسئله حل» روش  از  به چه میزان -7

 101/1 78/3 کنید؟ می استفاده« یشی»نما  روش  از  به چه میزان -8

 035/1 71/3 کنید؟ می استفادهنقش«   ایفای» روش  از  به چه میزان -9

 062/1 89/3 کنید؟ می« استفاده یمورد  مطالعهروش »  از  به چه میزان -10

 762/0 33/4 کنید؟ می استفاده« ی گروه بحث » روش  از  به چه میزان -11

 721/0 29/4 کنید؟ می استفاده« یمشارکت یادگیریروش »  از  به چه میزان -12

 847/0 14/4 کنید؟ می استفاده« یاریهم طریق  از یادگیریروش »  از  به چه میزان -13

 013/1 12/4 کنید؟ می استفاده« یآن  هایایده بیان  یا  مغزی  بارش روش »  ازبه چه میزان   -14

 972/0 07/4 کنید؟ می استفادهمسئله«   حل» روش  ازبه چه میزان   -15

 018/1 72/3 کنید؟ می استفاده «  یکاوشگر یا پژوهشگری روش »  از  به چه میزان -16

 193/1 38/3 کنید؟ می استفاده« ی علم دیروش »بازد   از  به چه میزان -17

 210/1 46/3 کنید؟ می استفاده»پروژه«  روش  از  به چه میزان -18

 998/0 80/3 کنید؟ می استفاده« یقیروش »تلف  از  به چه میزان -19

 017/1 78/3 کنید؟ می استفاده« یجار رویدادهای   بر مبتنی رویکرد» از  به چه میزان -20

 مختلف   منابع  از   اطلاعات   گردآوری  و  بررسی به  را آموزان  دانش   به چه میزان  -21

بهره رایانه،  هایی فناوری  از   ی ریگو    ترغیب  آموزشی   های اسلاید  و  فیلم   چون 

 کنید؟می

98/3 016/1 

 183/1 56/3 پردازید؟ می  آموزاندانش  برای «  یدان یم  های فعالیت  طراحی»  تا چه میزان به  -22

  ی زندگ  ی واقع  یبا فضا  یآموزش  ی فضا  ان ی م  کی رابطه نزد  جادیبه ا   زان یتا چه م -23

 د؟ یپرداز یم یاجتماع
14/4 990/0 

 898/0 25/4 د؟ یکنی« استفاده میاز روش »روخوان   زانیتا چه م -24

 033/1 94/3 د؟ یکنیاستفاده م« یسخنران   ای  ی حیاز روش »توض  زانیتا چه م -25

 743/0 32/4 د؟ یکنیاز روش »پرسش و پاسخ« استفاده م  زانیتا چه م -26
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پرسش و   ،یسخنران   ای یحی توض ،ی»روخوان  یهااز روش یبیترک زانیتا چه م- 27

 د؟ یکنیپاسخ« استفاده م
34/3 716/0 

  نۀ یزم  ها در و مستمر با خانواده  ک یو مشارکت نزد   یاز همکار  زانیتا چه م  -28

 د؟ یکنیآموزان استفاده مدانش فیو تکال هاتیمسئول
81/3 061/1 

یادگیری  _ های یاددهیروش  مؤلفۀمتغیره تک  tمقادیر انحراف معیار و آزمون  . 8 جدول شمارۀ

 معلمان   پرسشنامۀدر  تربیت شهروندی  برنامۀ درسی

 خطای معیار  میانگین تجربی تعداد  لفهؤم

 18/15 76/112 85 اهداف 

 هاتفاوت میانگین داری اسطح معن T میانگین نظری

84 45/68 00/0 76/28 

روش )عنصر  پژوهش  سوم  پرسش  به  پاسخگویی  یاددهیجهت  آزمون    یادگیری(-های    tاز 

( میانگین تجربی در  8)  جدول شمارۀاستفاده شد. با توجه به    84متغیره با میانگین نظری  تک

  112/ 76پرسش،    28مطالعات اجتماعی از بعد تربیت شهروندی با    برنامۀ درسیمحتوای    مؤلفۀ

بیشتر است. پس معلمان   84  ینظراز میانگین  (  p<  0/ 05)طور معناداری  است که این میانگین به

از   بعد   برنامۀ درسییادگیری    _ های یاددهیحد متوسط به روشبیشتر  از  مطالعات اجتماعی 

های حاصل از  لیکن داده   سازند.اجرا عملی می  مرحلۀتربیت شهروندی توجه داشته و آن را در  

 ( گویای امر دیگری است:9 جدول شمارۀ)مشاهدۀ رفتار لیست چک

برنامۀ  یادگیری -های یاددهیروش مؤلفۀ مقادیر میانگین و انحراف معیار برای   . 9جدول شمارۀ 

 لیست مشاهده رفتار در چک درسی

 انحراف معیار میانگین تجربی میانگین نظری مؤلفه 

 59/10 35/68 69 ی ریادگی  -یاددهیهای  روش

مشاهدۀ رفتار  لیست  های حاصل از چکآمده برای دادهدست ( به69با توجه به میانگین نظری )

مطالعات    برنامۀ درسیهای یاددهی یادگیری  رسد که روشنظر می( چنین به9  جدول شمارۀ)

  مورد توجه ( کمتر از حد متوسط  68/ 35اجتماعی از بعد تربیت شهروندی با میانگین تجربی )

 شوند.معلمان واقع می

در   یمطالعات اجتماع برنامۀ درسیشده در  بینیپیشهای ارزشیابی شیوهتا چه اندازه  .4پرسش 

 رد؟ یگ یقرار م توجه مورد  ییششم ابتدا پایۀوسیله معلمان به یشهروند ت یبعد ترب
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   معلمان پرسشنامۀ در  برنامۀ درسیهای ارزشیابی سؤالات مربوط به شیوه . 10 جدول شمارۀ

 انحراف معیار میانگین گویه 

جدید    درس برای آموزان دانش آمادگی میزان  بررسی  منظوربه  تا چه میزان -1

 کنید؟ میاستفاده تشخیصی از ارزشیابی رفتار ورودی  و سنجش
04/4 865/0 

تدریس    از   مرحله   هر   در  یادگیریپیشرفتمیزان  منظور بررسیبهمیزان  تا چه  -2

 کنید؟ از ارزشیابی تکوینی استفاده می
05/4 987/0 

میزان   -3 چه  آزمون  تا    آموزان دانش  ارزشیابی   برای  شفاهی  و   کتبی  ی هااز 

 کنید؟ می استفاده
21/4 914/0 

  بحث   در   شرکت   و   کلاسی  های فعالیت انجام   ۀ نحو  ارزیابی   برای تا چه میزان    -4

 کنید؟ می استفاده مشاهدات (لیستچکفهرست ) از  آموزان،دانش گفتگوی و
40/3 16/1 

 33/1 34/3 کنید؟می « استفادهسنجی خود»ازآموزان دانش برای ارزشیابیمیزان چه  تا-5

  استفاده «  همسالان  سنجش»  از  آموزان دانش  ارزشیابی  برای  تا چه میزان  -6

 کنید؟می
24/3 46/1 

  ارزشیابی  برای «  گرفتم  یاد  من   آنچه   های گزارشراهبرد »  از تا چه میزان    -7

 کنید؟ می استفاده   آموزاندانش
25/3 35/1 

  استفاده   آموزان دانش  ارزشیابی  برای «  هفته  مرور»راهبرد    ازتا چه میزان    -8

 کنید؟می
40/3 34/1 

میزان  -9 چه    ارزشیابی   برای«  مات  و  شفاف  هایپنجره»راهبرد    از  تا 

 کنید؟ می استفاده   آموزاندانش
16/2 76/1 

ارزشیابی    ی « براآموزدانش  خود  توسط   سوابق   ثبت »  راهبرد  از   تا چه میزان  -10

 کنید؟ می استفاده   آموزاندانش
87/2 65/1 

میزان  -11 چه    های فعالیت  ارزشیابی  برای«  نمایشگاه  تشکیل»راهبرد    از  تا 

 کنید؟ می استفاده   آموزاندانش
26/3 31/1 

میزان   -12 چه    استفاده   آموزان دانش  ارزشیابی   برای   عملکردی   آزمون   از   تا 

 کنید؟می
76/3 17/1 

  آموزان دانش  ارزشیابی  برای«  هاخانواده  نظر  اظهار  برگه»   از  تا چه میزان  -13

 کنید؟ می استفاده
16/3 26/1 

 11/1 95/3 کنید؟ می استفاده آموزان دانش ارزشیابی  برای کار ۀ پوش ازتا چه میزان   -14

میزان    -15 چه    در   را «  هاکاربرگه»  انجام  در  آموزان دانش  عملکرد   ۀ نحوتا 

 دهید؟ میمدنظر قرار  ارزشیابی
05/4 987/0 

چه    -16 براآموزاندانش  تحقیقی  کارهای  بررسی  فهرست»  از  میزانتا    ی « 

 کنید؟ می استفاده  ارزشیابی
11/4 05/1 
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ۀ  برنام های ارزشیابیشیوه ۀمؤلف   ۀمتغیرتک  tو آزمون  انحراف معیار مقادیر  . 11جدول شمارۀ 

 معلمان پرسشنامۀ در یشهروندتربیت درسی 

 خطای معیار  میانگین تجربی تعداد  لفهؤم

 54/11 25/65 85 اهداف 

 هاتفاوت میانگین داری اسطح معن T میانگین نظری

48 91/44 00/0 25/8 

متغیره با میانگین تک  tهای ارزشیابی( از آزمون  عنصر شیوهپژوهش )برای پاسخ به پرسش چهارم  

برنامۀ  محتوای    مؤلفۀ  ( میانگین تجربی در11)  جدول شمارۀاستفاده شد. با توجه به    48  ینظر

 ینظراز میانگین  (  p<  0/ 05)طور معناداری  است که این میانگین به  56/ 25پرسش،    16با    درسی

مطالعات اجتماعی از   برنامۀ درسی. پس معلمان بیشتر از حد متوسط به محتوای بالاتر است  48

های حاصل  لیکن داده سازند.  اجرا عملی می  مرحلۀبعد تربیت شهروندی توجه داشته و آن را در  

 ( گویای امر دیگری است: 12 جدول شمارۀ)مشاهدۀ رفتار لیست از چک

  برنامۀ درسیهای ارزشیابی شیوه مؤلفۀ مقادیر میانگین و انحراف معیار برای . 12 جدول شمارۀ

 لیست مشاهده رفتار در چک

 انحراف معیار میانگین تجربی میانگین نظری مؤلفه

 57/5 10/35 42 ی ارزشیابی هاوهیش

مشاهدۀ لیست  های حاصل از چکآمده برای دادهدست ( به42لیکن با توجه به میانگین نظری ) 

به12  جدول شمارۀ)رفتار   که شیوهنظر می( چنین  ارزشیابی  رسد  مطالعات    برنامۀ درسیهای 

و   مورد توجه( کمتر از حد متوسط 35/ 10اجتماعی از بعد تربیت شهروندی با میانگین تجربی )

 گیرد. معلمان قرار می ۀاستفاد

یافته این دادهپیرو حصول  تفاوت میان  بیانگر وجود  از مشاهده که  های  ها و دادههای حاصل 

تفاده از طرح پژوهش آمیخته از نوع شدند تا با اس  بر آنحاصل از پرسشنامه بود، پژوهشگران  

مقدمات انجام یک پژوهش   جهتنیبدتبیینی به دنبال یافتن چرایی و تفاوت موجود بپردازند و  

 کیفی شکل گرفت. 

 های بخش کیفی یافته

  یاجراشده مطالعات اجتماع  برنامۀ درسی موجود در    ت یوضع  جادیباعث ا  یلیچه عوامل و دلا

 شده است؟  یشهروند  ت یاز بعد ترب ییششم ابتدا پایۀ

مصاحبه به عمل  ششم ابتدایی    پایۀ   باتجربهنفر از معلمان    11طبق روش پژوهش کیفی با تعداد  

تعداد    نیهمچن  ،آمد از    15با  ا  یمعلماننفر  بازد  شانیکه کلاس درس  بود،  قرارگرفته    دیمورد 
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  را داشتند   دوره  نیدر ا  سیتدر  ۀکه سابق  نیز  یی ابتدا  دورۀ  یمعاون آموزش  5و    ریمد  5با    ،همچنین

های حاصل  استفاده شد. داده  کنندگانشرکت ی نام  جابه. در این تحلیل، از کد  مصاحبه انجام شد

داده به خط  )خواندن خط  استراوس  و  گلیزر  کدگذاری  روش  از  استفاده  با  مصاحبه  و  از  ها 

ی شامل: عوامل  کل ۀمقول  6  ( درهاهزیرمقولاستخراج مفاهیم و تشکیل مقولات و مشخص کردن  

  برنامۀ درسی ساختاری، عوامل انگیزشی، عوامل مهارتی، عوامل نگرشی، عوامل مربوط به شرکای  

 است:  شدهیبندطبقه هزیرمقول 47و عوامل مربوط به منابع و امکانات و 

1.  ( ساختاری  پژوهش،   :ه(زیرمقول  14شامل  عوامل  این  در  ساختاری  عوامل  از  منظور 

می که  است  و  عواملی  آموزشی  نظام  ساختار  به  را  آن  درسیتوان  مطالعات    ۀشدقصد  برنامۀ 

 اجتماعیِ موجود، منتسب نمود. 

ه(: منظور از عوامل انگیزشی در این پژوهش، مسائل  زیرمقول  10)شامل  . عوامل انگیزشی  2

ی ایشان نسبت به پذیرش مسئولیت  مندعلاقهدرونی معلمان و میزان رغبت و    ۀمربوط به انگیز

 است.  شدهیبنددستهه زیرمقول 10در محوله است که 

ه(: منظور از عوامل مهارتی در این پژوهش، موارد مربوط زیرمقول  9شامل  )  یمهارت. عوامل  3

 و روزآمدی آموزشی ایشان در امر تعلیم و تربیت و تدریس است.  معلمانبه دانش تخصصی 

ه(: منظور از عوامل نگرشی در این پژوهش، نوع نگاه و  زیرمقول  2شامل  )   ینگرش. عوامل  4

 امر تعلیم و تربیت است.  رویکرد معلم و جامعه نسبت به

مل مربوط به  منظور از عوا  ه(: زیرمقول  8شامل  )  برنامۀ درسی. عوامل مربوط به شرکای  5

خانواده و    ازجملهدر این پژوهش، اشاره به برخی از این ذینفعان و شرکا    برنامۀ درسیشرکای  

 های جمعی است. رسانه

منظور از عوامل مربوط به منابع    ه(:زیرمقول  4شامل  امکانات ). عوامل مربوط به منابع و  6

جریان    لگریتسهبوده که    برنامۀ درسیو امکانات در این پژوهش، اشاره به یکی از عناصر مهم  

 . یادگیری است  _یاددهی  فرایندآموزش و 
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 مضمونی  شبکۀ  . 1شکل 

 گیری نتیجهبحث و 
ی را گذرانده است. دورانی که در آن مردم بیپرفرازونشدوران    ،در یک قرن اخیر  ژه یوبهایران  

اند. اگر  نهادن به کرامت و حیثیت والای انسانی و دستیابی به حقوق خود بودهخواستار حرمت  

ها در پناه رضایت شهروندان و استیفای  که دوام، مشروعیت و قدرت حکومت   بر این باوریم

ق شهروندی بدون آگاهی، توانمندی و  آید، باید بدانیم که استیفای حقو می به دست حقوق آنان 

پذیر نبوده و این امری  پذیری شهروندان نسبت به حقوق، تکالیف و منافع عمومی امکانمسئولیت 

شد.   خواهد  محقق  شهروندی  تربیت  سایه  در  که  نهاد    که  آنجا  ازاست  کنونی،  جوامع  در 

  ۀ شود، لذا وظیف محسوب میترین متولیان تعلیم و تربیت  عنوان یکی از اصلیوپرورش بهآموزش

 عوامل ساختاری:

 های شهروندیتوجهی کتاب به مؤلفه*بی

 های جذاب و کاربردی*فقدان فعالیت

 زیاد محتوا* حجم 

 آموزمحتوا با نیاز دانش تناسب * فقدان

 نسبت به سیاست فقدان تمرکز هیجتو*بی

 ای* امتحانات هماهنگ منطقه

 *فقدان تناسب محتوا با زمان آموزش

و  هامهارت از ارزشیابی به نسبت توجهی*بی

 ها در امتحانات پایانینگرش

ا شرایط و *فقدان تناسب مطالب راهنمای معلم ب

 امکانات موجود

 *فقدان گزینش صحیح معلمان

ۀ برنام در عمل و نظر میان تناسب *فقدان

 درسی تربیت معلم

*مغایرت میان اهداف کتاب و انتظارات  نظام 

 آموزشی از معلم

 های متعدد* اجرای طرح

 تدریس برای انگیزهبی معلمان از *استفاده

 

 

 
 عوامل نگرشی:

 فرایند به نسبت معلمان سنتی*نگرش

 یادگیری-یاددهی

استنباط صحیح معلمان از تربیت  *فقدان

 شهروندی

 

 عوامل مهارتی:

 های جدید تدریس*فقدان آشنایی معلمان با روش

* فقدان توجیه مناسب معلمان در مورد ارزشیابی 

 توصیفی

رد اهداف کتاب *فقدان توجیه مناسب معلمان در مو

 مطالعات اجتماعی

 با اسناد بالادستی معلمان*فقدان آشنایی 

اجرای  مورد در معلمان مناسب توجیه *فقدان

 ها طرح

 های آموزشی بدو استخدام*کاربردی نبودن دوره

های درسی تربیت معلم بر *فقدان تآکید برنامه

 مهارت ورزی

 فرهنگیانهای ضمن خدمت یی کلاساکار*فقدان

 *کم توجهی به نیازهای آموزشی و مهارتی معلمان

 

 

 عوامل انگیزشی:

 های لازم برای معلمان*فقدان مشوق

 *عوامل اقتصادی و معیشتی

 توجهی نسبت به نیازهای معلمان*بی

 *فقدان امکانات رفاهی

 معلمان*استفاده نکردن از تجارب 

 آمدی*نبود تفاوت میان کارآمدی و ناکار

 معلم*تنزل جایگاه و منزلت اجتماعی

*فقدان دریافت بازخورد مناسب از جانب 

 مسئولان 

 بدون توجه به نوع تخصص معلمانکارگیری *به

معلم در تدوین و نگارش  ۀ* فقدان مداخل

 محتوای آموزشی

 

 

 
 درسی:برنامهشرکایبهمربوطعوامل

 ها با معلم*همکاری نکردن خانواده

 *دخالت والدین در امر تدریس

 ها از معلم*افزایش سطح انتظار خانواده

 *وجود دوگانگی تربیتی بین خانه و مدرسه

 *وجود تعارض میان حرف و عمل در جامعه

 ها*فقر فرهنگی و اقتصادی خانواده

 هاتوجهی به نقش رسانه*کم

ها در مورد *فقدان توجیه مناسب خانواده

 ارزشیابی توصیفی

 توجهی به آموزش خانواده*کم

 

 

 امکانات: عوامل مربوط به منابع و

  آموزان* تعداد زیاد دانش

 فیزیکی کلاس*نامناسب بودن فضای 

  آموزشیافزارهایسخت*فقدان

 امکانات برای اردو و بازدید  ن*نبود

 

 شهروندی تربیت
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وظایف این نهاد تربیتی دانسته و تحقق آن را از    ازجملهتوان  خطیر تربیت شهروندی را نیز می

 این طریق مطالبه نمود. 

اساس بهیافته  بر  اهداف  دست های  برای  تجربی  میانگین  پژوهش،  اول  پرسش  به  مربوط  آمده 

اهداف    ۀحیط  هر سهمعلمان    نظر  ازیعنی  ؛  دشناختی، نگرشی و مهارتی بالاتر از حد متوسط بو 

قرار    مورد توجهمطالعات اجتماعی از بعد تربیت شهروندی در زمان اجرا کاملاً    برنامۀ درسی

بیانگر این است که معلمان به هنگام  مشاهدۀ رفتار  لیست  های حاصل از چکگیرد. لیکن دادهمی

این   درسیاجرای  اهداف   برنامۀ  به  داشتهبیشتر  توجه  برنامه  و  اند  شناختی  نگرشی  اهداف  و 

متوسط   حد  از  کمتر  توجهمهارتی  می  مورد  واقع  یافتهایشان  از  شوند.  حاصل  تجمیعی  های 

با اطلاع پژوهش کیفی شکل گرفت  مصاحبه  که در قالب یک  امر  این  رسانان در مورد دلایل 

ازجمله   متعددی  مفاهیم  »کمبیانگر  مطالمفهوم  کتاب  اهداف توجهی  به  نسبت  اجتماعی  عات 

(، کلانتر 1395پژوهش سعدی )های  با یافته  مهارتی و نگرشی تربیت شهروندی« است. این یافته

( که  1391یی )رزایو م( و قلتاش، صالحی  1393)  نژاد حسن (،  1393گوران )(،  1395نیستانکی )

  برنامۀ درسی رشی  همگی بیانگر غلبه اهداف شناختی تربیت شهروندی بر اهداف مهارتی و نگ

مواد   ت یتبع( مبنی بر  1392مطالعات اجتماعی بوده و همچنین با پژوهش احمدی )  قصدشده

ابتدایی(    پایۀی )کتاب مطالعات اجتماعی  آموزش راستا است.  هم  محور  از قالب موضوعششم 

  معلمان،های درس مطالعات اجتماعی بیانگر این است که  از کلاس  شدهانجام مشاهدات  لیکن  

نیز   کتاب بیشترین تلاش را مبذول داشته و  در راستای  خود  انتقال اهداف دانشی موجود در 

های مهارتی و نگرشی  به فعالیت   حتی  تا جایی کهاند  توجهکمنسبت به اهداف مهارتی و نگرشی  

این    لذا  ؛دارندآموزان را به حفظ برخی از نکات آن وامینیز از منظر شناختی نگریسته و دانش

راستا وپرورش« همتوان با مفهوم »فقدان آشنایی معلمان با اسناد بالادستی آموزشمفهوم را می

نظام آموزشی مطلع نبوده و یا بدان باور   دانسته و چنین تبیین کرد تا زمانی که معلمان از اهداف

  در نتیجه،فقط ابزاری جهت انتقال مفاهیم قلمداد نموده و  نداشته باشند، مطمئناً کتاب درسی را

های آن نیز به محاق خواهد رفت. همخوان با این یافته  اهداف کتاب و روح حاکم بر فعالیت 

( اشاره داشت که حاکی  1392سجادی )(،  1395(، محمدی )1397دوستی )  توان به پژوهشِمی

 های درسی است. از فقدان توجیه مناسب معلمان به هنگام تغییر برنامه

( 1396آل مراد ) ۀبا نتیجتوان فقدان استنباط صحیح معلمان از تربیت شهروندی« را می»مفهوم  

کل ادراک  تأملی  که  عمل  و  پیچیدگی  معلماننگر  مدیریت  در  عمرا  و  درس  کلاس  ل  های 

(،  2019)  و ولمن  نسیسور  نسر،یسهای  ایشان مؤثر دانسته و همچنین با پژوهش   فردمنحصربه

ادراک و باورهای معلمان بر    تأثیر ( که  2017ی )نی میورن و  ( و گ 2019)  پورتایو تورن  کرتیرا

های پژوهش رایکرت و  یافته  ،بر این افزون  دانست.   راستاهمکنند،  می  تأییدهای ایشان را  فعالیت 

های ملی توسعه  های معلمان با شاخص( مبنی بر ارتباط بین باورها و ویژگی2019تورنی پورتا )
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ادراک معلمان از آموزش شهروندی بر   تأثیر( مبنی بر  2017دمکراتیک، پژوهش گورن و یمینی )

انگر وجود شکاف میان  ( که بی2014آموزان و پژوهش محمود )شکل دادن به روند آموزش دانش

توان در راستای این یافته  های آموزش آن بوده را میبرداشت معلمان از تربیت شهروندی و شیوه

درک درستی از مفهوم تربیت شهروندی نداشته   معلماندانسته و چنین تبیین کرد تا زمانی که  

عوامل  یابد. مفهوم »اجرا تحقق    مرحلۀتوان انتظار داشت که اهداف کتاب درسی در  باشند، نمی

( قابل تبیین است؛ آنجا که وی به  1394« نیز مطابق با نظر ملکی )برنامۀ درسیمربوط به شرکای  

بر این باور اجرای برنامه اشاره داشته و    زمینۀ  در  برنامۀ درسیشرکای    کنندهن ییتعنقش بسیار  

سازی لازم صورت پذیرد.  ، باید در این زمینه نیز فرهنگبرنامۀ درسیبه هنگام تغییر  است که  

های والدین بر خود و بر مدیران مدارس مبنی بر  از فشار  معلمانها  که در اغلب مصاحبهچنان

معلم بر حفظ   تأکیدبوده و آن را عاملی برای    مندهیگلاای و تستی« کتاب درسی  تدریس »نکته

دانستند. مفهوم »مغایرت میان اهداف ارتی و نگرشی میهای مه تمامی مطالب کتاب حتی فعالیت 

ها«  ی طرحمورداجرافقدان توجیه مناسب معلمان در  »کتاب و انتظارات نظام آموزشی از معلم« و  

گذار  تأثیر( مبنی بر نقش حمایتی و  1396)کالین مارش   ( و1396فولن )توان مطابق با نظر  را می

ی نیز قابل تبیین دانسته و با یافته پژوهش سومچ و بوگلر  اجرای  برنامۀ درسیمدیران مدارس بر  

  تأکید ( که بر نقش مشوقّی مدیران در مورد بروز رفتارهای شهروندی از جانب معلمان  2019)

 ورزند، همسو دانست. می

اساس بهیافته  بر  از حد  دست های  بالاتر  تجربی  میانگین  پژوهش،  پرسش دوم  به  مربوط  آمده 

مطالعات اجتماعی از    برنامۀ درسیمعلمان بیشتر از حد متوسط به محتوای  یعنی  ؛  متوسط بود

های  دادهاز سویی،  سازند.  اجرا عملی می  مرحلۀبعد تربیت شهروندی توجه داشته و آن را در  

  برنامۀ درسی بیانگر این است که معلمان به هنگام اجرای این  مشاهدۀ رفتار  لیست  حاصل از چک

بیشتر به محتوای شناختی برنامه توجه داشته و میزان توجه ایشان به محتوای نگرشی در حد  

های تجمیعی حاصل از مصاحبه  متوسط و به محتوای مهارتی کمتر از حد متوسط بوده است. یافته

اطلاع این  با  دلایل  مورد  در  ازجمله  رسانان  متعددی  مفاهیم  بیانگر  زیاد    مفهومامر  »تعداد 

امکانات    ننبود»افزارهای آموزشی لازم برای تدریس بهینه« و  فقدان نرم»آموزان کلاس«،  دانش

عوامل مربوط به منابع  »برای انجام مستمر اردو و بازدیدهای علمی« است که همگی تحت مقوله  

( مبنی بر  1393)  پوریبهرامپژوهش    ۀبا یافتتوان  ها را میفته. این یااندشدهیبنددستهو امکانات«  

مطالعات اجتماعی    برنامۀ درسیعنوان موانع اجرایی  وجود عواملی مرتبط با فضا و امکانات به

ی که بتواند در اگونهبهها ها و نگرشچنین تبیین نمود که پرداختن به مهارتدانست و   راستاهم 

و به باور او تبدیل شود، محتاج داشتن زمان کافی و شرایط مناسب برای    شدهنهی نهادوجود فرد  

بدل شده و   متریلیمتدریس است. شاید به همین دلیل است که کتاب به اقیانوسی با عمق یک  
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آنروح حاکم   فراموشی سپرده می  بر  کتاب و    معلمانزیرا  ؛  شودبه  اتمام محتوای  به  موظف 

ای در پایان سال تحصیلی بوده و باید برای امتحانات هماهنگ منطقه  آموزانسازی دانشآماده

دانش نتایج عملکرد  باشند.  جوابگوی  کاربردفقدان محتوای جذاب  »آموزان  مفهومی  و  نیز  ی« 

های مهارتی در و از ناکافی بودن فعالیت   ادکردهاز آن ی  کراتبهها  در مصاحبه  معلماناست که  

ی طراحی  اگونهبهکردند کتاب  مند بودند. ایشان پیشنهاد میر گلهکتاب مطالعات اجتماعی بسیا

برای اجرای    معلمانآموزان، دست  های عملی برای دانششود که ضمن فراهم ساختن موقعیت 

های  توان با یافتهاین یافته را می  آموزان نیز باز باشد.ها متناسب با سطح کلاس و نیاز دانش مهارت

( احمدی  ک 1392پژوهش  بر(  آموزش  ت یتبع  ه  موضوع  یمواد  قالب  و    تأکید  محور  از  داشته 

یافته با  )همچنین  کنکام  پژوهش  فعالیت 2015های  اهمیت  بر  مبنی  آموزش  (  بر  کلاسی  های 

(  1392های احمدی )با یافته  راستا همدانست. در تبیین این یافته و    راستاهمکارآمد شهروندی  

را توجیه    معلمانریزان درسی و معلمان، علت این نظر  همبنی بر نبود درک مشترک میان برنام

رویکرد   تغییر  مورد  در  برای    شدهانجامنشدن  دانست.  اجتماعی  مطالعات  بر    نمونه،در درس 

کرده و    بسندهغذا    ۀجشنوار  مانندهایی  معلمان تنها به انجام فعالیت   شدهانجاماساس مشاهدات  

آموزان نیز به دلیل فراهم  پردازند، لذا دانشدر کلاس درس به بحث و بررسی پیرامون آن نمی

درک ارزش تنوع فرهنگی    مانندهایی  از اهداف چنین فعالیت   ،نظر  اظهارنبودن شرایط برای نقد و  

 شوند.آگاه نمیها و اقوام به فرهنگو نگرش همراه با احترام 

  انی»فقدان تناسب م«،  آموزدانش  ازی محتوا و ن  انی»فقدان تناسب م، مفهوم  وجه دیگر این موضوع

  یو امکانات موجود در مناطق و نواح  طی با شرا  یمعلم مطالعات اجتماع  یمطالب کتاب راهنما

» مختلف به س  یتوجهیب« و  تمرکز  است ینسبت  یفقدان  است.  از  می  که  ییهاافته«  را  آن  توان 

  برنامۀ درسی یافته برای تعیین هدف و محتوای  ی مستمر و سازمانهایازسنجینبه انجام    سو یک

و حرکت   تمرکزگرایی  سیاست  از  دوری  مهم  موضوع  به  دیگر  از سوی  و  شهروندی  تربیت 

ساس  ی اعمال سیاست فقدان تمرکز مرتبط دانسته و از این طریق قابل تبیین دانست. بر اسو به

برنامۀ  کارگیری یک  به   ۀنحو   در هایی که معلمان هیچ حق انتخابی  موقعیت در  (  1992نظر کوبان )

جدید ندارند، ممکن است یا با اشتیاق برنامه جدید را پذیرفته و به »کاربران وفادار« تبدیل    درسی

(  مشتاق  ریغ)اکراه داشته و به کاربران »مخالف«    برنامۀ درسیشوند و یا از ایجاد تغییرات در  

معلمان راه سومی را برگزیده    رسد کهنظر می چنین به  شدهانجامبر اساس مشاهدات  تبدیل شوند.  

مهارتی و    ۀو نسبت به روح کتاب یعنی جنب  اندمشغولو تنها به اجرای وفادارانه جسم کتاب  

عنوان  وپرورش که بهآموزش  پیشنهادیهای  . به همین دلیل نسبت به طرحاندغافلنگرشی آن  

ای و  بخشنامه  دید  با شود نیز  تربیت اجتماعی و شهروندی ارسال می  ۀ نیزم  درهایی مکمل  طرح

  وجود   با  ت ینها  درنمایند و  دستوری نگریسته و آن را باری مضاعف بر دوش خود قلمداد می
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(  1396ای که فولن )پردازند؛ مسئلهری و ظاهری به انجام آن میمخالفت باطنی، به شکلی صو 

 کند.« یاد میبرنامۀ درسیعنوان »اجرای ماکیاولی از آن به

آمده مربوط به پرسش سوم پژوهش، میانگین تجربی بالاتر از حد دست های بهیافته  بر اساس 

از حد متوسط به روش؛  متوسط بود بیشتر  برنام  _ های یاددهییعنی معلمان  درسی    ۀیادگیری 

سازند.  اجرا عملی می  مرحلۀمطالعات اجتماعی از بعد تربیت شهروندی توجه داشته و آن را در  

های یاددهی یادگیری  بیانگر این است که روشمشاهدۀ رفتار  لیست  های حاصل از چکلیکن داده

های تجمیعی حاصل از مصاحبه با  شوند. یافتهمعلمان واقع می  مورد توجهکمتر از حد متوسط  

مفهوم »فقدان آشنایی معلمان رسانان در مورد دلایل این امر بیانگر مفاهیم متعددی ازجمله  اطلاع

( مبنی بر  2014های محمود )پژوهش ۀهای تدریس جدید« بوده و آن را در راستای یافتبا روش

های آموزش  معلمان مدارس مالزی از تربیت شهروندی و شیوه  وجود شکاف عمیق بین برداشت 

( مبنی بر  1393( و سلمانی )2019کلین و ویکن )های  پژوهش  با یافته  راستاهمآن دانست و  

های آموزش ضمن خدمت،  چنین تبیین نمود که دورهبرنامه آموزشی بر عملکرد معلمان    تأثیر

فرهنگی  آغازهای  دوره دانشگاه  و  کارآمدی   یارتقاۀ  نیزم  دران  استخدام  و  مهارت، صلاحیت 

اند رسالت خویش را به نحو احسن به انجام رسانند.  معلمان عملکرد موفقی نداشته و نتوانسته

های شخصی و همچنین تجارب دوران تحصیل با استفاده از برداشت   معلمانگویی    در نتیجه،

برند. انی و یا پرسش و پاسخ بهره میو بیشتر از روش سخنر  تدریس گذاشته  ۀخود پا به عرص

های ( که بیانگر شناسایی کاهش سطح و کیفیت تدریس دوره1392های پژوهش سجادی )یافته

میزان  به_   آموزش ضمن خدمت  در  مخل  عوامل  دورهتأثیرعنوان  این  نیز    _ هاگذاری  را  بوده 

دانست.می تبیین  این  راستای  در  می»مفهوم    توان  نیز  را  تدریس«  امر  در  والدین  توان دخالت 

دارد، دانسته    تأکید  برنامۀ درسی( که به نقش مهم والدین در اجرای  1394با نظر ملکی )  راستا هم 

به    درو   نسبت  والدین  ناآگاهی  که  گفت  آن  درسیتبیین  می  برنامۀ  ایجاد  تواند  جدید  باعث 

مفهوم ی شود. همچنین  سنتهای  به استفاده از شیوه  معلمانمقاومت در اجرای برنامه و ترجیح  

های پژوهش چوبقلو  توان با یافتهیادگیری« را می_ یاددهی  فرایند»نگرش سنّتی معلمان نسبت به  

 یدر ارتقاتوسط معلمان    شدهانجامیادگیری  _ های یاددهی( مبنی بر کمرنگ بودن فعالیت 1387)

به استفاده    ونانی  ییمعلمان مدارس ابتدا  لیبر تما  ی( مبن2018پژوهش نولا )،  تربیت شهروندی

آموزش شهروند  یسنت  یهاوهیاز ش یافتهدر  و  کاسترو )ی  نولز و  ترجیح  2019های  بر  مبنی   )

معلمان مقطع متوسطه و راهنمایی ایالت میسوری بر استفاده از روش غیرفعال )منفعل( در آموزش  

-های نوین یاددهیها و شیوهکه کاربرد روش  و در تبیین آن گفت   راستا دانست همشهروندی  

آموزان در  روندی« است، زیرا با قرار دادن دانش یادگیری لازمه نهادینه شدن »تربیت برای شه

برای  موقعیت  زمینه  ایجاد  و  قبلی  تجارب  بازسازی  جدید،  تجارب  کسب  باعث  واقعی  های 
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مفهوم   این  شد.  خواهند  شهروندی  کارآمد  و  توانمند  تبیین    ژهیو بهیادگیری  محمددر  ی مهر 

که به    آنجاگیرد،  قرار می  تأکیدرد  ( و دیویی مو 1996(، شوبرت ) 1994( به نقل از آیزنر ) 1391)

آزمایشگاه مردم اشاره داشته و مدرسه و کلاس درس را  تربیت  سالاری  اصل بودن تجربه در 

آموزان فراهم سازند. دموکراسی در مقیاس کوچک را برای دانش  ۀدانند که باید شرایط تجربمی

هایی با منش دموکراتیک  نسانتنها قابلیت پرورش اتربیت تجویزی و تحمیلی نه  ،بر این اساس

مغایر یا معارض با دموکراسی،    ۀ با ایجاد تجارب زیست  برنامۀ درسیبلکه برعکس چنین    ،را ندارد

 گیری روح و هویت استبدادی در افراد خواهد شد.منجر به شکل

گزمفاهیمی چون   »معلمان  حیصح  نشی»فقدان  و    «سیتدری  برا  زهیانگیب  معلمان  از  استفاده« 

استفاده از    گرو  درهویت فردی و ملی کودکان را    افتنیپرورش  که    (2016مطابق با نظر کمپل )

توانمندی و  آموزشی  نظام  معلم میظرفیت  توانمند میهای  معلمِ  است.  تبیین  قابل  تواند داند، 

 انگیزۀباشد، اما به شرطی که اولاً توانمندی، خلاقیت و    برنامۀ درسیتحقق اهداف    سازنهیزم

به این  برنامۀ درسیاجرای  روند در ها در گزینش معلم بوده، ثانیاًترین ملاک افراد ازجمله عمده

«،  معلمان  یلازم برا  یهامشوق  ن»نبودقرار گیرد. مفاهیم    استفاده  موردشده و    داده  بهاها  ارزش

  یازهاینسبت به ن  مسئولان  یتفاوتی»بی« و  »فقدان امکانات رفاهی«،  شتیو مع  ی»عوامل اقتصاد

  معلمان نبودن    ل ی»دخ«،  ت یو ترب   میفقدان توجه به استفاده از تجارب معلم در امر تعل»«،  معلمان

»تنزل «،  معلمان  یو ناکارآمد  یکارآمد  انی»فقدان تفاوت می«،  و نگارش کتب درس  نیدر تدو

بدون توجه به   یلیمعلمان در مقاطع مختلف تحص  یری کارگ »به«،  معلم  یو منزلت اجتماع  گاهیجا

از طرف   شانیمعلمان و ارائه بازخورد به ا  ت یفعال  ۀ فقدان نظارت بر نحو « و »شانیتخصص ا

آنها بهمسئولان با    راستاهم توان  را میکنند  عنوان »عوامل انگیزشی« یاد می« که پژوهشگران از 

ان بر بهبود امر آموزش و اجرای بهتر آن قابل  خود کارآمدی معلم  تأثیر( مبنی بر  1396فولن )

عامل مهمی در بهبود عملکرد افراد    انگیزۀتبیین دانسته و چنین اظهار داشت که ایجاد و حفظ  

ی معلمان« نیز با توجه به این هدف طراحی  بندرتبهشود. شاید بتوان گفت که طرح »محسوب می

 را درنیامده است. اج مرحلۀها هنوز به بعد از گذشت سال ولیشده، 

آمده مربوط به پرسش چهارم پژوهش، میانگین تجربی بالاتر از حد  دست های بهیافته  بر اساس

های ارزشیابی مطالعات اجتماعی از بعد  یعنی معلمان بیشتر از حد متوسط به شیوه؛  متوسط بود

های حاصل از داده ؛ ولی  سازنداجرا عملی می  مرحلۀتربیت شهروندی توجه داشته و آن را در  

و   مورد توجههای ارزشیابی کمتر از حد متوسط بیانگر این است شیوهمشاهدۀ رفتار لیست چک

های تجمیعی حاصل از مصاحبه گویای دلایل متعددی ازجمله  یافته  گیرد.رار میاستفاده معلمان ق

اجرای ارزشیابی توصیفی« بوده که    ۀمفهوم »فقدان توجیه مناسب معلمان در مورد مفهوم و نحو 

راستا  ( هم2019( و کلین و ویکن )2017های پژوهش کنتراس و اسیتونو )توان آن را با یافتهمی

آموزش دانشگاهی بر تغییر رویکرد معلمان نسبت به آموزش شهروندی   تأثیربر    دانست؛ آنجا که
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  برنامۀ درسی ترین عناصر  در رابطه با یکی از اصلی  معلمانکه    و چنین تبیین نمود  دارندتأکید

ی توجیه نشده و هرکس برداشت خود از این مهم را داشته است. در درستبهیعنی »ارزشیابی«  

داشتند   های ضمن خدمت اشارهکیفیت بودن آموزشبی  ۀبه مسئل ارهارسانان ب ها، اطلاعمصاحبه

این    ۀکنندتشدید  عامل  عنواننیز به  ضمن خدمت های  راستا از برگزاری اینترنتی دوره  نیدر او  

  دورۀان  های پایایشان بیشتر معلمان برای پاسخگویی به پرسش  ۀگفت  به  رایز  ؛کردندجریان یاد می

ها در  »فقدان توجیه مناسب خانواده  گیرند. مفهومکمک می  هانت یکافو دریافت گواهینامه از  

  برنامۀ درسی گذار شرکای  تأثیرمورد ارزشیابی توصیفی« نیز مفهوم دیگری است که به نقش بسیار  

برنامه اشاره داشته و   کنار عوامل سا  معلماناین مطلب است که    بیانگردر اجرای  ختاری،  در 

انگیزشی و نگرشی با مسائل دیگری همچون عوامل مهارتی، عوامل مربوط به منابع و امکانات  

یافتهنرم می  وپنجهدست نیز    برنامۀ درسیو عوامل مربوط به شرکای   این  تبیین  ها و کنند. در 

نگ  ( مبنی بر وجود فره1398، صالحی و مقدم زاده )قربان خانیهای پژوهش  راستا با یافتههم 

ابتدایی می نظام آموزش  کاذب در  وپرورش خود یک سیستم توان گفت که آموزشارزشیابی 

ی ناکارآمدبا    ستمی س  ر یناگزنظمی یا اختلال شوند،  است. اگر هریک از اجزا و عناصر آن دچار بی

توان منشأ مشکلاتی دانست وپرورش را میای داشتن به آموزشمواجه خواهد شد. نگاه جزیره

ارزشیابی توصیفی توجیه    ۀدربار  معلماناست. تا زمانی که    شده  ت ی تربامر تعلیم و    ریگبانی گرکه  

نمی نیابند، هرگز  این طرح وقوف  اهداف  به  اهداف نشده و  به  که  انتظار داشت  آنان  از   توان 

یادگیری مناسب  _ های یاددهیتوجه داشته، با استفاده از فعالیت   برنامۀ درسیمهارتی و نگرشی  

چون تدریس عملاً به  ند.  گیر  نظردر  کردن آن باشند و در ارزشیابی پایانی آنها را  پی نهادینه   در

نتایج و پیامدهای    نتیجه،در  پذیرد،  سخنرانی انجام می  مانندهایی  سنّتی و با استفاده از روش  ۀشیو 

 یادگیری محدود و دربرگیرنده حفظ و تکرار دانش بوده و لذا ارزیابی این پیامدها_ یاددهی  فرایند

های نوین ارزشیابی  از روش  شوند و استفادهکاغذی محصور می _ های مدادنیز در دایره آزمون 

 نیز توجیهی نخواهد داشت. 

اهمیت    که با وجود توان گفت  می  ،های پژوهشیافته  بر اساس و    شدهبیانبندی نتایج  در جمع

دیگری، نوع نگرش و باورهای معلمان    بر  کمتقابل و انکارناپذیر هر ی  تأثیرها و  تمامی مقوله

  معلمان تربیت شهروندی بوده و بدون باورمند شدن    برنامۀ درسیعاملی بسیار کلیدی در اجرای  

های درس هیچ اتفاقی نخواهد افتاد. کلام پایانی؛ به نقش خویش در تربیت شهروندی، در کلاس 

و ناگهان   گرفتهشکل آرام آرام زیچهمه  روند در ؛است نه یک رخداد روند کتربیت شهروندی ی

با    برنامۀ درسیشود.  به یک رخداد منجر می  نیز  ابعادی متفاوت،   دارا بودنتربیت شهروندی 

ای که در  جانبه است؛ مسئلهنیازمند نگرشی وسیع و همه  ناخواه خواهبخشی از این روند بوده و  

صورت غفلت، به ناگاه جامعه را با رخدادهایی نابهنجار، خطرناک و مهارنشدنی مواجه خواهد 
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که    میسازفراهم  ها، شرایطی رای القای ارزشجابهرسد وقت آن رسیده است تا  نظر میکرد. به

ایم، تأمل مؤثر نمایند. هایی که دائم به آنان تحمیل نمودهآموزان قادر شوند به روی ارزشدانش

 شوند:مطرح می زیرهای های پژوهش پیشنهادبر اساس یافته

 معلم بازنگری شود.  نشیگز بههای مربوط در سیاست  •

معیشتی،   • نیازهای  به  وجهنسبت  و  منزلت  و  میزان  یاجتماع  ۀشأن  و  اکار،  دانش  و  یی 

 توجه جدی مبذول شود.  ای معلمانهای حرفهصلاحیت 

مهارت و   یشو افزا  یروزآمدی،  ه امر بازآموزیلی بسال تحص  یدر ط  معلمان  یروز کار  یک •

 اختصاص داده شود.  یشانا یادانش حرفه

طور  ها بهو کیفیت دوره  گرفتهانجامی از معلمان  ازسنجینهای آموزشی بر اساس  برگزاری دوره •

 مستمر ارزیابی شود. 

 فراهم شود.  ییابتدا دورۀ برنامۀ درسی یندر تدو معلمانحضور و استفاده از تجارب   زمینۀ •

اجتماعی   • مطالعات  آموزش درس  زمان  و  آموزشی  محتوای  میان  قرار  موردبازنگرتناسب  ی 

 گیرد. 

آموزان بازنگری انجام عی با نیازها و علایق دانشتطابق محتوای درس مطالعات اجتما   ۀنیزم  در •

 شود. 

والدین   • توجیه  و  آگاهی  فضای    ۀنیزم  درافزایش  ظرفیت  از  استفاده  با  و  توصیفی  ارزشیابی 

 مجازی انجام شود. 

 ایجاد شرایط و امکانات آموزشی مدارس اقدامات اساسی صورت پذیرد. ۀنیدرزم •

 از: اندعبارتهمچنین پیشنهادهای پژوهشی 

 واکاوی و شناخت ذهن معلمان نسبت به امر تربیت شهروندی  •

 های جذاب و کاربردی تربیت شهروندی در کتاب مطالعات اجتماعی بررسی میزان فعالیت  •

 تربیت شهروندی   برنامۀ درسیمحیط فیزیکی و امکانات مدارس بر اجرای    تأثیربررسی تطبیقی   •

 تربیت شهروندی  برنامۀ درسیاجرای  ۀنحو بر شرکای درسی  تأثیربررسی نقش و  •

اهداف    ۀمطالع • تحقق  میزان  درسیتطبیقی  با   قصدشده  برنامۀ  شهروندی  تربیت  اجراشده  و 

 دروس  دیگراستفاده از ظرفیت 

 ی ردولتیغمناطق آموزشی و همچنین در مدارس  دیگرهایی در تطبیقی چنین پژوهش  ۀمطالع •

 شهر تهران است.   وپرورشآموزشی از مناطق کی درمحدودیت پژوهش حاضر انجام آن 

در اجرای این پژوهش سپاسگزاری    بای همکاری  16  منطقۀمحترم    معلمان، مدیران و  مسئولاناز  

 شود. می
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