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ســاخته؛ دنیایی  پدیده انفجار اطلاعات، تحول سریع در تكنولوژي، حرف و مشاغل، جوامع را با دنیایی متغیر و ناپایدار مواجه    :چکیده 

راهی را در برابر ما می   كه ضــرورت هم نوایی و هماهنگ شـدن با آن دغدغه فكري و نگرانی انسـان امروزي اسـت . علوم تجربی
تطبیقی گشایند؛ كه ضمن درك این تغییرات از مواهب آنها برخوردار و با تهدیدهاي آنها مقابله نمائیم. این پژوهش با عنوان بررسی  

و   به صورت توصیفی،تحلیلی است  انجام شد. روش پژوهش  ژاپن(  انگلستان و  ایران و كشور هاي منتخب)  درس علوم تجربی در 

اي انجام شد. نتیجه این كه: هر كدام از كشـورها در آموزش علوم، اهداف مشـخصی را دنبال می نمایند. لیكن نوع بصورت كتابخانه
است. در كشورهاي مورد مطالعه اهداف انتخابی در زمینه هاي چهارگانه علوم و در سه حیطه دانش، مهارتی   ها متفاوتپرداختن به هدف

و نگرشـی تدوین یافته اند. از لحاظ اهداف دانشـی ، فرق زیادي بین ایران و كشـورهاي مورد مطالعه دیده نمی شـود. اما در زمینه ي  

نگرشــی تفاوت قابل ملاحظه اي بین ایران و دیگر كشـورها وجود دارد. در مدارس ایران بـه میزان و نوع پرداختن به اهداف مهارتی و  
علـت عـدم پرداختن بـه فعـالیت هاي عملی، آزمایش و نیز آموزش رویكردهاي فرآیندي، دانش آموزان در بخش اهداف مهارتی و 

 هاي تیمز،گویاي این امر است.  نگرشـی داراي ضــعف می باشــند و كســب امتیاز ضــعیف در آزمون
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Abstract: The phenomenon of information explosion, rapid transformation in technology, professions and 

jobs have made societies face a changing and unstable world; A world where the need to be in harmony 

with it is the intellectual concern and worry of today's man. In the path of this adaptation, experimental 

sciences can play an effective role: experimental sciences open a way for us; While understanding these 

changes, we have their benefits and face their threats. The title of this research is comparative study of 

experimental science course in Iran and selected countries (England and Japan). The research method is 

descriptive, analytical and qualitative, and it is a library. The result of this research is as follows: each 

country pursues specific goals in science education. But the type of addressing the goals is different. In the 

studied countries, selection goals have been compiled in the four fields of science and in the three areas of 

knowledge, skill and attitude. In terms of academic goals, there is not much difference between Iran and 

the studied countries. However, there is a significant difference between our country and other countries 

in terms of the amount and type of addressing skill and attitude goals. In Iranian schools, due to not dealing 

with practical activities, testing and teaching process approaches, students are weak in terms of skill and 

attitude goals, and the poor score in TEAMS tests is indicative of this. 
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 مقدمه 

دوره ابتدایی اولین سطح آموزش رسمی به عنوان شكلی از آموزش براي دانش آموزان است. هدف این دوره از آموزش  

طور كامل، و مشاركت معنادار در جامعه است. افراد جامعه   استعدادهاي بالقوه خود به  قادر ساختن آنها به یادگیري، درك

براي دستیابی به این مهم، باید  .باید ازآموزش واجد شرایطی برخوردار شوند تا نیازهاي دنیاي امروز را برآورده سازند

آموزش برنامه هاي درسی مناسبی كه به رشد فردي و اجتماعی كمک می كنند، طراحی شود. هدف از برنامه درسی،  

برنامه درسی وجود   افراد با شرایط الزم در راستاي اهداف كلی و خاص در واقع، دلایل مختلفی براي تجدید نظر در

رویكردهاي   و  ها  نظریه  در  تحولات  و  نوآوري  آموزش  كیفیت  بهبود  شامل  دلایل،  این  یادگیري   6دارد.  و  تدریس 

 (.1400است)شامی و معصومی نژاد،

یكی از زیرسـاخت هاي اصـلی هر جامعه اي جهت رشـد، توسـعه و پیشـرفت شهروندان محسوب  آموزش و پرورش  

می شود. اگر بپذیریم كه علوم در تعیین جایگاه فرهنگی، اجتماعی و اقتصادي یک جامعه نقش مؤثري دارد، آنگاه به  

لوم و فناوري یكی از پایه هاي اهمیت آموزش علوم و نیز لزوم همگانی كردن آن ، بیشــتر پی می بریم. آموزش ع

اســاســی آموزش و پرورش اســـت كه تاثیر مســـتقیم آن در توســـعه فرهنگی، اقتصادي، سیاسی، اجتماعی و  

افزایش سرمایه هاي مادي و معنوي یک جامعه به خوبی مشخص شده است. از مهمترین دست آوردهاي آموزش علوم  

داراي معلومات و آگاهی هاي لازم هســـتنـد تـا بتواننـد منطقی فكر كرده و    در مدارس، تربیت افرادي اســـت كه

 (.  1999)هارلن، آگـاهـانـ ه تصـــمیم بگیرند

یكی از ابزارهاي اصلی تغییرات در افراد و ارتقاي آگاهی آنها، استفاده از مطالب و منابع غنی و ارزشمندي است كه در  

ارائه كتاب هاي مناسب به افراد در سنین  .تواند راهگشاي مسائل آنان در زندگی باشدچارچوب كتاب هاي درسی می  

پایین باعث اشتیاق آنها به مطالعه و اهمیت ماندگاري عمل آنها به خواندن می شود. به عبارت دیگر دانش آموزان با  

هنی و زبانی آنها تأثیر می گذارد  عادت و عشق به مطالعه، خوانندگان خوبی شوند. عادت خواندن در كودكی بر رشد ذ

بخشد. كتاب هاي درسی به عنوان یكی از با اهمیت ترین راهنماي معلمان، محتوایی هستند كه   و واژگان آنها را بهبود

به طور قابل توجهی تعیین چیستی)موضوع، مفهوم، خصوصیات و ...( و چگونگی)فعالیت ، روش و ...( تدریس در 

یقت، كتاب هاي دوره هاي تحصیلی باید در راستاي اهداف برنامه هاي درسی مورد قبول كلاس درس هستند. در حق

وزارت آموزش و پروش تالیف شوند. درحقیقت، كتاب هاي درسی براي افزایش علاقه و درك دانش آموزان در رابطه  

ي درسی علوم به عنوان یكی از  این راستا، برنامه ها    با علوم و ارتقا دانش آنها درباره موضوعات نقش مهمی دارند.در

 2كتاب هاي درسی محوري، دانش آموزان را ملزم به توسعه سواد علمی خود و ایجاد زمینه براي مطالعه موضوعات  

 (.1400شامی و معصومی نژاد، (علمی و همچنین پرورش نگرش مثبت به علم می كنند

انفجار اطلاعات، تحول سریع در تكنولوژي، حرف و مش  ناپایدار مواجه پدیده ي  دنیایی متغیر و  با  اغل، جوامع را 

 ســاخته؛ دنیایی كه ضــرورت هم نوایی و هماهنگ شـدن با آن دغدغه فكري و نگرانی انسـان امروزي اسـت . در  
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  مسیر این انطباق علوم تجربی می توانند نقش موثري را ایفا نمایند: علوم تجربی راهی را در برابر ما می گشایند؛ كه 

ضمن درك این تغییرات از مواهب آنها برخوردار و با تهدیدهاي آنها مقابله نمائیم : البته باید این را در نظر داشـت كه  

علوم تجربی نمی توانند همه مشـكلات را حـل كنند؛ اما می توانند دانش ، مهارت و نگرش هایی را براي ما فراهم 

روش علمی به حل و كنترل این مسـائل نائل گردیم . بنا براین نظام هاي   نمـاینـد كـه به كمک آنها بتوانیم از طریق

 آموزشـی وظیفه دارند : 

برنامه هاي آموزشــی و درســی علوم را به نحوي ســاماندهی كنند؛ كه توانائی هاي شـناختی و شـخصـیتی دانش 

با بهره گیري از مزایـاي علوم و فناوري نیروي لا با تحولاتجدید كسب  آموزان رشـد كرده و  زم را براي رویارویی 

   .(1999هارلن،نمایند)

آموزش علوم همواره به عنوان یكی از حوزه هاي مهم آموزشـــی در نظام هاي تعلیم و تربیت قلمداد شـــده اســـت  

علم (. آموزش علوم، شیوه ي كسب اطلاعات و پردازش آنهاست؛ یعنی آموزش علوم علاوه بر  1379)مهر محمدي،  

(. از نظر ویلیام كوبرن، خلط علوم با آموزش علوم نباید صـــورت  1999هارلن،راه به دســت آوردن علم نیز می باشــد )

گیرد؛ زیرا دانستنی ها با راه دانستن متفاوت است. به بیان دیگر آموزش علوم، علاوه بر دیگر ویژگی هاي دانش، شیوه  

 (.   2006ربرن،كو و راه دانستن را نیز شامل می شود )

برنامه ي درســی، حوزهاي علمی اســت كه حداقل شــامل عناصــراهداف، محتوا، روش هاي تدریس و شـیوه هاي  

ارزشیابی می باشد. این عناصـر مورد توافق متخصصان برنامه درسی می باشند. لذا برنامه ي درسـی آموزش علوم نیز 

و شیوه هاي ارزشیابی آموزش علوم می باشد. هدف، نخسـتین   حداقل شـامل هدف ها، محتوا، روش هاي تدریس

نیســـت )ملكی،   یـادگیري  كه در فرآیند آموزش چیزي جزحـد  برنامه ي درسی است  از  1389عنصـر  منظور  ( و 

هـدف هاي آموزش علوم، حد یا حدود یادگیري علوم است كه تعیین می شود و به دنبال تحقق آنها هسـتیم. در این  

آن دسـته از دانستنی ها، مهارت ها ونگرش هاي از قبل تعیین شــده، هدف هاي آموزش علوم نام دارد كه از  مقاله  

  منابع رسمی آموزش و پرورش كشورها اخذ می گردد.

تمامی كشـــورها در پی آن هســـتند كه دانش آموزان در یادگیري درس علوم به یادگیري مادام العمر برسـند، اما  

ون تیمز نشـان داد كه در رسـیدن به اهداف خود ناكام مانده اند، شاید دلیل این امر را بتوان عدم جهت گیري  نتایج آزم

سـیسـتماتیک در طراحی و ساخت و ارزشیابی برنامه ها دانست چرا كه برنامه درسی ، سیستمی بسیار پیچیده ومتشـكل  

تنها بـا تغییر در برخی مؤلفه ها و نادیده گرفتن تنگناها و    از مؤلفه هاي گوناگون و در حال تعامل با یكدیگر است و

( . به عنوان مثال یافته  1381ناهماهنگی ها درسـایر مؤلفه ها نمی توان امید اصلاح و بهبود برنامه را داشت )خلخالی،

انـد كـه از معلمین ورزیده و علا قمند ، برنامه هاي تیمز نشانگر این است كه كشورهایی در این آزمون موفق بوده 

آموزشـــی و به تبع آن برنامه هاي درســـی مطلوب و در زمینه اجراي برنـامـه از روش هاي تدریس فعال و همچنین  

 از مشـــاركت و حمایت والدین به همراه امكانات و منابع آموزشــی اثربخش برخوردار بوده اند. از میان این  
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و انگلسـتان اشاره نمود: قدر مسلم مقایسه ي وضعیت برنامه درسـی علوم كشـــورهاي موفق می توان به سـنگاپور 

ایران با این كشورها می تواند نقاط ضعف موجود دربرنامه درسـی علوم دوره ابتدایی ایران را به تصـویر كشیده و زمینه  

 سازرسیدن به سطح مطلوب این برنامه باشد.   

د فرایندهاي یاددهی، یادگیري به طور كامل تغییر كرده اســت. در ســال در چنـد دهـه اخیر، نگرش جهـانیان در مور

هاي نه چندان دور، بسیاري اعتقاد داشتند كه ذهن دانش آموزان همانند ظرف هاي خالی اســت كه در انتظار پر شــدن  

ن فناوري و نفوذ آن  با دانش و معلومات اســت. اما پدیده هاي بزرگی همچون انفجار اطلاعات و گســترش روزافزو

در تمامی ابعاد زندگی انسانی، پیشرفت هاي اخیر صورت گرفته در علوم تربیتی و روشـهاي ترویج و آموزش علوم،  

نشان داده است كه با توجه به ضـــرورت زمـان ، بـایـد تمامی دانش آموزان براي زندگی در یک جامعه پیچیـده و  

 (.  2004استرونگ،نگی با مســـائل علمی وفناوري دارد، آماده شوند)پیشـــرفته امروزي كه ارتباط تنگات

امروزه دســتیابی به یک نظام آموزشــی برتر، كارآمد و پیشــرفته،یكی از مهمترین هدفهاي عمومی دنبال شـده در  

و سـیاسـت  جهان اسـت و هر كشوري با توجه به میزان اهمیت آموزش و پرورش در سطح جامعه و در نزد مسـئولان  

 (.1999)هارلن،  گذاران، جهت تحقق این امر برنامه ریزي و سـرمایه گذاري می كند

بـه همـدیگرشـــبـاهـت دارنـد، ولی روش ها وبرنـامـه   تقریباً در كلیه جوامع، مسائل و هـدف هـاي آموزشـــی 

ریزي هاي مورد اســـتفاده در امر آموزش علوم وحل مشـــكلات مرتبط، با ســـنت ها و فرهنگ هر یک از جوامع  

 ارتباط پیدا می نمایند. 

ل، ما را در رفع مشــكلات موجود درزمینه هاي مختلف آموزش و پرورش یاري بدیهی اســت كه تجربه ســایر مل

می رساند و از تكرار تجربه هاي تلخ دیگران باز می دارد، ولی باید به این نكته حائز اهمیت توجه داشــته باشــیم كه  

اي فرهنگی، اجتماعی، تاریخی، كســب تجربه و تجزیه و تحلیل با تقلید كوركورانه متفاوت است. با عنایت به تفاوت ه

اقتصادي و ... كـه نظـام هـاي آموزشـــی متفاوت را بوجود می آورد، این نظام ها داراي مسـائل و مشـكلات كم و 

بیش مشتركی هستند و بر این اساس مطالعه تجربه ها و شیوه هاي توسعه و اصلاحات آموزشی سایر كشورهاي توسعه 

 (.   1389جهت رفع دشــواري هاي موجود در نظام آموزش علوم و فناوري خواهد افزود )آقازاده،  یافته، بر توانایی ما در  

در عصري از تاریخ حیات و تمدن بشري در كره ي خاكی كه تولید و مبادله ي متنوع و وسیع دانش ها و تكنولوژي 

و دنیاي بزرگ و نامتناهی دیروز    (1386حاصل از آن، از فعالیت هاي عادي زندگی روزانه ي آدمی شده است)قاسمی،

، امروز به واسطه ي گسترش فن آوري هاي مختلف هم چون فن آوري هاي اطلاعات و ارتباطات ، به وسعتی در 

به  آموزش چه چیزهایی  به  باید  پژوهش،  مورد  موضوع  به  توجه  با  است.لذا  كوچک شده  دهكده ي  اندازه ي یک 

 ( . 1382و،شهروندان جامعه ي جهانی اندیشید)یونسك

مراد از یادگیري فعال،آن نوع یادگیري است كه یادگیرنده با فعالیت هاي شخصی خود به نحوي در كشف مفاهیم علمی 

 ،تولید علم و مهارت ها ي و نگرش هاي علمی مشاركت داشته و آموزشگاه فراهم كننده امكانات و فرصت ها والزامات  
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402، تابستان8شمارۀ دوم، سال 

دانایی محور مدیریت  فعال و معلم  كننده فرصت هاي مناسب آموزشی براي    یادگیري  فرآیندهاي یادگیري و فراهم 

 (.  1377فعالیت هاي یادگیري دانش آموزان می باشد)سعیدي،

فرآیند برنامه ریزي درسی، یكی از انواع برنامه ریزي ها در نظام آموزش وپرورش است كه به یادگیري، طراحی عناصر  

اي براي رسیدن به آرمان ها، تحقق هدف ها و انجام دادن مقاصد تربیتی و عوامل مختلف آن مربوط می شود و وسیله 

  هاي   شیوه  و  تدریس  روشهاي  محتوا،  هدف،  عناصر  شامل  حداقل  كه  است   علمی  ە  است. درواقع، برنامه درسی یک حوز

توافق متخصصان برنامه درسی است.یكی از برنامه هاي درسی موجود و مهم در   مورد  عناصر  این  و  است   ارزشیابی

فناورانه و   1 -دوره هاي ابتدایی و متوسطه اول درس علوم تجربی« » است كه اصلی ترین هدف آن، كسب سواد علمی

مندان رشته تاریخ از  یادگیري مادام العمر است. علوم تجربی یكی از زیرشاخه هاي علم است. لورد بوالک یكی از دانش

دانشگاه آكسفورد، علم را بزرگترین پیروزي فرهنگی و فكري انسان امروزي دانسته است. وي علم را جریانی نامحدود 

و مستمر می داند كه در آن تخیل، فرضیه سازي، انتقاد و مباحثه صرفنظر از احساسات و اشتباهات، دخالت مستقیمی  

بخشی از علم و دانشِ امروز بشري، علوم تجربی است كه حاصل مطالعه و جست    (.1397دارد )باقري یزدي و زارعی،  

وجوي او در جهت شناخت جهان مادي و نظام ها و قوانین آن است. علوم تجربی نیز از زیر شاخه هاي اصلی علم و  

مهم یعنی تجربه   شامل شیمی، فیزیک، زمینشناسی و زیست شناسی است. درواقع، علوم تجربی، بر اساس دو مؤلفه ي

امروزه در    .و مشاهده از طریق آزمون و آزمایش به دست می آید كه ثبات و قطعیت از ویژگی هاي بارز آن هستند

تدریس آموزش علوم، تعداد اندكی از معلمان می توانند علوم را به نحو احسن و منطقی با اهداف آموزشی قصد شده  

یادي وجود دارد كه هرگونه تلاش براي ارتقاي كیفی آموزش علوم را بی  آموزش دهند. دراین بین موانع و مشكلات ز

عبارتسازد. به بیانی دیگر، ارتقاي مستمر كیفیت آموزش علوم، بر مشاركت همه جانبه همه عوامل و برنامه ریزان آموزش،  

ه برنامه ریزان به منظور جلب رضایت دانش آموزان، تأكید بر تحول و تغییر در شناخت، نگرش فردي و جمعی هم

مدرسه به طور مستمر و همچنین توجه و به كارگیري از فنّاوري آموزشی در فرآیند برنامه هاي مدرسه، تأكید دارد 

 (.1992)هارلن، 

در دنیاي امروز، آموزش و پرورش وظیفه ي پرورش وتولید نیروي انسانی كارآمد، خلاق، موثر، ماهر و البته داراي بنیان  

اجتماعی جهت ورود به بازار پر رقابت جهانی قرن بیست ویكم با ویژگی بارز فن آوري   -ل اخلاقی هاي عمیق و اصی

اطلاعات و ارتباطات و تداوم آموزش آنها را به همراه سایر نهادهاي مدنی جامعه به عهده داشته، ماموریت خطیر آموزش 

ماعی در بازهاي از زمان كنونی كه با اصطلاحاتی و پرورش شهروندان براي زندگی همراه با توسعه و تعالی فردي و اجت

همچون دهكده ي جهانی، بازار جهانی، شهروند جهانی و آموزش مهارت ها ي اساسی زندگی شهروندان و... به عهده 

ي نظام تعلیم و تربیت جامعه است. روش تدریس، مجموعه اي از مهارت هاي آموزشی و فعالیت هاي آموزشی معلم 

آموزش هاي قصد شده به دانش آموزان با فعالیت هاست تا آن هاي متنوع یادگیري خود به اهداف آموزشی براي ارائه ي  

 . )1391)صاحب زاده، دست یابند
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 1402تابستان، 8شمارۀ دوم، سال    آموزش علوم تجربینشریۀ پژوهش در 

لاس درس تعیین و سازماندهی شوند. فرآیند ك  در معلم توسط ضوابطی  و اصول طبق باید ابتدایی، ە  این روشها در دور

به   آموز  دانش  تعادل و تدریس، شرط رسیدن  كند و  فراهم می  را  تعیین شده  ابتدایی  در  پیش  از  یادگیري  هدفهاي 

برنامه هاي درسی  این خط مشی مؤثر و ضروري است. طراحان و مجریان  با معلم در  آموز همگام  همكاري دانش 

عوامل زیادي در معتقدند كه در عصر انفجار مطالعات، معلمان تنها منبع و انتقال دهنده دانش و معرفت علمی نیستند.  

باید طراح، مدیر و جهت دهنده فعالیتهاي   آنها  بنابراین  اندیشه جوان مؤثرند.  نسل  گیري هاي  انتقال دانش و شكل 

آموزشی باشند و نقش آنها باید سازماندهی، راهنمایی و تسهیل گري فعالیت هاي آموزشی باشد، نه صرفاً انتقال اطلاعات 

 (. 1392و دانش علمی )شعبانی ،

لم و به ویژه علوم تجربی، مهم ترین دست آورد آدمی در طول تاریخ تمدن بشري بوده، اگر در آغاز هزاره ي سوم ع

میلادي،» سواد« را مجموعه اي از دانش ها و مهارت ها  و نگرش هاي علمی تعریف كنیم، جامعه اي باسواد است و  

ه شهروندان خود را به صورت یادگیرنده ي مادامالعمر و  در مسیر توسعه همه جانبه و تعالی پایدار گام برمی دارد ك 

داراي سواد علمی،تكنولوژیک پرورش داده، آنها را براي توسعه و تعالی فردي و جمعی مهیا سازد. از این رو لازم است  

ن، نه تنها  و باید و پیشگام با تغییر و تحول در نیازهاي آموزشی شهروندان و تغییر در روشها و ابزارهاي یادگیري آنا

لازم است تا اهداف و محتواي آموزشی تغییر یابد و متحول گردند، بلكه مهمتر از آن لازم است روش كار آموزشگران  

در ابعاد مختلف آموزش كلاسی، اعم از شیوه هاي آموزشی و شیوه هاي ارزشیابی تغییركند، از این رو معلمین، راهنما 

انش ها و مهارت ها ي جدید علمی براي آموزش و ارزشیابی دیگرگونه اما موثر  معلمین ،كارشناسان، مدیران و... به د

یادگیري طراحی واجرا نموده در كلاس   -علوم و دانش ها و مهارت ها  و نگرش هایی كه در حین فعالیت هاي یاددهی

نّاوري، جوامع را با  درس به مخاطبین خود آموزش می دهند، نیاز دارند . پدیده انفجار اطالعات و تحول سریع در ف

دنیایی متغیر و ناپایدار مواجه ساخته، دنیایی كه ضرورت هم نوایی و هماهنگ شدن با آن دغدغه فكري و نگرانی انسان 

امروزي است. در مسیر این انطباق، علوم تجربی می تواند نقش مؤثري را ایفا نماید و با دانش، مهارت و نگرشهایی كه  

كند، سبب می شود كه به كمک آن بتوانیم از طریق روش علمی، به حل و كنترل این مسائل    براي فراگیران فراهم می

به همین جهت امروزه آموختن درس علوم تجربی همانند سایر دروس مانند فارسی و    (.1398نائل گردیم )شفیعی،  

فناوري، اهمیت آن بیشتر  ریاضیات امري اساسی و ضروري است كه با زندگی روزمره ما در ارتباط است و با پیشرفت 

شده است. به دیگر، عبارت آموزش علوم بیشتر به آموزش راه یادگیري می پردازد كه آگاهی از آن براي هر كودكی الزم 

چراكه در دنیایی زندگی می كند كه سریعاً در حال تغییر است و هر فردي باید قادر باشد كه خود را دائم با آن   .است 

و آنچه اهمیت دارد یادگیري كسب اطلاعات و به روز كردن و پردازش آنهاست و نه كسب    تغییرات هماهنگ سازد

درس علوم تجربی درصورتی كه به شیوه فعال و فرآیند مدار، آموزش   (.1398اطالعات به مثابه یک بسته دانشی )مرادي،  

 غییر آماده كند. آموزش جهانی تأكید داده شود می تواند دانش آموزان را براي زندگی موفق در جهان همواره در حال ت
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402، تابستان8شمارۀ دوم، سال 

بر تشكیل كارگروه هاي كاري، یادگیري مشاركتی، تقویت اتكابه نفس، تنوع یادگیري و ایجاد یک محیط توأم با بازي 

 .(1396و سرگرمی در كالس درس و در نهایت حصول نتیجه بهینه در یادگیري دارد )موسایی و موسایی، 

الگوي سنتی ارزشیابی نمی تواندپاسخگوي تغییرات و ایجاد تحولات دریک نظام زنده و پویا مانند نظام آموزشی باشد. 

در كشورهایی كه نظام آموزشی برتري دارند، رویكردهاي جدید ارزشیابی ناشی از پیشرفت علم روان شناسی و پژوهش 

 (. 1384یادگیري است)لطف آبادي، -فرایندیاددهیهاي روان شناسی تربیتی پیرامون معلم، دانش آموز و 

درسالهاي اخیر،تغییرات گسترده اي دربرنامه هاي درسی،محتواي كتاب هاي درسی وروش هاي تدریس علوم تجربی  

تغییرشده والگویی جدیدازارزشیابی تحت   نیزدستخوش  ارزشیابی  تغییرات،شیوه هاي  بااین  به وجودآمده كه متناسب 

توصیفی مطرح شده است كه یكی از دست آوردهاي این شیوه ارزشیابی، تنوع در ابزارهاي سنجش  عنوان ارزشیابی  

    .(1386)حسنی و حمدي، است 

پدیده جهانی شدن آموزش در عصر انفجار اطلاعات، یک حقیقت انكارناپذیر است و باید از این پدیده به عنوان یک  

موجود در نظام آموزشی خود و استفاده از علوم و فناوري هاي  فرصت به منظور تغییر و تحول در مقابل چالش هاي  

جدید در جهت كاستی ها و بهبود كیفیت آموزشی بهره جست. براي نیل به این هدف، اهمیت مطالعات تطبیقی آشكارتر 

اما در  می شود. اگرچه مطالعات تطبیقی نظام هاي آموزشی، داراي پیشینه اي تاریخی در بسیاري از جوامع بشري است،  

چند دهه اخیر، افزایش علاقه مندي پژوهش گران به كسب آگاهی از وضع و نقش نظام هاي آموزشی در روند پیشرفت 

را   تطبیقی  پژوهش هاي  به  اطلاعاتی،ارتباطی، گرایش  فناوري هاي  رشد روزافزون  با  توأم  اقتصادي  اجتماعی،  هاي 

 . (1394سرعت بخشیده است )معدن دار آرانی، 

پیشرو بوده كه نتایج   اي آموزشی استاندارد و مدون به خصوص در زمینه آموزش علوم تجربی جزو كشورهاي  برنامه ه

استفاده از تجربیات و اندوخته هاي كشورهاي   (1395؛ سلسبیلی،  1385آزمون هاي تیمز ناظر بر این ادعا است )بدریان،  

وب نمی شود بلكه در صورت بها دادن به این تجارب، موفق در زمینه هاي مختلف درسی و آموزشی نه تنها تقلید محس 

از فواید و كاربردهایی نیز برخوردار است. كمک به برنامه ریزان، مدیران و معلمان و حتی فراگیران در برطرف كردن 

مسائل و چالش هاي موجود در نظام آموزشی و كشف محاسن و معایب برنامه هاي درسی، آموزشی و تربیتی كشور  

تفاده از روش هاي نوین و جدید آموزش در جهان در حوزه تعلیم و تربیت براي برنامه هاي درسی و آموزشی خود، اس

و رعایت اصل نوآوري و نوجویی در آموزش وپرورش از مهمترین فواید مطالعات تطبیقی به شمار می روند )عرفانی،  

 .)1396؛ بهرنگی و كردلو، 1394

  كیل می دهد، بررسی تطبیقی درس علوم تجربی در ایران و كشور هاي منتخبآنچه موضوع اصلی این پژوهش را تش

 )انگلستان و ژاپن( است كه در این پژوهش مورد بررسی قرار می گیرد. 
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 1402تابستان، 8شمارۀ دوم، سال    آموزش علوم تجربینشریۀ پژوهش در 

 

 پیشینه ی پژوهش

(، در پژوهشی با عنوان بررسی تطبیقی عنصر محتواي كتب )بخش علوم زمین( در برنامه 1400مرزوقی، یزدان پناه) -

موزش علوم تجربی ایران با ژاپن ،آلمان، انگلستان ،فرانسه و آمریكا، به این نتایج دست یافتند كه  درسی رسمی آ

كتب درسی كشورهاي ژاپن، آلمان، انگلستان، فرانسه و آمریكا و همچنین ایران؛ همگی رویكردي فعال و پژوهش 

العه دیده می شود. هرچند این مسئله محور دارند كه این مساله به میزانهاي مختلف در تمامی كشورهاي مورد مط

در برخی كشورها از جمله آمریكا و ژاپن قوي تر بوده و در این دو كشور؛ میزان فعال بودن كتب بیش از سایر  

 كشورها است. 

تطبیقی روش هاي تدریس آموزش علوم تجربی 1399براهونی مقدم، كهرازهی) - با عنوان مطالعه  (، در پژوهشی 

ابتدایی در ایران و انگلستان، به این نتایج دست یافتند كه در كشور انگلستان از روش ها و الگوهاي نوین  دوره ي 

تدریس به ویژه روش هاي اكتشافی و مشاركتی به صورت فعال همراه با فعالیت هاي عملی و آزمایشگاهی، در 

تجهیزات مناسب آموزشی و بهره گیري  تدریس علوم تجربی استفاده می شود. همچنین برخورداري از امكانات و  

در كشور انگلستان   آموزش علوم روش هاي تدریس از فناوري اطلاعات و ارتباطات از نكات برجسته موفقیت در

استفاده می   آموزش علوم  است. اما در كشور ایران در بسیاري از مدارس همچنان از روش هاي سنتی در تدریس

شود و كمبود امكانات و تجهیزات مناسب آموزشی و آزمایشگاهی در اكثر مدارس به چشم می خورد. همچنین  

آموزش  روش هاي تدریس این پژوهش در پایان با ارائه پیشنهادهاي راهبردي و عملی جهت بهبود كیفیت آموزشی

 .در ایران همراه است  علوم

(، در پژوهشی با عنوان «بررسی تطبیقی محتوا، برنامه درسی، روش  1397می )عدل هریس و حیدرقلی زاده و فخی -

تدریس و ارزشیابی علوم در كشورهاي ایران، انگلستان و ژاپن» به این نتایج دست یافتند كه درس علوم تجربی 

ین پژوهش، دوره ابتدایی در كشور ما از اهمیت كمتري نسبت به سایر كشورها برخورداراست. مطابق یافته هاي ا

در كشورهاي انگلستان و ژاپن از روش هاي تدریس اكتشافی و با بهره گیري از فناوري اطلاعات و ارتباطات در 

تدریس علوم تجربی استفاده می شود. اما در كشور ما در برخی از مدارس همچنان از روشهاي سنتی در تدریس 

 استفاده می شود 

مطالعه تطبیقی سه كشور ایران، ژاپن و آلمان با  «در پژوهشی تحت عنوان  (،  1394یاري، یكه فلاح، و معدنی پور ) -

تأكید بر شش شاخص مطرح آموزش وپرورش )روند شكل گیري مدارس، مراحل آموزشی، ارزشیابی تحصیلی، 

مواد درسی، آموزش زبان دوم و میزان و توجه به بهداشت و سلامت( دریافتند، نظام آموزشی كشور ایران بر مطالب  

نظري تأكید دارد درحالی كه دو كشور ژاپن و آلمان افزون بر مطالب نظري بر مطالب عملی نیز تأكید می كند. 

 همچنین وضعیت بهداشت و درمان در ایران پایین تر از دو كشور مذكور است. 

-  

https://www.sid.ir/search/paper/%D8%B1%D9%88%D8%B4%20%D9%87%D8%A7%DB%8C%20%D8%AA%D8%AF%D8%B1%DB%8C%D8%B3%20/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%20%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%20/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%20%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%20/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%D8%B1%D9%88%D8%B4%20%D9%87%D8%A7%DB%8C%20%D8%AA%D8%AF%D8%B1%DB%8C%D8%B3%20/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%20%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%20/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%20%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%20/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
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مقایسه با ارزشیابی  (،  نشان دادكه استفاده از ارزشیابی توصیفی در  1391پژوهش قلی زاده، قنبري طلب و قنبري) -

 كمی دردرس علوم تجربی پایه سوم ابتدایی،باعث پیشرفت تحصیلی بیشتردانش آموزان می شود. 

بررسی تطبیقی عنصر  «(، با عنوان  1389نتایج به دست آمده از پژوهش جعفري هرندي، میرشاه جعفري و لیاقتدار ) -

ر جهان» نشان می دهد كه شباهت ها و تفاوت  محتوا در برنامه ي درسی آموزش عمومی علوم ایران و چند كشو 

هاي فراوانی بین اهداف، محتوا، روش هاي تدریس و شیوه هاي ارزشیابی در بین كشورهاي موردمطالعه با ایران 

وجود دارد. شباهت ها بیشتر در اهداف و محتوا و در اسناد مكتوب برنامه درسی یا برنامه درسی قصد شده موجود  

ا بیشتر در روشهاي تدریس و شیوه هاي ارزشیابی دیده می شود و در عمل فاصله فراوانی بین  است، اما تفاوت ه

كشور ایران با كشورهاي فوق در تمام عناصر ذكرشده وجود دارد كه جاي تأمل دارد. البته، شاید بتوان آن را ناشی 

همانطور كه نتایج آزمونهاي تیمز  از اجراي برنامه درسی دانست كه در برنامه درسی كسب شده توسط دانشآموزان  

نشان میدهد تأثیر میگذارد. به هرحال، نتایج پژوهش هاي بیشتر در این زمینه می تواند موضوع را بهتر مشخص  

  .كند

(، در پژوهشی تحت عنوان بررسی تطبیقی سیر تحول 1388همچنین جعفري هرندي، میرشاه جعفري و لیاقت دار ) -

علوم در جهان، كه به بررسی پنج مرحله از سیر تحول برنامه درسی آموزش علوم از نیمه  برنامه درسی آموزش  

به بعد، پرورش   2001دوم قرن نوزدهم تاكنون پرداخته شده است، به این نتیجه رسیدند كه در مرحله پنجم از سال  

  .مد نظر است  فناورانه چند بعدي هدف اساسی است و تقویت یادگیري مادام العمر نیز -سواد علمی 

(،در تحقیقی، محتواي درسی آموزش علوم ابتدایی ایران را با دو كشور  1387اسفیجانی، زمانی، بختیار و نصرآبادي ) -

به مهارت هاي گوناگون در مطالعه ي رویكرد تحقیق گرایی و پرورش  نظر میزان توجه  از  انگلستان  آمریكا و 

در نتایج این مطالعه چنین آمده است: كتاب هاي آموزش علوم دوره  مهارت پژوهش مورد مقایسه قرار داده  اند كه  

مهارت هاي   به  آنها  توجه  میزان  پژوهش محور است؛ ولی  ایران  و  آمریكا  انگلستان،  آموزش وپرورش  ابتدایی 

گوناگون پژوهشی متفاوت بوده است. مهارت تحریک حس كنجكاوي در هر سه كشور بالاترین توجه را داشته 

فرضیه سازي، آزمون فرضیه، انتقال داده ها و اطالعات، بین این سه كشور متفاوت و كمترین فراوانی    ولی مهارت

تا  9999یا تغییر كه فلاك در طی سالهاي   و توجه به آنها تعلق دارد. همچنین نتایج مطالعه تطبیقی با عنوان تلفیق  

ا  2002 استونی  و  انگلستان  آمریكا،  متحده  ایاالت  كشورهاي  مدارس  میان  غالب  گرایش  كه  داد  نشان  داد  نجام 

 .كشورهاي مورد بررسی، تلفیق فناوري اطالعات و ارتباطات در برنامه درسی آموزش علوم بوده است 

(،در پژوهشی با عنوان «بررسی تطبیقی نظام برنامه درسی تربیت معلم در كشورهاي  1387مالی نژاد و ذكاوتی ) -

ایران» در مورد تفاوت هاي برنامه درسی كشور ایران با كشور انگلستان بیان داشته  انگلستان، ژاپن، فرانسه، مالزي و  

اند كه كشور انگلستان به منظور دست یابی به هدف كلی یعنی كیفیت بخشی به آموزش معلمان اقدام به تأسیس  

 ن كشور ارتباط مستقیم مؤسسات استانداردسازي در این زمینه كرده است كه با مراكز اداره كننده تربیت معلم در ای
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دستیابی   - در  ا  استاندارده  تدوین  اند.  نموده  تدوین  را  معلم  تربیت  موردنیاز  استانداردهاي  مؤسسات،  این  دارد. 

دانشجو، معلمان به صالحیت ها و انتظارات تدوین شده كمكی مؤثر میكند. چرا كه این استانداردها، انتظارات و  

مؤثر به ارزشیابی می كنند. اما در ایران اهداف در قالب صالحیت ها و توانایی  توانمندیها را كاملامشخص و كمكی  

 .هاي كلی مطرح شده است 

درصد معلمان مجري ارزشیابی توصیفی،براثرات    75(، در پژوهش خود به این نتیجه رسید كه1384ابومحمدي)  -

كیفی یادگیري وافزایش پیشرفت  مثبت ارشیابی توصیفی دركاهش اضطراب،افزایش بازده یادگیري، افزایش سطح  

تحصیلی دانش آموزان معتقدبودند.بنابراین مساله اصلی پژوهش این است كه چگونه می توان بااستفاده ازروش ها  

 و ابزارهاي ارزشیابی توصیفی به سنجش اهداف نوین آموزش علوم تجربی دوره ابتدایی اقدام نمود. 

 

 روش پژوهش

تحلیلی می باشد كه در آن، با استفاده از مطالعات كتابخانه اي و مرور مبانی  -توصیفیاین پژوهش، از نظر روش اجرا، 

نظري و پژوهش هاي انجام شده در داخل و خارج از كشور در زمینه ارزشیابی كیفی، به تبیین جایگاه ارزشیابی توصیفی 

 در آموزش علوم تجربی در مدارس دوره ابتدایی در ایران پرداخته شده است. 

 

 یافته ها:

  اهـداف تـدریـس درس علوم در کشــور هـای ایران،انگلستان و ژاپن

  مهم ترین هـدف هـای آموزش علوم در انگلســتان چیست؟

آموزش علوم در انگلســـتـان براي چهـار مرحله اي كلیدي )مقاطع تحصـیلی( تتنظیم شـده اسـت؛ مرحله ي اول  

ساله، مرحله ي كلیدي سـوم، شـامل سه سال اول دوره   11تا    7حله ي دوم  سـاله. مر  6و    5شـامل رده هاي سـنی  

كاوشگري  -1حیطه اصلی اسـت: آشنایی با    4سـال است. برنامه درسی آموزش علوم مشتمل بر    14تا    12متوسطه و  

 (.  1385فرایندهاي فیزیكی )رحیمی نژاد،  -4مواد و خواص آنها و  -3روند زندگی و موجودات زنده،  -2علمی، 

جمع آوري ایده ها و    -1اهداف برنامه ي درسی علوم در دوره ابتدایی )مراحل كلیدي وكاوشگري علمی، مشتمل بر  

روند زندگی و موجودات زنده:     ICTمهارت هاي قابل توسعه مثل استفاده از فناوري اطلاعات و ارتباطات    - 2شواهد،  

تشخیص و طبقه بندي ها موجودات زنده در    -4گیاهان سبز    -3انسان و حیوانات.    -2جریان زندگی.    -1مشتمل بر  

 محیط اطراف.  

الكتریسیته،   -  1تنیر مواد فرایندهاي فیزیكی، مشـتمل بر    -2دســـته بندي مواد،    -1مواد و خواص آنهـا: مشـــتمل بر  

 (.   1385نور و صدا )رحیمی نژاد،  -3نیرو و حركت،  -2

جمع آوري ایده ها    - 1نامه درسی علوم در دوره اول متوسطه )مرحله ي كلیدي كاوشگري علمی، مشتمل بر اهداف بر

 و نقشه هاي مفهومی.    ICTمهارت هاي قابل توسعه مثل نمودار، جدول،  -2و شواهد، 
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تنوع و طبقه    -4گیاهان سبزه  -3انسان و حیوانات.    -2روند زندگی،    -1روند زندگی و موجودات زنده مش تمل بر  

 بندي ها، موجودات زنده در محیط زیست.   

 جداكردن مخلوط مواد.    -3تغییر دادن  -2گروه بنـدي  -1مواد و تغییرات آنهـا مشـــتمـل بر 

 (.  1386زمین )محمد اسماعیل،  -4نور و صدا  -3نیرو  -2الكتریسـیته  -1فرآیند هاي فیزیكی مشـتمل بر 

 

 مهم ترین هدف آموزش علوم در ژاپن چیست؟  

از مهم ترین اهـداف آموزش علوم در ژاپن كـه با تغییرات اجتماعی،فرهنگی و اقتصــادي كشــور هماهنگ اســت،  

(.  2004ین حاكم بر آن اســت )مایر،آموزش علوم و فناوري، توانایی تفكر، تصــمیم گیري و شــناخت طبیعت و قوان

اهداف كلی آموزش علوم در دوره ي ابتدایی ژاپن عبارتند از: رشد توانایی حل مسأله، علاقه به طبیعت و انس گرفتن 

 (:  2003اوكانو،با آن و درك پدیده ها و اشـیاء طبیعی است. ریز اهداف این دوره شش ساله عبارتند از )

استفاده از افكـار و نگرش هـاي علمی در مشـــاهده  – طبیعت، ب  -یی؛ شامل آشنایی با الف  پایه ي اول و دوم ابتدا

 حفظ محیط زیست   -و تجربه، ج 

آزمایش رشد    -گیاهان معروف، ب    - پایه ي سـوم ابتدایی؛ شامل افزایش توانایی كودكان در جهت آشنایی با الف  

 خواص مواد سطح زمین.    -خواص آب و هوا، د   -گیاهان، ج 

تغییرات اجس ام   -رشد گیاهان، ب    -پایه ي چهارم ابتدایی؛ شـامل افزایش توانایی كودكان در جهت آشنایی با الف  

 جریان آب در كره ي زمین.    -در اثر س رد و گرم كردن آنها، ج 

تولید مثل، رشــد و میوه دهی گیاهان،    -پایه ي پنجم ابتدایی؛ شامل افزایش توانایی كودكان در جهت آشنایی با الف  

    .پدیده ي تغییر آب و هوا -با روش هاي حل شــدن مواد در آب، ج 

نقش آب در بدن و عملكرد برگها در   -ایش توانایی كودكان در جهت آشنایی با الف  پایه ي ششم ابتدایی؛ شامل افز

 ستارگان و حركت آنها.   -محلول هاي آبی، ج  -رشــد گیاهان، ب 

برنامه ي درسـی دوره اول متوسطه ي ژاپن، كه تقریباً  معادل راهنمایی ایران اسـت، شـباهت زیادي با ابتدایی دارد. در  

سـال، به رشـد دانش و توانایی حل مسـأله در علوم تأكید زیادي شـده است. ریزاهداف این دوره عبارتند   طول این سـه

    .(2004مایر،از )

زندگی گیاهان و تنوع گیاهی    -پدیده هاي فیزیكی، ج    -مواد و تغییرات آنها، ب    -پـایـه ي اول: آشـــنـایی با الف  

 زمین و منظومه شمسی.    -د

زندگی جیوانات، د    -جریان الكتریكی، ج    -تغییرات شــیمیایی اتم و مولكول ها ب    -م: آشــنایی با الف  پایه ي دو 

 تغییرات آب و هوا.    -
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تغییر    -ارتباط بین موجودات، د   -حركت و انرژي، ج    - تغییرات شیمیایی و یون ها، ب    -پایه ي سوم: آشنایی با الف 

 سطح زمین.  

 

 چیست؟  هـدف هـای برنـامه آموزش علوم در مدارس ابتدایی ایران

در عصــر هزاره ســوم، تحقق بیشــتر هدف هاي آموزش و پرورش مبتنی بر علوم و فناوري اســت كه آهنگ رشــد 

آن در این دوره بســیارپرشتاب است. آگاهی هاي جدید درباره فرآیندهاي بررسی و كاوشگري، دانش جـدید درباره   

سـطحی از رشـد كودكان علوم را یاد می گیرند، بازاندیشی حوزه هاي متعدد علوم، اطلاعات جدید درباره این كه در چه  

وتفكر جـدیـدي را درباره هدف هاي علوم در مدارس ابتدایی ایجاب می كند. دانشـمندان علوم و بیشـتر برنامه ریزان 

قلانی،  درسـی، همگام با سیاست گذاران برنامه هاي توســعه پایدار كشــور، علاوه بر تأكید بر هدف هاي توسـعه ع

ایران را به شرح زیر   ابتدایی مدارس  جسمانی، اجتماعی، و عاطفی، عناوین كلی هدف هاي آموزش علوم در دوره 

 پیشنهاد كرده اند:   

درك این مهم كه تحقق بیشتر هدف هاي برنامه هاي توسعه كشور مبتنی بر استفاده وسیع و جامع از علوم و   -۱

 فناوري است.   

 نشمندان علوم از چه روش هاي بررسی و كاوشگري استفاده می كنند.   دانستن و كشف این كه دا -۲

دانستن سهم مشاركت علوم در تصمیم گیري هاي مربوط به توسعه ملی و منطقه اي، ســهم مشــاركت علوم  -۳

در بهینه ســازي بهداشــت وسـلامت جسمی، سهم مشاركت علوم در ارتقاي جایگاه كشور بین سایركشورها، و كلیه  

 میم گیري هایی كه مستلزم دانستن اطلاعات علمی و اصول آن است.   تص

برنامه آموزش علوم تجربی در ایران به گونه اي طراحی شده است تا فراگیران را در مســـیر تولیـد دانش و پرورش  

فایی استعدادهاي  قدرت تفكر منطقی یاري نمـایـد. در چنین برنـامـه اي، فراگیران دانش هـاي لازم را در جریـان شكو

یـادگیري، كســـب مهـارت هـاي ضـــروري براي   دانستنی هاي لازم، آموختن راه  از طریق كسب  درونی خود و 

یادگیري مـادام العمر و تقویت نگرش مثبت نســـبت به علم و فناوري به دســـت می آورند. اهداف آموزشـــی و  

ت و سـازگرایی تهیه شـده و تلاش می شود تا مدارس هماهنگ با  كتاب هاي درســـی بر پایه رویكرد فعال و سـاخ

این رویكرد به امر آموزش پرداخته و از روش هاي سنتی آموزشی پرهیز شـود. اما در عمل تفاوت زیادي بین برنامه  

 (.   1380درسـی قصـد  شـده  و كسب شده وجود دارد )احمدي، 

مفاهیم علمی، طراحی و به كارگیري آزمایش ها توجه كمتري شـده است.    در برنامه درسی دوره ابتدایی ایران، به درك 

همچنین در مقایسه با دیگر كشـورها، در برنامۀ درسـی مصـوب علوم ایران در دورۀ ابتدایی، مباحث مربوط به مجموعۀ  

 »مســائل زیســت محیطی و ماهیت علوم« ، مورد توجه قرار نگرفته است.   
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ی علوم دوره ي آموزش عمومی ایران، ســه حیطه ي مجزا؛ یعنی اهداف دانش، مهارتی و نگرشی  در برنامه ي درسـ ـ

در نظر گرفته شده است. در دوره ابتدایی، اهداف دانشی در زمینه هاي علوم زیستی، فیزیكی، زمین و بهداشت و به  

   (.1389صورت درهم تنیده ارائه می شود )ملكی، 

اهداف دانشی پایه ي اول ابتدایی شامل: علوم بهداشت )مثل آشنایی با اندام هاي حسـی(، علوم زیسـتی )مثل   -۱

آشـنایی با غذا خوردن درجانوران(، علوم فیزیكی )مثل آش نایی با مفهوم گرما(، علوم زمین )مثل آشنایی با جنس سطح  

 زمین(.  

علوم بهداشـــت )مثل آشـنایی با جلوگیري از ورود عوامل    اهداف دانشـــی پایه ي دوم ابتدایی شـــامل:  -۲

بیماري زا به بدن(، علوم زیسـتی )مثل آشـنایی با انواع گل ها(، علوم فیزیكی )مثل آشنایی با حالت هاي سه گانه ي  

 ماده(، علوم زمین )مثل آشنایی با هواي اطراف زمین(.   

علوم بهداشــت )مثل آشــنایی با اســتخوان(، علوم زیســتی  اهداف دانشــی پایه ي ســوم ابتدایی شــامل:   -۳

)مثل آشــنایی با مفهوم دوره ي زندگی(، علوم فیزیكی )مثل آشـنایی با تغییر حالات مواد(، علوم زمین )مثل آشنایی با  

 تغییر دائمی فشار و دماي هوا(.   

آشــنایی با دســتگاه كلیه ها(، علوم زیســتی  اهداف دانشی پایه ي چهارم ابتدایی شامل: علوم بهداشت )مثل     -۴

)مثل آشــنایی با غذاســازگیاهان(، علوم فیزیكی )مثل آشـنایی با الكتریسـیته(، علوم زمین )مثل آشنایی با سه گروه  

 اصلی سنگ ها(.   

ثل آشــنایی  اهداف دانشی پایه ي پنجم ابتدایی شامل: بهداشت )مثل آشنایی با هورمون ها(، علوم زیســتی )م -۵

 با گل و دانه(، علوم فیزیكی)مثل آشــنایی با شــكســت نور، علوم زمین )مثل آشــنایی با تحولات گذشته ي زمین(.  

 

 روش های تدریس علوم تجربی در ایران، ژاپن و انگلستان چیست؟ 

 روش های تدریس علوم تجربی در ژاپن چیست؟ 

فعالیت محور بوده و تنوع كتاب هاي درسـی با نظارت سـیستم مركزي دیده  می  در نظام آموزشی ژاپن، برنامه درسی 

یادگیري علوم در ژاپن از نوع فعال بوده و یادگیرنده نقش فعالی در این رویكرد داشـته و معلم    -شود. فرآیند یاددهی

بوده و بیشـتر بر سه نكته اصلی    نقش راهنما، مشـاور و ناظر را ایفا می كند. نظام ارزشـیابی ژاپن نیز فعالیت محور

انعكاس دهنـده قـابلیـت هـا و توانـایی هـاي دانش   -2یادگیري    -كارایی و مفید بودن نظام یاددهی    -1تأكیدمی شود:  

ثبت نتایج انواع فعالیت ها در كارنامه به صـورت كمی و كیفی در نظام آموزشـی كشورژاپن، بیشترین تاكید   -3آموزان  

مشاركت اولیاي دانش آموزان دیده می شــود. تمامی كادر آموزشــی از رئیس منطقه گرفته  تا معلم به  بر رویكرد  

خوبی از اصـلاحات جدید آموزشی، اهداف و انتظارات آن به خوبی آگاهند. مركزثقل اصـــلاحات مبتنی بر دانش  

   س هاي درس علوم مفاهیم علمی بهآموز محوري در ســـخنان همه عوامل مدرسه آشكارا دیده می شود. در كلا
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صــورت یک طرفه به دانش آموزان آموزش داده نمی شــود؛ بلكه دانش آموزان روش آموختن را فرا می گیرنـد. در 

كلاس هـاي درس علوم،فعـالیت دانش آموزان در كلاس درس نشـــان می دهد كه نه تنها همه فعـالیت ها و نقش ها  

نیســـت، آموزشی نقش مشاور و هدایت جریان یاددهی    بر عهده معلم  از عوامل  به عنوان یكی    -بلكه معلم فقط 

یادگیري را بر عهده دارد و سـخنران محض نیست. دانش آموزان با انجام فعالیت  هاي آموزشـی، نه تنها در كسب  

مهارت هاي دانشی رشد    مهارت  هاي دانشی كوشا هستند، بلكه مهارت هاي عملكردي و نگرشی آنها نیز متناسب با

می یابد. این امر سبب می شود تا خلاقیت و نوآوري در بین دانش آموزان به نحو چشـمگیري دیده شود و آنان فعالانه  

 (.   1991در رویكردهاي حل مسئله شركت نمایند )تیمیر،

 

 روش های تدریس علوم تجربی درانگلستان چیست؟ 

جه در نظام آموزشی انگلستان، آموزش علوم است كه با توجه به اهمیت این  یكی از برنامه هاي درسی مهم و قابل تو

درس از همان دوره ابتدایی و با اجراي دقیق اهداف آموزشی دنبال می شود. آموزش علوم در انگلستان، همانند ایران  

از: دورههاي پیش دبستانی، ا كلیدي، معادل مقاطع تحصیلی است كه عبارتند  بتدایی، متوسطه و  داراي چهار مرحله 

 دوره  در  علوم  آموزش.  است   شده  پرداخته  ابتدایی  دوره  ەٴ (.در این پژوهش فقط به مرحل1389آموزش عالی )آقازاده،  

  مرحله   به  كه  اول  مرحله:  است  زیر   كلیدي  مرحله  دو  داراي  خود  كه  است   سالگی  11  تا  7  از  و  سال  شش  مدت  به  ابتدایی

مرحله دوم كه مرحله خردسالی   .ساله است   5و    6ل دانش آموزان رده هاي سنی  شام  و  است  مشهور  نیز  نونهالی  یا  كودكی

ساله است )جعفري هرندي، میرشاه جعفري و لیاقتدار،    11تا    7نامیده می شود و شامل دانش آموزان رده هاي سنی  

انگلستان به گونه مختلط اداره شده  و سایت وزارت آموزشوپرورش انگلستان(.مدارس ابتدایی در نظام آموزشی    1381

و معلمان این مدارس را زنان تشكیل می دهند. هدف از دوره ابتدایی، نیز پرورش رشد فكري و جسمی كودكان و  

 در برنامه درسی انگلستان آمده است كه در پایان هر یک از مراحل كلیدي،   (.1389تربیت استعدادهاي آنها است )آقازاده،  

می دانشمعلمان  از  سطح  هر  در  آنچه  اساس  بر  میبایست  انتظار   رودآموزان، 

)در بخش محتوا( قضاوت كنند كه چه سطحی مناسب با عملكرد دانش آموزان است. عملكرد در یک سطح می بایست  

 (.1381با عملكرد در سطوح باالتر و پایین تر مقایسه شود )امام جمعه و مالی نژاد، 

ان در انگلستان، باید در برگیرنده حیطه هاي دانشی، مهارتی و درك مفاهیم باشد. براي این  فعالیت هاي آموزشی معلم  

كار معلمان با به كارگیري انواع روشهاي تدریس از جمله: روش اكتشافی، روش آزمایشگاهی، نمایشی، روش ایفاي  

و رشد تحصیلی دانش آموزان را به   نقش، بدیعه پردازي و انواع روشهاي تدریس دیگر سعی می كنند تا میزان یادگیري

بالاترین سطح برسانند. رویكردهاي مورداستفاده آموزش علوم در مدارس انگلستان، كامالً فعال بوده و معلم در نقش  

 برنامه هاي آموزشی و فوق برنامه مدرسه فعالیت داشته و   راهنما و مشاور ایفاي نقش می كند و دانش آموزان نیز در
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، بخش مهمی از اهداف آموزش علوم در انگلستان،   )2000هستند )می یر،   نیز در این امر، سهیم و راضی  والدین آنها

مدارس باید با استفاده از فناوري هاي اطلاعات و ارتباطات، و روشهاي   .در مرحله اجرا، به مدارس محول شده است 

اهداف برنامه ریزي كنند. همچنین در محتواي تدریس فعال با همكاري معلمان مجرب، در اجراي هر چه بهتر این  

برنامه درسی مراحل چهارگانه، بیشتر به رشد مهارتهاي عملی تأكید شده و معلمان باید بتوانند موضوع هاي درسی را  

 (. 2002؛ اودانل، 2008به فعالیت هاي عملی و آموزش هاي قابل لمس تر تبدیل نمایند )اوكانو، 

 

 تدریس کشــور های ایران، انگلستان و ژاپن       مقـایســه اهـداف و نحوه 

  شــباهت ها و تفاوت های اهداف آموزش علوم تجربی در سه کشور ایران، ژاپن و انگلستان کدامند؟

اسـت.   شـده  دیده  تدارك  نگرش  و  مهارت  دانش،  حیطه  سـه  در  تجربی  علوم  درسـی  برنامه  كشـور  سـه  این  در 

ن برنامه از فناوري اطلاعات و ارتباطات بهره برداري شایسته اي نمودهاند، در حالی كه  كشورهاي ژاپن و انگلیس در ای

تجربی حول  برنامه درسی علوم  در هرسه كشور سرفصل هاي  دارد.  مورد ضـــعف جدي وجود  این  در  ایران  در 

ش و پرورش این  محورهاي علوم زیسـتی، فیزیكی، زمین شـناسـی و بهداشت سازماندهی شده است. دراهداف آموز 

سه كشور آماده كردن كودكان براي زندگی اشـاره شـده اسـت. دو كشـور ژاپن و انگلیس آموزش علوم تجربی را بر  

اساس رویكرد كاوشگري و تقویت مهارت هاي علمی اجرا می كنند، در حـالی كـه در ایران در اتخاذ این رویكرد  

م در دو كشـور ژاپن و انگلیس به نیاز ملی، پیشرفت هاي جهانی  نقصـــان وجود دارد. در هدف گذاري آموزش علو 

توجه شــده اســت. در حالی كه در ایران به این نكته كمترتوجه نشـده اسـت. در دو كشـور ژاپن و انگلیس عناصر  

 برنامه درسی با یكدیگر مرتبط بوده، تحت یک اسـتراتژي كلان سـازماندهی می شوند. 

ن این عناصر جداي از یكدیگر مورد توجه می باشد. در دو كشـ ور ژاپن و انگلیس آموزش علوم در حالی كه در ایرا

مبتنی بر تفاوت هاي فردي دانش آموزان می بـاشـــد، در آموزش و پرورش ایران به این نكته توجه كافی مبذول نمی 

 (.    1388شود )جعفري هرندي، 

 

  علوم تجربی در سه کشور ایران، ژاپن و انگلستان کدامند؟وجوه اشتراك و افتراق محتوای آموزش 

وجوه اشتراك و افتراق محتواي درس علوم تجربی در سه كشور ایران، ژاپن و انگلیس بر اســاس رویكرد كاوشــگري   

علمی تدارك دیده شده، در حالی كه در ایران این رویكرد مورد توجه نبوده است. سرفصل هاي دو كش ور ایران و 

ن شـناسـی و بهداشـت می باشـد. در حالی كه در ژاپن به انگلیس در علوم تجربی مبتنی بر علوم زیستی، فیزیكی، زمی

محورهایی چون اندازه گیري مدل ها و ســیســتم ها، برهم كنش ها و انرژي به صــورت متنوع توجه شــده اســت.  

در كشــور ژاپن و انگلیس محتواي ، درسـی بر اسـاس اسـتانداردهاي آموزشـی تهیه می شود. درحالی كه در ایران  

 استاندارد آموزش ي ملاك عمل نمی باشد. تهیه ي محتواي درسـی در دو كشـور ژاپن و ایران به صورت متمركز انجام 
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می شود، ولی در انگلستان به صورت نیمه متمركز انجام می گردد. محتواي درسـی علوم تجربی دو كشـور ژاپن و  

ین شده است. در حالی كه در ایران كمتر به تعامل بین  انگلیس بر اسـاس پیش بینی مشاركت فعال دانش آموزان تدو

دانش آموزان توجه شـده است. در مجموع می توان گفـت كیفیـت تدارك محتواي درســـی در دو كشـــور انگلیس  

  (.1388و ژاپن كارشناسی شده تر از ایران بوده است )جعفري هرندي، 

 

تفاوت های موجود در روش های و  و    وجوه شــباهت ها  ژاپن  ایران،  تجربی در سـه کشـور  تدریس علوم 

   انگلیس کدامند؟

در دو كشور ژاپن و انگلیس روش هاي تدریس معلمان به اقتضاي سر فصل هاي درسی سازماندهی می شوند، در  

حالی كه در ایران، روش هاي تدریس معلمان آزاد و سـلیقه اي می باشد. در روش  هاي تدریس معلمان در كشـور  

ژاپن و انگلیس، اسـتفاده از تجهیزات آموزشـی پیش بینی می شـود، ولی در ایران به اقتضـاي امكانات مدرسـه اسـتفاده  

می گردد، رویكرد روش هاي تدریس در انگلیس و ژاپن كاوشگري می باشد. در حالی كه در ایران رویكرد كمتر مورد  

اي تدریس و روش هاي ارزشیابی مكمل یكدیگر اجرا می  توجه بوده اسـت. در دو كشور ژاپن و انگلیس روش ه

شـــونـد ، ایران جـداي از یكـدیگر اجرا می گردند. روش هاي تدریس در انگلیس و ژاپن بسـیار متنوع و به تناسـب  

 ماهیت و محتواي درسی اتخاذ می گردد.

معلمان ژاپن و انگلیس از فعالیت هاي  در حالی كه در ایران به این نكته توجه كافی نمی شود. در روش هاي تدریس 

آزمایشـگاهی به خوبی استفاده می شود. در حالی كه در ایران این بهره برداري كمتر صـــورت می گیرد. در مجموع  

روش گفـت  توان  رویكرد  می  دلیـل  بـه  انگلیس  و  ژاپن  كشـــور  دو  در  تجربی  علوم  معلمـان  تـدریس  هاي 

تقویت مهارت هاي عملی و فعالیت هاي گروهی پویاتر و اثر بخش تر از ایران می باشد  كاوشـــگري و تكیه بر  

 (. 1386)قاسمی، 

 

  وجوه اشـتراك و افتراق ارزشیابی درس علوم تجربی در سه کشور ایران، ژاپن و انگلیس کدامند؟

برارزشـیابی مسـتمر و مبتنی  آموزان  دانش  ارزشیابی تحصیلی  دو   در هر سـه كشـور مذكور  در  باشـد.  تكوینی می 

كشـور ژاپن و انگلیس از نتایج ارزشـیابی اسـتفاده هاي متنوعی به عمل می آید، در حالی كه در ایران اغلب براي گذر 

تحصیلی دانش آموزان از آن استفاده می شود. ابزارهاي ارزشـیابی تحصـیلی در دو كشـور انگلیس و ژاپن بسیار متنوع  

رفصل هاي درسی انتخاب و به كار می رود. در حالی كه در ایران این تنوع وجود نداشـــته، اغلب  بوده و به اقتضاي س

بر ارزشـــیابی كیفی تأكید می شـــود. در دو كشـــور ژاپن و انگلیس براي تهیه آزمون هاي كتبی از انواع ســؤالات 

 حالی كه در ایران به این نكته فنی كمتر توجه می  در حیطه هاي ســه گانه دانش، نگرش و مهارت استفاده می شود. در  
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شـود. در  انجام ارزشـیابی هاي تحصیلی در كشور سنگاپور و انگلیس به ســـنجش مهارت هاي فرآیندي، تفكر و  

 نگرش دانش آموزان توجه می شـود. در حالی كه در ایران چنین توجهی به ندرت مشاهده شده است.

در هر سـه كشـور ایران، ژاپن و انگلیس به ارزشـیابی توصیفی و كیفی توجه خاص مبذول می گردد. در دو كشــور  

ژاپن و انگلیس ارزشــیابی ســراســري و ملی در پایان دوره ي ابتدایی وجود دارد، در حالی كه دراین ارزشـیابی در 

ارزشـیابی مسـتمر از طریق سیستم فناوري اطلاعات به دانش  سطح استان برگزار می شود. دو كشور انگلستان نتایج  

 (.  1388آموزان و والدین منعكس می گردد )جعفري هرندي، 

در حـالی كـه در ایران و ژاپن از طریق دفتر ویژه ارزشـــیابی دانش آموزان این بازخورد داده می شــود. بدین ترتیب  

   ر مذكور وجوه اشتراك و افتراق قابل توجهی وجود داشته است.ملاحظه می شــود درارزشیابی تحصیلی سه كشو 

( در مطالعه تطبیقی خود ارزشــیابی آموزش علوم در ایران را با كشـورهاي انگلستان، ژاپن، 1388جعفري هرندي )

نویسد بین روش استرالیا و آمریكا مقایسه نموده است. وي ضمن بر شمردن ویژگی هاي ارزشیابی در این كشورها می 

( اوداتل  است.  داشـته  تفاوت وجود  ایران و سـه كشـور مذكور  در  آن  ارزشیایی  تدریس و شیوه هاي  (  2004هاي 

پیشرفت آموزش علوم در كشـورهاي داراي رتبه در آزمون تیمز را بررسی نموده می نویســد یكی از دلایل موفقیت  

هاي به موقع و هدفمند بوده اســت. قابل ذكر اســت در این ارزشیابی  آموزش علوم در این كشــورها انجام ارزشــیابی  

یادگیري شناسایی می شــود، بطوري كه می توان پس از آن نســبت به رفع    -ها نقاط ضعف و قوت فرآیند یاددهی  

با ســایر كشــورها  كاســتی ها اقدامنمود. این یافته ها نشان می دهد وجوه افتراق ارزش یابی آموزش علوم تجربی ایران  

 از جمله انگلیس و ژاپن بیشــتر از نقاط اشتراك آن بوده است.   

 

 گیری  نتیجه

 به صـورت خلاصـه وار مهم ترین اهداف آموزش علوم در كشورهاي مورد مطالعه را می توان به صورت زیر بیان كرد:   

ناخت طبیعت و قوانین آن، رشد دانش و توانایی  ژاپن: آموزش علوم و فناوري، توانایی تفكر، تصــمیم گیري و شـ ـ

 حل مساله، علاقه به طبیعت و انس با آن و درك پدیده ها و اشیاء طبیعی.  

مثل   كلیدي  هاي  مهارت  یادگیري  از طریق علم،  فرهنگی  معنوي، ذهنی و  براي رشد  كودكان  كردن  آماده  انگلستان: 

كر و تاكید بر كسـب سواد علمی، فناورانه. اهداف مشــتمل  فناوري اطلاعات و كسب مهارت هاي ضـروري مثل  تف

ســیاره زمین و    -4جهان فیزیكی    -3روند زندگی موجودات زنده    -2كاوشــگري علمی    -1بر چهار حیطه اســت:  

 تشــخیص ماهیت علوم و ارتباط آن با فناوري.    -6توســعه مهارت ها و نگرش هاي علمی  -5ماوراي آن 

ایران: اهداف در سه حیطه «دانش، مهارت و نگرش» مطرح است. دانش در زمینـه هاي چهارگانه  )علوم زیســـتی،  

 فیزیک، زمین و بهداشـــت(، مهارت هایی مثل یادگیري مادام العمر و كســب نگرش ها جهت تبدیل شـدن به یک  
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دنیاي    -3نیرو، انرژي و حركت،    -2ماده و تغییرات آن،    -1طلوب و در مجموع چهار هدف، آشـنایی با  شـهروند م

   زمین و زیستگاه ما. -4زنده و 

هر كدام از كشـورها در آموزش علوم، اهداف مشـخصی را دنبال مینمایند. لیكن نوع پرداختن به هدف ها متفاوت  

نتخابی در زمینه هاي چهارگانه ي علوم و در سه حیطه ي دانش، مهارتی و است. در كشورهاي مورد مطالعه اهداف ا

نگرشـی تدوین یافته اند. از لحاظ اهداف دانشـی ، فرق زیادي بین ایران و كشـورهاي مورد مطالعه دیده نمی شـود.  

كشـور ما و دیگر    اما در زمینه ي میزان و نوع پرداختن به اهداف مهارتی و نگرشــی تفاوت قابل ملاحظه اي بین

آموزش   نیز  و  آزمایش  عملی،  هاي  فعـالیت  بـه  پرداختن  عـدم  علـت  بـه  ایران  مدارس  در  دارد.  وجود  كشـورها 

رویكردهاي فرآیندي، دانش آموزان در بخش اهداف مهارتی و نگرشـی داراي ضــعف می باشــند و كســب امتیاز  

نشــان داد   2003به عنوان شاهد نتایج مطالعه میدانی تیمز در سال  ضــعیف در آزمون هاي تیمز،گویاي این امر است.  

پرســش آزمون عملكردي، از نظر به خاطر سـپردن و فهمیدن، در سـطح    289كه دانش آموزان ایرانی در مجموعه ي  

ها، حل مس داده  تحلیل  تجزیه و  ها،  نظریه  هایی چون سـاختن  مهارت  در  اما  دارند؛  قرار  بالایی  به  نسـبتاً  ـــأله و 

  كارگیري ابزار و روش هاي علمی و یا تحقیق درباره ي طبیعت و محیط زیسـت، در سـطح بسیار پایینی قراردارند.

 یادگیري درس علوم دردوره ابتدایی ارائه می گردد:   -درمجموع پیشــنهادات زیر جهت بهبود امر یاددهی

اختیـار مـدیران مـدارس و معلمـان قرار گیرد، تـا عنـاصـــر برنـامـه ي  اهـداف ملی، آموزش در دوره ابتـدایی در  -

  درســـی با توجه به آن ها سازماندهی شوند.

 ترغیب معلمان در جهت استفاده از فناوري اطلاعات و ارتباطات    -

 ترغیب معلمان در كاربست روش هاي فعال و كاوشگري    -

 ي عملی در آموزش علوم تجربی  ترغیـب معلمـان در جهـت انجام فعالیت ها -

 ایجاد تغییرات تدریجی در محتواي درسی علوم تجربی دوره ابتدایی   -

ماهیت و محتواي   - اقتضـاي  به  را  تدریس  افزایی خود روش هاي  دانش  از طریق  كه  ابتدایی  معلمان دوره  ترغیب 

موجود در كشور سنگاپوروانگلیس كه  سـرفصـل هاي درسی تعیین واجرا نمایند. در این زمینه می توانند از تجارب  

  درشبكه هاي مجازي وجود دارد بهره مند شوند.

از معلمان خواســته شــود كه در تهیه محتواي ســؤالات ارزشــیابی تحصیلی دانش آموزان به سنجش حیطه هاي  -

 ی كافی برخوردار شود.   دانش، مهارت و نگرش توجه كافی مبذول دارند تا ارزش كمی و كیفی نتایج ارزشیابی از روای

ترغیب معلمان در جهت اسـتفاده از انواع ابزارهاي ارزشیابی تحصیلی تا ضمن پاسخگویی به نیازهاي آموزشی دانش   -

 آموزان در انجام ارزشیابی بهینه در آموزش و پرورش گامی مثبت برداشته شود.   
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به مدیران مدارس و معلمان توصیه شود در استفاده از نتایج ارزشیابی ها در جهت تشـخیص عملكرد خود، تشخیص  -

پیشرفت تحصیلی دانش آموزان، تعیین رشـــد تحصـــیلی، پیش بینی برنامه هاي جیرانی اقدام نمایند تا به این وسیله 

 ایی اقدامات اساسی و واقعی انجام داد.  بتوان در جهت بهینه سازي آموزش علوم تجربی دوره ابتد

از آنجا كه نظام آموزش و پرورش در ایران متمركز می باشـد هر گونه بهینـه ســـاز ي در جهـت بهبود آموزش   -

علوم تجربی معطوف به تدوین اهداف و تألیف محتواي درسـی می باشد. به همین دلیل وزارت آموزش و پرورش  

ه بازنگري محتواي این دو عنصر برنامه درســی می تواند زمینه بهینه ســازي ســایر  با اقدامی هماهنگ نسبت ب

 عناصــر دیگر برنامه درسی را فراهم سازند.   

برگزاري دوره هاي ضـمن خدمت تخصـصی اعم از حضوري و مجازي به منظور رشــد دانش فنی معلمان به موازات   -

 ورها.   پیشــرفت هاي جهانی و تجارب موفق سایر كش
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 1402تابستان، 8شمارۀ دوم، سال    آموزش علوم تجربینشریۀ پژوهش در 

 

شهرتهران،1386حسنی،محمدواحمدي،غلامعلی) ابتدایی  درمدارس  كیفی،توصیفی  ارزشیابی  اجراي  یابی  نوآوري  (.زمینه  هاي فصلنامه 

 (.86-122آموزشی.شماره ششم.)

 (. آسیب شناسی نظام برنامه ریزي درسی ایران و راهبردهایی براي اصلاح آن، تهران: مدرسه.  1381خلخالی، سـید مرتضی. )

(. گزارش بررســـی روند، عملكرد ریـاضـــیـات و علوم جمعیـت دانش آموزان ایرانی پـایه ي چهارم دبســتان  1385رحیمی نژاد، عباس. )

 . پژوهشــگاه تعلیم و تربیت.   1999و مقایســه آن با تیم  2003در تیمز 

برنامه درسی علوم دوره ابتدایی. دانشگاه   (. الگوي یادگیري خلاقیت مشاركتی: یک مطالعه تحلیلی از1400شامی،دل انگیز، معصومی نژاد،رضا)

 . 1400،زمستان 25،شماره  8فصلنامه پویش در آموزش علوم پایه ، دانشگاه فرهنگیان. دوره  فرهنگیان

  .(.مهارتهاي آموزشی و پرورشی )روشها و فنون تدریس( تهران: انتشارات سمت، جلد اول1392شعبانی، حسن. )

( بررسی ت1398شفیعی، مجید.  ژاپن. دومین  .(  انگلستان و  ایران،  ارزشیابی علوم در كشورهاي  برنامه درسی، روش تدریس و  طبیقی محتوا، 

 .كنفرانس بین المللی روانشناسی، علوم تربیتی و علوم انسانی، تفلیس، گرجستان

 دانشگاه آزاد اسلامیزاهدان: انتشارات  ها(. آموزش علوم تجربی )دانش ها و مهارت (.1391صاحب زاده، بهروز)

بررسی تطبیقی محتوا، برنامه درسی، روش تدریس و ارزشیابی علوم در   (.1397) عدل هریس، سعید؛ حیدرقلی زاده، حسین و فخیمی، بهنام 

المللی همایش ها و سمینارهاي كشورهاي ایران، انگلستان و ژاپن. اولین كنفرانس ملی توسعه پایدار در علوم تربیتی و روانشناسی ایران، مركز بین  

 .توسعه پایدار علوم جهان اسلام، تهران

 الگوهاي تدریس. همدان: انتشارات فراگیران. (.1394عرفانی، نصرالله)

 (. جهانی شدن، بایدها و نبایدها ،مقاله: سمینارجهانی شدن واطلاع رسانی، مشهد: دانشگاه فردوسی. 1386قاسمی، علی حسین)

بررسی تاثیرانواع ارزشیابی برپیشرفت تحصیلی دردرس علوم تجربی پایه سوم ابتدایی   (.1391بري طلب،محمد؛قنبري،علی)قلی زاده،آذر؛قن 

 .94-83 ،5شهرستان لردگان.فصلنامه پژوهش دربرنامه ریزي درسی،سال نهم.شماره

 وسی. سنجش واندازه گیري درعلوم تربیتی وروان شناسی،مشهد:حكیم فرد  (.1384لطف آبادي،حسین)

(، بررسی تطبیقی عنصر محتواي كتب )بخش علوم زمین( در برنامه درسی رسمی آموزش  1400) مرزوقی، رحمت اله و یزدان پناه، محسن،

 علوم تجربی ایران با ژاپن ،آلمان، انگلستان ،فرانسه و آمریكا، چهلمین گردهمایی ملی علوم زمین،تهران

، تهران: پژوهشگاه 2003ایج ملی درون دادها و برون دادهـاي آموزش علوم و ریـاضـــی در تیمز (. گزارش نت1386محمد اســـماعیل، الهه. )

 تعلیم و تربیت آموزش و پرورش.  

   (. مقدمات برنامه ریزي درسی. تهران: سمت.1389ملكی، حسن. )

( اولین  1379مهر محمدي، محمود.  زیبایی شـــناختی، مجموعه مقالات  قـابلیـت هـاي  طبیعی و  آموزش علوم  معاصـر،  فلسـفه ي علم   .)

 همـایش علوم تجربی ابتـدایی، اداره كـل آموزش و پرورش استان اصفهان.  

ران، انگلستان و ژاپن. اولین كنفرانس  ( .بررسی تطبیقی محتوا، برنامه درسی، روش تدریس و ارزشیابی علوم در كشورهاي ای1398مرادي، حمید. )

 .پژوهش هاي نوین، روانشناسی، مشاوره و علوم رفتاري

  10)  2  (  12فصلنامه خانواده و پژوهش،   .(.مطالعات تطبیقی در آموزش وپرورش؛ كاربست روشهاي جدید تحقیق 1394معدن دار آرانی، عباس. )

– 11.  

سی تطبیقی نظام برنامه درسی تربیت معلم در كشورهاي انگلستان، ژاپن، مالزي، فرانسه و ایران.  (.برر1387مالی نژاد، اعظم و ذكاوتی، علی. )

 . 81- 12(211فصلنامه نوآوریهاي آموزشی، ) 

تدریس اثربخش و فعال در آموزش علوم تجربی. كنفرانس پژوهشهاي نوین ایران و جهان در  (.1396موسایی، مهدي و موسایی، منصوره. ) -

 .روانشناسی. علوم تربیتی، حقوق و علوم اجتماعی

  .دانشگاه آزاد واحد اسلامی هشترود .ابتدایی  دوره  تجربی  علوم  درسی   برنامه  ەٴ(. فراتحلیلی بر مطالعات انجام شده در حوز1389ولی زاده، حسن. )

زي آموزشی و بخشی، توان نشر اداره كل چاپ و توزیع معاونت برنامه ری (.1394راهنماي معلم )راهنماي تدریس پایه پنجم و ششم ابتدایی، )

 . كتابهاي درسی

آلمان با تأكید بر شش شاخصه مطرح    -ژاپن  -(. مطالعه تطبیقی سه كشور ایران1394یاري، فهیمه؛ یكه فلاح، بهاره و معدنی پور، صدیقه. )

 .تربیتیآموزش وپرورش. اولین كنفرانس بینالمللی مدیریت، اقتصاد، حسابداري و علوم  
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 ، تهران: انتشارات پژوهشكده تعلیم وتربیت.  27. گروه مترجمان، تک نگاشت21آموزش و پرورش براي قرن  (.1382یونسكو. ملبورن)
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