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Abstract 

The present study was conducted with the aim of investigating how primary school teachers encounter 

the integrated approach in the social studies textbooks. This research was done with a descriptive 

phenomenological approach. The participants in this research were 15 teachers of elementary 

education in Faminin city in the academic year of 1999-1400, who were sampled by snowball method. 

The data collection tool was a semi-structured interview with general questions were approved by 

three curriculum studies experts and a pilot study. The data of this research were analyzed by coding 

and categorization in three levels of awareness, attitude and behavior. In order to evaluate the validity 

of the research findings, the method of member checking was used by two of the research participants. 

The results showed that the teachers have a good knowledge of the integrated approach and consider 

its philosophy to be the interdisciplinary nature of social studies science and the creation of coherent 

knowledge for students. Also, they have a positive attitude towards this approach and consider it 

effective due to providing multidimensional knowledge, emphasis on concepts, lasting learning, 

students' interest and reducing the number of course titles. Of course, some teachers resist it due to the 

disappearance of the boundaries of science, difficulty in evaluation, ambiguity of the teacher in 

teaching and getting used to the traditional way. In the implementation of the integrated approach, 

teachers use some components of active teaching in describing their method, which indicates that 

despite the appropriate awareness and positive attitude, there are still many uncertainties regarding 

implementation of the integrated approach for teachers. 
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 آموزشی نوین رویکردهای
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 مقاله پژوهشی

 اجتماعی  های درسی مطالعات ابتدایی با رویکرد تلفیقی در کتاب ۀمعلمان دورمواجۀ بررسی چگونگی 
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 چکیده

اجتماعی   ابتدایی با رویکرد تلفيقی در کتاب درسی مطالعات ۀمعلمان دور ۀمواجهنحوۀ با هدف بررسی  ،پژوهش حاضر 

کنندگان در این پژوهش  گرفته است. مشارکتانجام شده است. این پژوهش با رویکرد پدیدارشناسی توصيفی صورت 

برفی  بودند که به روش گلوله 1399-1400آموزش ابتدایی شهرستان فامنين در سال تحصيلی  ۀنفر از معلمان دور 15

سه متخصص از سوی کلی آن های  سؤالکه  ساختاریافته بود  نيمه ۀها مصاحب آوری داده گيری شدند. ابزار جمع نمونه

بندی در سه  های این پژوهش به روش کدگذاری و مقوله داده رسيد.تأیيد به  اوليه ۀدرسی و تحليل مطالع ریزی برنامه

توسط دو ها  مقولهکردن  پژوهش از روش چکهای  یافتهارزیابی اعتبار برای سطح آگاهی، نگرش و رفتار تحليل شدند. 

رویکرد تلفيقی دارند و  از معلمان آگاهی خوبیکه  بود دهندۀ آن نتایج نشانکنندگان پژوهش استفاده شد.  نفر از شرکت

آنان همچنين دانند؛  میآموزان  علم مطالعات اجتماعی و ایجاد دانش منسجم برای دانشای  رشته ميانآن را ماهيت  ۀفلسف

مندی  هماندگار، علاقبعدی، تأکيد بر مفاهيم، یادگيری  دانش چندارائۀ نگرش مثبتی به این رویکرد دارند و آن را به دليل 

البته برخی از معلمان به دليل از بين رفتن مرز علوم، دشواری  ؛دانند میآموزان و کاهش تعداد عناوین دروس مؤثر  دانش

. در اجرای رویکرد تلفيقی، کنند میسنتی، در برابر آن مقاومت شيوۀ در ارزشيابی، ابهام معلم در تدریس و خوگرفتن به 

با  که آن استدهندۀ  نشانکه این امر برند  میتدریس فعال را در توصيف روش خود به کار های  مؤلفهمعلمان برخی 

 در اجرای رویکرد تلفيقی برای معلمان وجود دارد. ابهامات زیادی وجود آگاهی مناسب و نگرش مثبت، هنوز 
 

 درسی برنامۀ ابتدایی، تغيير دورۀ اجتماعی، معلمان   درسی مطالعات برنامۀ رویکرد تلفيقی،  کلیدی: واژگان
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 مقدمه

در تمام کشورهای دنيا آموزش طور تقریبی  بهیادگيری است که های  ترین حوزه اصلیاجتماعی، یکی از   مطالعات

های علمی و مطالعات مختلف چون جغرافيا،  مفاهيم رشتهاست که از ای  رشته بين. این حوزه یک دانش شود میداده 

محيطی، دین و اخلاق بهره  زیستهای مدنی، مطالعات شهروندی و  شناسی، آموزش جامعهتاریخ، اقتصاد، علوم سياسی، 

 ارتباطات ی توسعه و نيز اطرافشان محيط با آموزان دانش مطالعات اجتماعی، آشناکردن درسیۀ برنام هدف از گيرد. می

 (. 1391احمدی،  آرام، نادری و )فلاحيان، شوند تربيت خوبی شهروندان آموزان، که دانش ای گونه به .است انسانی

توجه تاریخ، جغرافی و اجتماعی حوزۀ ابتدایی در ایران، در گذشته به سه دورۀ اجتماعی در   درسی مطالعاتبرنامۀ 

زمان با سند تحول بنيادین در  هم 1391اما از سال شد؛  میچهارم و پنجم ابتدایی تدریس های  پایهکه در کرد  می

 1دهی مفاهيم به شکل تلفيقی ، تغييراتی در این برنامه انجام شد. یک تغيير اساسی در این حوزه، سازمانوپرورش آموزش

های  حوزه درسی آن است کهبرنامۀ ی ده منظور از تلفيق در سازمان(. 1393)ملک عباسی،  علمی استهای  رشتهاز 

 ۀتر مرتبط شوند یا رابط صورت یک کل بزرگ بهدرسی حضور دارند،  ۀمجزا از یکدیگر در برناماغلب محتوایی که 

 یاشدن برای زندگی در آینده  جای آماده هدرسی ب ۀ تلفيق برنام(. 1391 متوازن با یکدیگر برقرار کنند )مهرمحمدی،

به نقل از خوی نژاد و احمدی،  1997 ،2بين) کند هست، تأکيد میارتقای تحصيلی، بر زندگی به همان شکلی که اکنون 

1393.) 

 )به نقل از مهرمحمدی و و همکاران 3کوبز جیهمراه دارد که  بهدرسی، منافعی برنامۀ استفاده از رویکرد تلفيقی در 

 اند: کردهاز آن ميان به موارد زیر اشاره ( 1380احمدی،

ها را با زندگی  آموزان ارتباط برنامه تلفيقی دانش  درسی  های درسی با زندگیِ خارج از مدرسه: در برنامهۀ ارتباط برنام -1

 آید. یابند و توانایی مواجهه با مسائل زندگی در آنها به وجود می واقعی و عينی درمی

افزایش مواد و موضوعات درسی و  ،های علمی شدن رشته تخصصیرشد روزافزون دانش و اطلاعات: به علت  -2

حل آن، تلفيق مواد  راهکه بهترین به وجود آمده  ماندن زمان آموزش، بين حجم محتوا و زمان آموزش ناهماهنگی ثابت

 درسی دانسته شده است.

های  اکنون کيفيت یادگيری در محيط های طبيعی: هم گيری در محيطدرسی با کيفيت یاد  های هماهنگی برنامه -3

آموزان در محيط مدرسه با  )خارج از مدرسه( سازگاری ندارد. دانش های طبيعی آموزشی با چگونگی یادگيری در محيط

ئل از که در بيرون از مدرسه، مسا در حالی؛ های زمانی تک زنگ سروکار دارند موضوعات و مباحث مختلف در قالب

 رو هستند. آن روبه در زندگی باآموزان  پذیرند و دانش های دانش تأثير نمی بندی حوزه تقسيماین 

 ،دوم؛ فراگيران:  موقعيت یادگيری باید اول حول محور مسائل مربوط به یادگيرنده باشدمؤثر تحقق شرایط یادگيری  -4

پویایی و رفتار خلاق را در  ،سوم ؛سروکار داشته باشد ،های مهم و حياتی جهانی که باید در آن زندگی کند با جنبه

 آموز ترغيب کند. دانش

محور بودن موجب  مسئلههای درسی تلفيقی به دليل  های فکری سطح بالا در یادگيرندگان: برنامه پرورش مهارت -5

 شوند. های فکری سطح بالا می پرورش مهارت

                                           
1. Integration 

2. Beane 

3. Jacobs 
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یا مضامين کلی ها  تمدر این مدل، است.  1مدل تماتيک ،ی از آنهامختلفی دارد که یکهای  مدلدهی تلفيقی  سازمان

. (2016، 2)اوکورو و اوکورو تلفيق شوند ،هستند که قرار استهایی  دیسيپلين ۀدهند پوششکه شوند  میبه شکلی انتخاب 

درسی  ۀ محتوای برناماجتماعی نيز از مدل تماتيک استفاده شده است.   درسی مطالعاتبرنامۀ دهی محتوای  در سازمان

 و )جغرافيا(، فرهنگ فضا و )تاریخ(، مکان تغيير و تداوم زمان،موضوعی شامل  ۀاز پنج حوز تلفيقی مطالعات اجتماعی

 علوم حقوق، شناسی، جامعه اجتماعی، )علوم اجتماعی اخلاق(، نظام و دین و شناسی مردم تاریخ، شناسی، جامعه) هویت

. استاخلاق(  و دین و محيطی زیست مطالعات جغرافيا، )اقتصاد، اقتصادی های فعاليت و منابعاخلاق( و  و دین و سياسی

های کاوشگری که  مهارت پرورشفرایند  شود و از طریق عنوان موضوع درس از این پنج حوزه استخراج می هایی به تم

ها  ارزشتوسعۀ فرایند است و  نظراظهارشامل بررسی و کاوش، مشارکت، برقراری ارتباط، خلاقيت و واکنش شخصی و 

پذیری، تعاون و  مسئوليتطلبی و  حقجویی،  شامل عدالتو شود   سازی درونی آموزان هایی که باید در دانش و نگرش

ارتباط بين این عناصر و دهندۀ  ( نشان1)شکل  (.1391 و همکاران، )فلاحيانشود  میدوستی است، آموزش داده  ميهن

 درسی مطالعات اجتماعی است. برنامۀ مفاهيم در 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 یها کتاب فيتأل دفتر)منبع:  یاجتماع  مطالعات یدرس ۀ برنام یراهنما ی،اجتماع  مطالعات یدرس ۀ برنام یاصل ميمفاه و عناصر :1 شکل

 (1391 ،ینظر ۀمتوسط و ییابتدا یدرس
 

آوردن موجبات پذیرش و اجرای آن  فراهمبينی چگونگی  خوب بدون پيش درسی های برنامهۀ تهياز سوی دیگر، 

ۀ اجرانشده همانند برنامۀ ؛ زیرا برنامداردسطوح آن اهميت اساسی ۀ درسی در هم برنامۀ فایده است. اجرای درست  بی

)موسی پور و  کند مشابه در آینده هم غبارآلود میبرنامۀ توليدنشده است و اجرای ناکارآمد، زمينه را برای توليد و اجرای 

 بازی درسی  های برنامه تحقق تغيير و آموزشی های نوآوری اجرای در محوری نقش معلمان آنجا که از(. 1389صابری، 

برای  آنها ادراکات فهميدن و دارد اهميت حياتی درسی  های برنامه محتوای و نوآوری از آنان درک جهکنند، درنتي می

                                           
1. Thematic 

2. Okoro & Okoro 
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و همکاران،  به نقل از شاهواری، 2011، 1و ون بریک )وندرلاین دارد اهميت بسيار مدارس رهبران و گذاران سياست

ۀ این معلم است که برنام ،زیرا درنهایت؛ غافل شددرسی  برنامۀ عنوان مجری  بهدرنتيجه نباید از نقش معلمان  (؛1394

نظر را تعيين خواهد کرد. مداهداف شدن یا نشدن  کند و عملکرد معلم است که تحقق درسی را در کلاس درس اجرا می 

 . بدونکنند میفراهم  آن را بهبود زمينۀ خود، مشارکت با و درسی دارند برنامۀ  در محوری نقش معلمان ،درواقع

 (. 1391است )مهرمحمدی، صحيح مبنای و زمينه فاقد آموزش اصلاح نوع هر معلمان، همکاری و مشارکت

بر این کند که دليلی ندارد تا فرض  بيان می( 1397/2007، 3به نقل از مارش و ویليس ،2000) 2طور که فارل همان

 ۀای که دیگران دربار هم برنامه  قلب بپذیرند، آندرسی را از صميم  ۀ یک برنام  که معلمان با شور و حرارت گذاشته شود

 آن مخالف یا احتمال دارد، کنند  می اتخاذ تفاوتی بی موضع پذیرند، می را جدیدۀ برنام معلماناند.  گيری کرده آن تصميم

ۀ برنام تغييرات برابر در معلمان که است معتقدنيز  (2020) 4(. جنکين1391 )ميرعرب، آن مقاومت کنند برابر در و باشند

 عوامل اجبار بدون و مستقل نيازها، به پاسخ در و هستند تغيير آغازگر گروهی. کنند می عمل صورت سه به درسی 

 شده تحميل آنها به کهرا،  تغييراتی بلکه نيستند، تغيير آغازگر دیگر گروه .کنند می درسی ۀ برنام تغيير به اقدام خارجی

 رفتاری آن برابر در و گيرند می نادیده را جدید درسی ۀ برنام که هستند معلمانی آخر گروه و کنند می اجرا به اجبار ،است

 ،جدید دارندبرنامۀ به  نسبتمعلمان براساس آگاهی و نگرشی که  ( نيز معتقد است1397زیوری مراد ) .دارند انفعالی

برنامه داشت که از مقاومت در برابر اجرای برنامه تا اجرای کامل  گيری و رفتارهای متنوعی در برابر آن خواهند جهت

 متغير است.

وسيلۀ درسی یک  برنامۀ ، تلفيق کند میاظهار ( 1396به نقل از خاکباز، ، 1995)که بين  طور از سوی دیگر، همان

بلکه ، موضوعی مختلف باشدهای  درسی بين حوزههای  طرحسازمانی ساده نيست که نيازمند تغيير یا تجدید آرایش در 

 راحتی از سوی جامعه بهبه همين دليل ممکن است ؛ آن چيزی است که مدارس برای آن وجود دارنددربارۀ تفکر شيوۀ 

درسی، فقدان منابع و امکانات،  ۀ نظير نياز به زمان طولانی برای طراحی برناممسائلی  سو کیزیرا از  پذیرفته نشود؛ معلمان

اندیشی و تعصب در طراحی  جزمدرسی و برنامۀ دیده، دشواری درخصوص بحث وسعت و توالی  آموزشکادر  نبودِ

؛ (1380)مهرمحمدی و احمدی، شود  استفادهدرسی کمتر در عمل برنامۀ درسی موجب شده است که تلفيق  ۀ برنام

عی، چنانچه در فرایند تدریس، معلم اجتما  کتاب درسی مطالعات دهی  سازمانۀ تغيير در محتوا و شيو بنابراین با وجود

برابر استفاده از رویکرد جدید و روش تدریس متناسب با آن  در ،و درواقعبه آن نداشته باشد  نسبتادراک خوبی 

، آگاهی بر این اساس شناخت اجتماعی عقيم خواهد ماند.  درسی مطالعات برنامۀ شده برای  تعریفمقاومت کند، اهداف 

  :شود میاساسی مطرح سؤال در این راستا سه درسی بسيار مهم است.  برنامۀ تغيير این به  نسبتمعلمان  عملطریقۀ نگرش و 

  است؟ چگونه یاجتماع  مطالعات یدرس کتاب در یقيتلف کردیرو به نسبتمعلمان ابتدایی  یآگاه -1

  ست؟يچ یاجتماع  مطالعات یدرس کتاب در یقيتلف رویکرد به نسبتمعلمان ابتدایی  نگرش -2

  ؟شود یماجرا  معلمان از سویچگونه  یاجتماع  مطالعات یدرس کتاب در یتلفيق رویکرد -3

 

                                           
1.Vanderlinde & Van Braak 

2. Farrell 

3. Marsh & Willis 

4. Jenkins 
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 مبانی نظری و پیشینه

درسی ۀ تلفيق برنامطور رسمی طرح شد.  در نشست انجمن ملی هربارت به 1895درسی از سال  ۀتلفيق در برنام ۀاندیش

انفجار دانش و  ( مطرح شده است.1درسی متداول )رشته محور و موضوعیهای  ها و معایب برنامه به دليل کاستیاغلب 

ارتباط آن با واقعيات نبودِ ای و  محور و رشته درسی موضوع ۀ های مختلف برنام اطلاعات، گسيختگی و پراکندگی بخش

توجه هرچه بيشتر های درسی موجود موجب  زندگی شخصی و اجتماعی یادگيرندگان و نتایج و پيامدهای ناگوار برنامه

تلفيق به معنای کوشش برای ایجاد (. 1380، و احمدی است )مهر محمدیشده درسی  ۀ تلفيق برنام ۀنظران به مقول صاحب

برنامۀ شود که منابع  آموزان است و با این ایده آغاز می یکپارچگی در تجربيات یادگيری دانشدرنهایت، ارتباط، اتصال و 

 . (1391)مهرمحمدی،  های زندگی باشند ها و دغدغه وعها، موض درسی باید مسئله 

بندی  زیر تقسيم ۀتلفيق را بسته به درجات آن در شش دست (1989)درسی اشکال مختلفی دارد. جی کوبز  ۀتلفيق برنام

 کرده است:

به شکل مجزا از ابتدایی های  حوزهدرسی یا های   موضوعآن  حتم بهدرسی که  ۀ دهی سنتی برنام سازمانمحور:  رشته -1

 .گيرد نمیاینجا تلفيقی صورت  ،درواقع .شوند میهای متصل عرضه  یکدیگر در زمان

 موازی صورت به ،دارند معنایی اشتراکباهم درسی برنامۀ  یا چند دو که در درسی یک موضوع: 2موازیهای  رشته -2

 شوند. می دریست

محتوایی نزدیک به یکدیگر یا مکمل هم در قالب یک واحد درسی مستقل طراحی و های  حوزه :3یا رشته چند -3

  . شوند می

درسی گنجانده برنامۀ موضوعی دارند، در حوزۀ مفاهيم یا موضوعاتی که قابليت ایجاد پيوند بين چند : 4ای هرشت ميان -4

 . شود می. به این نوع تلفيق، تماتيک نيز گفته دنشو می

نشده  تعيينمدارس به شکل رویيدنی یا از پيش  یک روز از روزهای هفته در  ۀبرنام: طبق این الگو، 5تلفيق روزانهمدل  -5

 .دکنن می پيدا محوریت خود های فعاليت ی درباره گيری تصميم در آموزان دانش و شود تهيه می

6کامل ۀبرنام  -6
چيزی است که در  آنو آموزان  دانش موجباتزندگی و  ، تلفيق تمام و کمال مياناین رویکردهدف :  

 نيست. قائل آموزان  دانشدرسی، مرزی بين موضوعات درسی و تجربيات برنامۀ . این شکل افتد میمدرسه اتفاق 

کوبز نيز  کند که موردتأیيد جی درسی تلفيقی ارائه می ۀ های برنام بندی جدیدی از مدل طبقه( نيز 2009) 7رتیافوگ

 : استعنوان زیر  10بندی شامل  این طبقهگيرد.  قرار می

محور  رشتهاین مدل، همان  درسی است. ۀ های مجزا در برنام رشته: این مدل بيانگر همان آرایش سنتی 8مدل سلولی -1

  ( است. 1989نظر جی کوبز )مد

                                           
1. discipline- based content design 

2. parallel discipline design 

3. multi-disciplinary 

4. interdisciplinary units 

5. integrated – day model 

6. complete program 

7. Fogarty  

8. cellular 
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عات در داخل هر بين موضو یاما ارتباط روشن؛ ها مستقل هستند های اصلی رشته : در این مدل حوزه1یافته اتصالمدل  -2

  ( است. 1989)کوبز  جیموردتوجه ای  رشتهاین همان شکل چند  .موضوعی وجود داردۀ حوز

های خاص آن موضوع درسی، هدف قرار  های متعددی علاوه بر مهارت موضوعی، مهارتحوزۀ : در هر 2ای مدل لانه-3

 های اجتماعی و ...  ؛ مثل تفکر، مهارتگيرند می

های مختلف  در حوزه زمان طور موازی و هم : در این مدل واحدهای درسی که باهم مرتبط هستند، به3یافته توالیمدل  -4

 ( است. 1989نظر جی کوبز )مدهای موازی  این همان شکل رشته شوند. موضوعی تدریس می

 پوشی دارند.  که باهم هم شوند ادغام می : در این مدل دو واحد درسی4مدل مشترک -5

ای  رشته درسی موردتوجه است. این مدل همان شکل ميان ۀ، رویکرد تماتيک در برنام: در این مدل5مدل تارعنکبوتی -6

  ( است. 1989نظر جی کوبز)مد

چندگانه را از های  هوش، تکنولوژیک و مطالعه های اجتماعی، هایی مانند تفکر، مهارت : مهارت6مدل دانه تسبيحی -7

 محور قرار داده است. موضوعیهای  همۀ حوزهطریق 

  . شود میاما بين چند درس ارتباط ایجاد  ؛: شبيه مدل مشترک است7مدل درهم تنيده -8

این  .شود مییادگيرنده و بدون دخالت بيرونی انجام از سوی ، ادغام درسی برنامۀ این مدل از  : در8ورشده مدل غوطه -9

   ( است. 1989)کوبز  جیبندی  دستهکامل در برنامۀ مدل شبيه به 

که  ،مختلفهای  رشتهدر را و افراد کند  میفردی را با هم تلفيق های  یادگيریاز ای  شبکهاین مدل، : 9ای مدل شبکه -10

 . زند میبا هم پيوند  ،دارندای  ورشده غوطههرکدام دانش 

برنامۀ در  یرویکرد تلفيق یاثربخش دهندۀ نشان در خارج و داخل کشور انجام شده است که زیادیهای  پژوهش

 یادگيری ،اظهار داشتند آموزان دانشکه  دهندۀ آن بود نشان (2017) 10نتایج پژوهش جرجطور مثال،  به؛ استدرسی 

ۀ در پژوهش خود اثرات یک برنام (2017) 11الغامدی. است تر کننده سرگرمو  تر آسان يقیتلف یاز واحدهااستفاده هنگام 

دهندۀ آن  ابتدایی بررسی کرد. نتایج این پژوهش نشانۀ آموزان در یک مدرس دانشدرسی تلفيقی را بر پيشرفت تحصيلی  

گروه و اند  درسی تلفيقی استفاده کرده برنامۀ که از  وجود دارد آموزانی معنادار بين دانش یازنظر آماری اختلافبود که 

 .است درسی ۀ ادغام برنام زمثبت استفاده ا يرتأث دهندۀ ننشا. این اند نکردهکنترل که از این برنامه استفاده 

پيشرفت،  ۀدرسی بر انگيز ۀ ( نيز در پژوهشی نشان دادند که رویکرد تلفيقی برنام1393مهوئی ) سوار و مؤمنی آفتاب

ۀ نشان دادند که اجرای برنامنيز  (1398) و همکاران زاده هاشم آموزان تأثير دارد. خودکارآمدی و پيشرفت تحصيلی دانش

اجتماعی، فارسی و هنر   پيشرفت تحصيلی دروس ریاضی، علوم، مطالعاتۀ باعث افزایش نمر ،تلفيقی توانسته است  درسی 

                                           
1. connected 

2. nested 

3. sequenced 

4. shared 

5. webbed 

6. threaded 

7. integrated 

8. immersed 

9. networked 

10. George 

11. Alghamdi 



 عظيمه سادات خاکبازو  زاده فاطمه براتی ابراهيم     ........بررسی چگونگی مواجۀ معلمان دورۀ ابتدایی با رویکرد تلفيقی
 

25 
 

 

درسی  ۀ( تأثير برنام1400)و همکاران  طلوعی خيبری آموزان شود. حرکتی دانش - شناختی، عاطفی و روانیۀ در سه حيط

خود که به شکل شبه پژوهش . آنها در بررسی کردندهای تربيت بدنی  بر یادگيری درس علوم تجربی و مهارت را تلفيقی

های حرکتی، ضمن یادگيری بهتر درس علوم،  استفاده از تلفيق درس علوم با فعاليت که دریافتند ،تجربی انجام شده بود

های ورزشی و شکوفایی  آموزان به رشته انشدمندی  ههدف و علاق ۀدر درازمدت موجب بهبود تندرستی جامع

مقایسه در درس زبان انگليسی  را ( نيز رویکرد سنتی و تلفيقی1400)و همکاران  پورعباد .شود میآنان  ۀاستعدادهای بالقو

درسی  ۀو تأثير برناموجود دارد تفاوت معناداری بين آموزش تلفيقی و سنتی زبان انگليسی که . آنها دریافتند کردند

که به روش سنتی آموزش  مشخص کرد آموزانی دانشتلفيقی بر پيشرفت هر چهار مهارت زبان انگليسی را در مقایسه با 

 .دیده بودند

راحتی  بهمعلمان از سوی درسی برنامۀ کارگيری تلفيق در  بهآن است که  ۀدهند های موجود نشان پژوهشبا وجود این، 

های مختلفی از  معلمان برداشتمتوجه شدند که در پژوهشی ( 2013و همکاران ) 1آراجو  طور مثال، به ؛افتد نمیاتفاق 

واحد، به ۀ درسی اتخاذشد ۀ یک برنامۀ آموزان را به تجرب درسی تلفيقی دارند که ممکن است دانش ۀ مفهوم برنام

نيز پژوهشی با هدف بررسی درک و عمل معلمان از  (2016) اوکورو و اوکورو. دهد های بسيار متفاوت سوق  شيوه

حتی معلمان باتجربه نيز درک و که رویکرد تلفيقی در تدریس مطالعات اجتماعی ایالت ریورز انجام دادند. آنان دریافتند 

 پژوهشی( 2017و همکاران ) 2رتناواتی عمل مناسبی درخصوص این رویکرد در تدریس مطالعات اجتماعی نداشتند.

 15ميان معلمان « مشکلات معلمان در اجرای آموزش و یادگيری موضوعی ) تماتيک( در مدارس ابتدایی»عنوان تحت 

معلمان در انتخاب  دهندۀ آن بود که نشانپژوهش استان کشور اندونزی انجام دادند که نتایج حاصل از این  8مدرسه از 

محور و همچنين مدیریت زمان با  مسئلهیادگيری ۀ زمين ها، مسائل و مضامين در موضوعات علمی و ایجاد مناسب چالش

 رو هستند.  به مشکلاتی رو

. تلفيقی درگير بودند  درس ۀ که با برنامرا بررسی کردند معلم  211تجارب  در پژوهشی (2019) 3داول و هيپکينز مک 

 ؛دانند آموزان می موفقيت تحصيلی دانشدرسی را  برنامۀ معلمان نتایج تلفيق درصد  68به این نتيجه رسيدند که درنهایت، 

 نکردناجرا  دلایلی برای، درسی استفاده نکرده بودند برنامۀ از تلفيق  که نفر از معلمان 66پژوهش زمان در همين  اما هم

پوشاندن هر موضوع در ، است لازمآموزش  یبرابيشتری  تلفيقی، کار ۀبرنام ۀدور یک در :جمله ؛ ازاین برنامه ذکر کردند

سخت و  يلیخ یزمان ۀبرنامجدول ۀ دارد، تهي یابیارز یبرا يشتریکار برویکرد نياز به  ینا است، دشوارترعمق 

مهارت  تخصصی خود ۀیادگيری به غير از حوز یها ينهزم یردر سا و معلمان است يچيدهپ یکار یبند جدولاست، دشوار

 .ندارند

که کردند  را بررسی می در پژوهش خود که به شکل پدیدارشناسانه تجربيات معلمانینيز ( 2019) 4اوليلا و مکی 

به این نتيجه رسيدند که تلفيق بر بهبود نتایج  ند. آنهادر درس مطالعات اجتماعی در پنسيلوانيا اجرا کرده بودتلفيق را 

کامل این نوع برنامه اجرانشدن  سبباست که  یکی از مشکلاتی ،اما زمان است؛ آموزان اثرگذار بوده دانشیادگيری 

                                           
1. Araujo 

2. Retnawati 

3. Mc Dowall & Hipkins 

4. Olila & Macy 
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که  را بررسی کردند درسی تلفيقی برنامۀ اجرای ۀ نيز در پژوهشی ميزان و نحو (2021) 1کنستانتين و گوگا. شود می

مدرسه  34معلم از  176که روی پژوهش . نتایج این بوددرسی مدارس رومانی قرار گرفته  برنامۀ صورت اختياری در  به

 ؛ کنند درسی تلفيقی را تدریس می برنامۀ که درصد کمی از معلمان  دهندۀ آن بود نشان ،انجام شده

در ایران انگشت شمارند.  ،باشدتوجه کرده که به تحليل نقش معلمان در اجرای رویکرد تلفيقی هایی  پژوهشاما 

کار گرفته شده   تجربی به  که در علوم را بررسی کردند (، در پژوهشی رویکرد تلفيقی1388)و همکاران  جعفری هرندی

و  اند تکيه کردههای سنتی تدریس  در بيشتر مدارس، به همان روشمعلمان  دهندۀ آن بود که . نتایج پژوهش آنان نشانبود

درسی برنامۀ رای سنجی اج خود امکان ۀنام پایان( نيز در 1393رستمی مسنی ) کنند. های فعال و نوین استفاده نمی از روش

دخيل است که  های درسی تلفيقی شرایط بسياری برنامهاجرای  و به این نتيجه رسيد که دربررسی کرد  ابتداییدورۀ در را 

( نيز به نقصان در وجود راهنمای عمل برای 1399اسماعيلی ). ی استابتدای ۀدورمعلمان های  مهارتدانش و  یکی از آنها

اول پایۀ این راهنما برای معلمان تهيۀ و پژوهشی در راستای کند  میدرسی تأکيد برنامۀ تلفيق منظور  بهابتدایی دورۀ معلمان 

 . دهد میابتدایی انجام 
 

 شناسی روش

پژوهش حاضر از رویکرد کيفی از نوع روش پدیدارشناسی توصيفی بهره برده است. ميدان پژوهش در این مطالعه 

ابتدایی بودند. برای انتخاب دورۀ معلمان  ،کنندگان این پژوهش مشارکتمدارس ابتدایی شهرستان فامنين بوده است. 

و استفاده شده است. پژوهشگر ابتدا به سراغ معاون آموزش ابتدایی شهرستان فامنين  برفی گلولهکنندگان از روش  شرکت

 تدریس مطالعاتحوزۀ در   آنان معلمان برگزیدهراهبران آموزش ابتدایی شهرستان فامنين رفت و از طریق سپس به سراغ 

از معلمان و نفر  13امل شدرنهایت، که تا رسيدن به اشباع نظری ادامه یافت ها  دادهآوری  جمع. اجتماعی را شناسایی کرد 

 ذکر شده است.( 1)مشخصات این معلمان در جدول  .دو راهبر آموزشی بود

کلی و های  سؤالها با طرح  است. این مصاحبه 2نيمه ساختاریافتهمصاحبۀ ها در پژوهش حاضر  آوری داده ابزار جمع

شوندگان  نيز در خلال مصاحبه طرح و از مصاحبههایی  سؤالساختاریافته بودن مصاحبه   اصلی آغاز و با توجه به نيمه

های  سؤالبه طرح شدند. متناسب با جریان مصاح و نبودندهای مختلف با جزئيات یکسان  در مصاحبه ها . سؤالشدپرسيده 

که  ندقرار گرفتدرسی برنامۀ اصلی پژوهش در اختيار سه نفر از متخصصان های  سؤالکلی قبل از اجرا ازنظر ارتباط با 

پایلوت، پيش از اجرای نهایی انجام شد و پس از اجرای مطالعۀ همچنين یک  ؛دارای مدرک دکتری در این رشته هستند

بررسی شونده، متخصصان مذکور و پژوهشگران  مصاحبهمصاحبه از دیدگاه فرد  ۀو نحوها  سؤالبودن  آن، روشن و مرتبط

 ۀبندی است. به این صورت که ابتدا کلي شده هم براساس کدگذاری و مقوله آوری های جمع . روش تحليل دادهشد

پژوهش های  سؤالدرخصوص هایی  هایی از آنها که حاوی پيام تبدیل به متن نوشتاری شدند. سپس بخشها  مصاحبه

را شکل ها  مقولهتری قرار گرفتند و مفاهيم و  بزرگهای  دستهبودند، انتخاب و کدگذاری شدند. درنهایت، کدها در 

کننده در پژوهش استفاده شد. به  شرکتها توسط افراد  بندی مقولهکردن  چک، از روش ها یافتهاعتباربخشی به برای دادند. 

را ها  مقولهکنندگان قرار گرفت تا اعتبار  شرکتو مقولات استخراجی در اختيار دو نفر از ها  حبهمصااین صورت که متن 

 بررسی کنند. 

                                           
1. Constantin & Goga 

2. semi-structured interviews 
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 شده مصاحبه معلمان مشخصات :1 جدول

 تحصیلی مورد تدریسپایۀ  نوع مدرسه  مدرک تحصیلیآخرین  تدریسسابقۀ  کد

 شش پایه دولتی کارشناسی فقه و حقوق 12 1

 راهبر  _ کارشناسی آموزش ابتدایی 20 2

 ششم دولتی کارشناسی آموزش ابتدایی 20 3

 راهبر  _ شناسی تربيتی کارشناسی ارشد روان 13 4

 ششم دولتی کارشناسی ارشد مدیریت آموزشی 3 5

 شش پایه دولتی کارشناسی آموزش ابتدایی 23 6

 ششم و پنجم دولتی کارشناسی آموزش ابتدایی 20 7

 چهارم و پنجم دولتی کارشناسی حسابداری 10 8

 چهارم دولتی کارشناسی آموزش ابتدایی 18 9

 پنجم دولتی شناسی تربيتی کارشناسی ارشد روان 9 10

 پنجم و ششم دولتی کارشناسی ارشد تاریخ و فلسفه تعليم و تربيت 26 11

 شش پایه دولتی کارشناسی آموزش ابتدایی 30 12

 ششم دولتی اقتصادکارشناسی  13 13

 ششم دولتی کارشناسی ارشد تاریخ و فلسفه تعليم و تربيت 14 14

 ششم دولتی شناسی کارشناسی روان 16 15
 

 های پژوهش یافته
نيز به طور خلاصه ارائه  (2)در جدول و شود  میبه شکل مبسوط بيان  در ادامه اصلیسؤال پژوهش ذیل سه های  یافته

 شده است.
 آمده از مصاحبه با معلمان دست بههای  مقوله :2 جدول

 مطالعات اجتماعی ای رشته ماهيت ميان
آگاهی  رویکرد تلفيقی ۀفلسف

 معلمان
 گيری دانش منسجم شکل

 درسیبرنامۀ کاربرد درست رویکرد تلفيقی در نبودِ 

 دانش چندبعدیارائۀ 

 نگرش مثبت

نگرش 
 معلمان

 جایگزینی محفوظات با مفاهيم

 یادگيری ماندگار و ساده

 بودن کاربردیآموزان به علت  مندی دانش علاقه

 کاهش تعداد عناوین دروس و ایجاد زمان بيشتر برای آموزش

 های علمی نبودن مرز حوزه مشخص

 نگرش منفی
 عادت به سبک قدیم

 بلاتکليفی معلم

 دشواری ارزشيابی

 اجرای هدفمند رویکرد تلفيقی

 رفتار معلمان
کارگيری برخی از  به با کلاس درسآموزان  روزمرۀ دانشزندگی مسائل ارتباط 

رویکرد های  ویژگی
 تلفيقی 

 کردن یادگيرندگان فعال

 دعوت از افراد جامعه به کلاس درس
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اجتماعی چگونه   به رویکرد تلفیقی در کتاب درسی مطالعات نسبتآگاهی معلمان ابتدایی سؤال اول پژوهش: 

 است؟

شده در کتاب درسی مطالعات اجتماعی به جهت  انجامتغيير معلمان از  ۀعمد دهندۀ آن بود که های پژوهش نشان هیافت

شده فراتر از تغييرات ظاهری کتاب درسی بوده و  دانستند که تغيير انجام کاربرد رویکرد تلفيقی آگاه هستند. آنها می

مفاهيم  به درسی مطالعات اجتماعی است. آنها ۀدهی محتوای برنام جدیدی )تلفيقی( در سازمانکارگيری رویکرد  شامل به

کاربرد درست رویکرد تلفیقی در نبودِ  برخی نيز به ،کردند. از طرفی اشاره می رویکرد تلفیقیفلسفۀ عنوان  مختلفی به

    د شد. نخواهها شرح داده  مقولهاین  ،اشاره داشتند که در ادامه درسیبرنامۀ 

  رویکرد تلفیقی ۀفلسف
 :شود میتوضيح داده  ،در ادامهاستخراج شده است که  فلسفۀ رویکرد تلفيقی شرح برای دو زیرمقوله 

باید » :گوید میاین مقوله با اشاره به از گروه اول  5شمارۀ  ۀشوند مصاحبه: مطالعات اجتماعیای  رشته ماهیت میان

هست. ...  اقتصادی و  های مختلف جغرافيایی، فرهنگی، تاریخی، ای بين رشته رشته علم ميانیه بگم که مطالعات اجتماعی 

کنه.  ی موضوعی اشاره می ما در سطح ابتدایی، محورهای موضوعی داریم که ابتدای هر فصل به اون حوزه ،درواقع

یه العات در ابتدایی، تربيت جمله هدف کتاب مطیه  در ،هر فصل مشخص شده. درواقعدر محورهای زمان و مکان هم 

 ۀشوند مصاحبه«. هتر بزرگجامعۀ سازی اون برای ورود به  آمادهو دیگران شهروند خوب و آگاه به حقوق خودش و 

و نميشه اونها  با هم مرتبط هستنطور کامل  بهاین علوم همۀ چون  »....گوید:  و می است اشاره کردهنيز به این امر  1شمارۀ 

 «.بشنصورت جداگانه و مجزا تدریس  نباید بهدارن، از هم جدا کرد، این علوم به علت ارتباط تنگاتنگی که باهم  رو

رو شامل چيز  همه و یه حالت تلفيقی دارهکه این ميشه گفت ببينين، » :کند چنين اظهارنظر می 3شمارۀ  ۀشوند مصاحبه

فقط برای این  ینا .کنه حکومت خوارزمشاهيان تدریس میدربارۀ درسی  ،قسمت تاریخ کتاب درمثال، به فرض  ؛ميشه

طور مثال،  بهحالا تونه باشه.  هم می داری و نحوۀ حکومت داخلش تلفيقی از جغرافيا نيست که تاریخ رو یاد بده، بلکه

مدنظر این بوده  تدوین کتابهدف از مرزبندی وجود نداره و . به علوم اجتماعی توش باشه. به نظر من نهمطالبی مربوط 

تا اینجا تاریخ،  طور مثال، ؛ بهیاد نگيرهای  صورت کليشه بهآموز یه چيزی رو  یعنی دانش ؛که این مرزبندی رو بردارن

های مختلفی  اجتماعی شامل حوزه  که حالا علوم مطالعاتعرض کردم خدمتتون  .اجتماعی و اینها کتاب جدا از هم هستن

این مرزبندی وجود در ابتدایی  ،ه نظر منولی ب ؛خاصی رو شامل ميشهرشتۀ هرکدوم یه  وتر باز ،برهبالاتر  . وقتیميشه

  «.نداره

توجه شدن محتوا  تلفيقیگيری دانش منسجم در اثر  شکلبه  14شمارۀ  ۀشوند مصاحبه: گیری دانش منسجم شکل

هم بری؛  می جلو بهاون درس رو باهم  ۀکل مجموع ،ميگم که وقتی تلفيقی ميشه ،خب .بله» : گوید و میکرده است 

شه و مطالب باین باعث ميشه که این مجموعه باهم فهمونده  .ميرهجلو هم فرهنگ باهم  و مناطق جغرافيایی، هم شغل

 .«ها شکل بگيره متمرکز در ذهن بچه

 :درسیبرنامۀ کاربرد درست رویکرد تلفیقی در نبودِ 
کاربرد درست رویکرد تلفيقی در  نبودِ بهکه در گروه اول قرار داشتند، ها  شونده مصاحبهبرخی از  ،از سوی دیگر

تلفيق خاصی رخ نداده است و چنين که اذعان داشت  15شمارۀ  ۀشوند مصاحبه طور مثال، کردند؛ به میدرسی اشاره برنامۀ 

، که چطور تصميم بگيرن همباحث اجتماعيدربارۀ چهار درس اول  ،که تدریس کردمرو من مطالعات ششم  »...: گفت
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 ،خانواده بارۀدر کتاب تعليمات مدنی و بحث درتر  پيشاین قسمت . فواید دوست خوبهکه  ایندوست پيدا کنن و 

و ميشه بعد از درس پنجم وارد منابع نفت و گاز  .ن چهار درس اول در این موردهولی الا ؛مشورت و غيره بود ،دوست

ۀ از چند درس داره وارد مبحث تاریخ سلسل بعد .وارد مباحث جغرافيایی ميشه اقع،. درواینکه ایران چه منابعی داره

ولی همه با هم توی  ن؛ها چند درس چند درس تفکيک شد و به همين ترتيب درس ميشه صفویان و دلایل اهميت اصفهان

ها توضيح بده که این  بچهتونه برای  میطور دقيق  بهولی معلم  ؛کتاب هستن و اینکه مؤلف خودش مشخص نکرده هی

منتها چون . مرز هست .نه» :نيز هم نظر با ایشان گفت 6 ۀشمار ۀشوند . مصاحبه«تاریخ یا مدنی ،ستمبحث راجع به جغرافيا

مربوط به جغرافيا  بعضی ه.ها مربوط به تاریخ بعضی از درس اومده.کتاب یه یعنی در  ؛جا گنجانده شدهیه در  ،ادغام شده

قسمت و یه قسمت مربوط به تاریخ یه  ن.های مختلفی داشت یعنی قسمت ن؛ها جدا بود کتاب تر . پيشو اجتماعی و غيره

 .درس نهیه در ولی یا تاریخ شدی؛ وارد جغرافيا که بينی  دفعه مییه ها  حين تدریس درسالان ولی  بود؛ مربوط به جغرافيا

 .«ها تفکيک هستن درس و به نظر منگرفتن درس کنار هم قرار یه چند علم در  که نميشه گفت

 اجتماعی چیست؟  به رویکرد تلفیقی در کتاب درسی مطالعات نسبتنگرش معلمان ابتدایی  :پژوهش ؤال دومس

داشتند و  نگرش مثبت ،به این تغيير نسبتشوندگان  مصاحبهتعداد زیادی از  که مشخص شدسؤال پاسخ به این در 

 :استشده برای هر دو گروه به شرح زیر  های استخراج زیرمقولهکه  نشان دادند نگرش منفی فقط دو نفر

 نگرش مثبت:

 :شوند میتوضيح داده  ،که در ادامه دنديل برای این نگرش مثبت ذکر کرپنج دلموافقان این تغيير 

 اگه»: دیگو یم و کند یم اشارهمقوله  نیا به 14 ۀشمار ۀشوند مصاحبه مثال، عنوانبه: یدانش چندبعد ۀارائ -1

مثال،  طور به ،بپردازه جنبه هیبه  که نیا یجا به و شنيم آشنا درس اون زيچ همهبا  چون ؛ها خوبه بچه یبرا ،باشه یقيتلف

 ،شهيم کشت پنبهمثال،  یبراکه  یاهيمحصولات گ نیا اساسبر .نهیمنطقه ا نیا یاهيمحصولات گ که بگه ممکنه پوشاک

 هیشغل  ۀباردر مثال، طور به. دترهيمف یقيتلف و فتهيها جا م ذهن بچه یقشنگ تو ،کنه یم دايپ ربط نیا. هيهاشون پشم لباس

 ،یريگ یماه ؛استیدر به مربوط که کنه یم دايپ ییکارها سمت به لیتما اونجا مردم رشتيشغل ب ،داره ایدر که یا منطقه

 . «بهتره باشن، یقيتلف اگه نایو ا یکشت راتيتعم و یساز یکشت

و از حالت  هکتاب خوبي» :گوید میدر این زمينه  1ۀ شمارۀ شوند مصاحبه: مفاهیمبا  جایگزینی محفوظات -2

که  هشدن حجم کتاب عاملي کمهمچنين ه؛ فاصله گرفته و با مفاهيم سروکار دار ،های قبل داشتيم حفظی که در کتاب

در زمان گذشته محتوای سنگين عامل خستگی باشن. به این درس علاقه داشته  بيشتر آموزان دانش ،باعث شده

الان اما  ؛کردیم میجغرافيا و تاریخ بحث طور مثال،  بهحوزه یه فقط باید در تر  پيشکه ه اینۀ دیگه آموزان بود. نکت دانش

 «.ميشنزمان و کنار هم بيان  هممباحث 

و  است یادگيری ماندگار و ساده را موردتوجه قرار داده 9شمارۀ  ۀشوند مصاحبه: یادگیری ماندگار و ساده -3

دو  ،گرفتی که میامتحان رو  و گرفتن یاد می ،خوندن می ،کردم میدوران قبل که چهارم پنجم را در تدریس » :گوید می

زیادی نمرۀ  م وگيری تست نمی ،کنيم ال نمیؤهيچ سکنيم و  میتدریس الان ولی  ؛یادشون رفته ،دیدی روز بعدش می

این نشون ميده که کتاب جوری  ه.رشون مفهوم رو یادشونتولی بيش ،نه همشون ،کوچيک ۀبينی با یه اشار ولی می نميدیم؛

 .«تونه یاد بگيره راحتی می بهآموز  دانشریزی شده که  نوشته و برنامه
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مندی  علاقه ۀشوندگان نيز به مقول برخی از مصاحبه: آموزان به کتب درسی مندی دانش علاقه -4

 اینجوریه.درسا ۀ به نظرم هم»گوید:  می 15شمارۀ  ۀشوند مصاحبه ،عنوان مثال به ؛اشاره کردند به کتب درسیآموزان  دانش

 یچون بحثایيه که تو ؛گيرن شاید مطالعات رو خيلی بهتر یاد می .چندانی ندارن و فقط مطالعات نيست ۀها علاق بچه

آخرش  ،خوره به چه درد ما می که ميگنبرای مثال، درسا مثل ریاضی ۀ ولی بقي ؛تره شيرینسروکار دارن و باهاش زندگی 

کتابای  یای به یادگيری مطالب مختلف تو زیاد علاقه دليل همين؛ به این کجای زندگی ماستو  خواد بشه چی می

کنن و  میدرکش ، ر دارهها سروکا بيشتر با زندگی بچه ،تره ولی مطالعات چون مباحثش کاربردی ؛مختلف ندارن

این درس در مقایسه با درسی مثل  یها تو به ارزشيابی بچه با توجهو ر این شرایط بهتری داره. و ببينن میو ر هاش استفاده

 که ر کسی پيدا ميشهتعلوم کم یولی تو ؛ای که به کنفرانس از خودشون نشون ميدن یا علاقهکنم  علوم عرض می

. «خودشون تدریس کنن ،مطالعات دوست دارن یولی تو ميگه؛ دقيق ور مطالب کتابهمۀ اونم . کنفرانس بده

بعد مطالبش خيلی  .تره عکساش جذاب .بهتره که الان نظر مياد به» گوید: این نظر میتأیيد در  8شمارۀ  ۀشوند مصاحبه

؛ کننده بود کسلها  برای بچهاغلب  ،خب .بخش و قسمت تاریخی یتو خصوص . بهحفظياتش خيلی کمتر شده .تره کوتاه

ها  ر اطلاعات رو از خود بچهتبيش و ن این شکلی نيستولی الا ؛کردن باید حفظ می رو اسمای اشخاص برای مثال،

 .«عنوان یه تحقيق انجام بدن بهکه خواد  می

 چنين 10 ۀشمار ۀشوند مصاحبه: کاهش تعداد عناوین دروس و ایجاد زمان بیشتر برای آموزش -5

آموز اول سال  دانشکنين که ازلحاظ روانی فکر . آموز و معلمه به نفع دانشدرصد  100 .این کتاب خيلی بهتره»: گوید می

تعداد بيشتر  ؟کتاب12بهتره یا  کتاب 9. این کتاب طی سال تحصيلی مطالعه کنه 9باید  ،عنوان مثال به که متوجه ميشه

و ارزشيابی ها  سؤالها هم طراحی  برای معلم .وجود مياره  تر احساس نامطلوب به آموزان ضعيف استرس و شاید در دانش

 «.تر خواهد شد باکيفيت یکار ئۀجویی در زمان و ارا صرفهو باعث کتابه ... برای سه  وسؤال کتاب بهتر از طراحی یه 

علمی ۀ زمان چند حوز کتاب تلفيقی چون همیه در تدریس »: گوید اشاره به همين مقوله مینيز با  5شمارۀ  ۀشوند مصاحبه

صورت تخصصی تدریس و انرژی و زمان بيشتری  بهرو تا اینکه بخواد هر علم  ميشهکار معلم هم کمتر  شه،تدریس مي

 «.کنهصرف تدریس 

 نگرش منفی:

 :شوند میتوضيح داده  ،که در ادامه برای این نگرش منفی ذکر کردند نيز چهار دليلمخالفان این تغيير 

 ۀمقول ،داشت کتاب رييتغ به یمنف نگرش که یافراد معدود از یکی: یعلم یها حوزه مرز نبودن مشخص -1

کتاب  نیاسفانه أمت»: دیگو یم واست خود دانسته  ینگرش منف ليدل کتاب دررا  یعلم یها حوزه مرز نبودن مشخص

 جدا ی و مدنیجغراف ،خیتار ؛ برای مثال،بهتر بود که جدا کرده بود یقبل یها کتاب ،من نظر به و شده عوض تازگی به

مشورت  بارۀدرکه آورده  ییها درس طور مثال، بهها متفاوته و  کردن که البته درس یرو با هم قاط انهیا؛ ولی حالا بود

 ها درس که نالا وبه نظر من بهتر بود که جدا جدا کرده بود  یقبل یوله؛ يمربوط به مدن و کنه یصحبت م رهيو غ یهمدل

 . «هيدرسچه و  هيچ نیا ،یمدن نیا ،خیتار نیاکه نگفته  ،کرده یقاط رو

بيان  عادت به سبک قدیممقولۀ  نيز دليل نگرش منفی خود را 12شمارۀ  ۀشوند مصاحبه: عادت به سبک قدیم -2

ماها چون رویکردمون  ،باز ميگم .بهتره ،باشهمثل قدیم ها همون  بين درساگه  ،نظر من به» :گوید چنين می و است کرده
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ما این شکلی  .چندین سال هم به این شکل درس دادیم ،خودمون آموزش دیدیم ،قدیميه و خودمون اون شکلی خوندیم

به نظر من خيلی از مفاهيمش بهتر قدیمی ميرم. قبلی و دورۀ سراغ اون  وگردم  من بالأخره برمیبپرسين، هرچی  .راحتيم

 .«بود

بهتر کتاب قبلی  ،به نظر من»: گوید میبلاتکليفی معلم چنين  بارۀدر 12شمارۀ  ۀشوند مصاحبه: بلاتکلیفی معلم -3

ما با  و تکليف معلم روشن نيست و الان مشخصولی  ؛خواد چی درس بده دونست که می اونجا معلم راحت می .بود

ولی قدیمی چون ؛ دوتاشونم مفاهيم اصليشون یکيه .های قبلی بهتر بود تر بودیم و آموزش کتاب های قدیمی راحت کتاب

شاید  .چی حرف ميزنه بارۀجغرافيا درکه شاید به بچه بگی بود. الان تکليف روشن  و اسم جغرافيایی روش بود ،جدا بود

 ،کتاب بود هی یتومجزا تاریخ و مفاهيم جغرافی طور کلی  بهولی قدیم چون جدا بود و  ؛ندوننچيزی  ها خيلی از بچه

 ...«. به نظر من قدیميه بهتر بود. در کل تر درس داد راحتاز هم جدا کرد و رو مفاهيم  ،شد طوری می این

سنتیِ ما که  های اونا با روش : »...گوید میدر این خصوص  12ۀ شمارۀ شوند مصاحبه: دشواری ارزشیابی -4

ولی  ؛تر بود بازخوردش راحت . درواقع،تر بودن راحت ،گرفتيم پرسيدیم و امتحان می خوند و ما می گفتيم و بچه می می

بودجه،  بارۀدر .سه چهار تا درس داره طور مثال، ؛ بهتر شده بازخوردگرفتن از این مطالبی که ميگه سخت کمین الا

توی کلاس یه ذره برای من معلم سخته که بفهمم یاد بازخوردگرفتنش ولی اینا  ؛کنه یدرآمد سرانه و هزینه و اینا بحث م

جویی و خرج  صرفه ،هزینه، درآمدزایی ،زندگی روزمره استفاده در خونه و یآموز باید بره تو . اینها رو دانشیا نه گرفته

چيزهایی  .من گفتم. ماها سنتی هستيم ،ظراز این ن .تر شده کلاس برای معلم سخت یتوبازخوردگرفتنش اینا دیگه  .کنه

 چيز شسته و رفته جلو چشممون باشه همه ،بنویسه ،امتحان بگيریم ،بچه جواب بده ،بپرسيم ،سر کلاس بگيم ،يمگکه ما مي

زندگی  ،خانواده یباید دنبال کاربردش تو بيشترشما حالا  .خوایم اینجوری هم از بچه می و ما اینجوری آموزش دیدیم ...

 .«بازخورد از این نظر منظورمه .باشينفرد و غيره 

 ؟شود میمعلمان اجرا  از سویاجتماعی   رویکرد تلفیقی در کتاب درسی مطالعاتچگونه سوم پژوهش: سؤال 

درسی مطالعات اجتماعی در ۀ تدریس برنام ۀمعلمان ازنظر شيو که شخص شدمشوندگان  مصاحبهبراساس اظهارات 

. کنند میبه شکل هدفمند رویکرد تلفیقی را اجرا معلمانی هستند که  ،گيرند. گروه اول میدو گروه قرار 

این رویکرد را های  ویژگیاما برخی از  ؛اجرای این رویکرد ندارند برایتلاش هدفمندی  ،گروه دوم

نفر در  14گروه اول و نفر در 1، کننده در مصاحبه شرکتمعلم  15از  ن بود کهآدهندۀ  نتایج نشان. گیرند میبه کار 

  .شود رفتار معلم در هر گروه شرح داده می ،که در ادامه گروه دوم قرار گرفتند

  :هدفمند رویکرد تلفیقیاجرای 
بودن آموزش را در فرایند آموزش رعایت  گروه اول که عنصر تلفيقی ۀتنها نمایندعنوان  به 5شمارۀ  ۀشوند مصاحبه

در این درس  ،ششم هست ۀدرس انواع لباس که در پای طور مثال، به» :گوید در توضيح روش تدریس خود می ،کند می

 .فضای پرسش و پاسخی ایجاد کرد هیميشه موضوعی باهم تلفيق شدن. برای تدریس  ۀچند حوز ،طور که گفتم همان

آموزان  برم یا از دانش ر( با خودم سر کلاس میتهای کتاب و تعداد بيش تر از عکس طور که من چند عکس )متفاوت این

ای در کلاس من حاضر  لباس محلی یا لباس مشاغل مختلف دارن، بپوشن و چند لحظهاگه خوام که  میهای دیگه  پایه

های مختلف محلی،  آموز ضمن آشنایی با لباس ای از مناطق جغرافيایی مختلف هستن که دانش ها با زمينه بشن. عکس

کنه که در  درک میبرای مثال، اخودآگاه توجهش به مناظر پشت عکس جلب ميشه و کم کم ارتباط برقرار و صورت ن به
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هایی که در  همچنين با پرسش استفاده ميشن؛هایی و چه رنگی  هایی با چه ویژگی مناطق گرم و خشک کشور چه لباس

آموز  ه. در این بين دانششهای مختلف مي نمادر پوشش در طول ز آموز متوجه سير تغيير خود کتاب وجود داره، دانش

 بيشتر ها چون بچه؛ اقوام مختلف کشور بيشتر آشنا ميشه و ها، با فرهنگ و هویت ایرانی اسلامی این ۀضمن آشنایی با هم

 یها تو تعداد درسواقعيت کلاس درس بگم که  بارۀنکته باید دریه . البته کنن میخونه استقبال  یتوو دارن لباس کردی 

به زمان بيشتر با وسایل و نياز  اهداف آموزشی تحقق پيدا کنه، ۀولی برای اینکه هم ؛محتوا عاليه زیاده واین کتاب 

کلاس و دیدن عکس و توضيحات  رصرف نشستن س .استف یا کارخانه یا بازدید از اماکن مختل های مختلف رسانه

 .های مرتبط با درس بذارناردو و امکانات مختلف در اختيار معلم قرار بدن هاگ ،کافی نيست. خيلی بهتر ميشهمعلم 

 طور کلی و به مفيده ،باشه استفاده از صاحبان مشاغل مختلف در مدرسه که مرتبط با درس ها مهمه، همکاری خانواده

ل تدریسه که متأسفانه ئایط ایدشرا برای یادگيری بيشتر و بيشترین استفاده از سایر منابع ملموسکمترین استفاده از کتاب 

 «خيلی کم در دسترس هست.
 

  :رویکرد تلفیقیهای  ویژگیکارگیری برخی از  به

به سه مورد آن که  از رویکرد تلفيقی اشاره داشتندهایی  جنبهبه بيشتر تدریس خود   معلمان گروه دوم در تشریح روش

 :است شرح زیر

 حیتشر در 12 ۀشمار ۀشوند مصاحبه: درس کلاس با آموزان دانش ۀروزمر یزندگ لئمسا ارتباط -1

 طور مثال، به» :گفت یمکلاس درس اشاره داشت و  با آموزان دانش ۀروزمر یزندگ لئمسا ارتباط به خود سیتدر روش

 گروه. آوردنو گوجه فرنگی  ارشوريخ ها بچهکه  گفتم و آوردمبراشون  چیساندو نون قزل آباد اونجا من یروستا

تا  طور نيگروه نون و هم هی ،گروه گوجه هی .ميگذاشت ۀ یه ميزعهدبه  ور ارشوريخ کردنخرد ۀفيوظ .کردم گروهشون

 یحالا جا .میصورت آموزش داد نیبه مصرف را به ا ديکه تول دادن یها م بود و به دست بچه یبند مراحل آخر که بسته

کلاس و  نیيها پا و بچه دنيچ ور زهايم ،زدن یاطيخ کارگاه کلاس دراونا  .داشتن یاطيمثل نگارخاتون چرخ خ گهید

 یبرا طور مثال، به ای دنیدکامل  راهنيپ یه در ،رهيبرش، دوخت و غ ،به مصرف را ديبالا بودن و حالت تول اونها

 درست آشکه به مادرش بگه  ،داره دوست که یک هر ،میبود گفته ها بچه . بهخواستن یم رهيحبوبات و غ ،یکشاورز

 و هيچ آش اتیمحتوکه  ميگفت ،خوردن ها بچه که رهيغ و آش براساسآوردن، کلاس  یتو مختلف یها آشوقتی  .کنه

 .«هست یدرس کشاورز یتو و دنید رو کاربردش و حبوبات خودشون

نيز به دعوت از افراد جامعه به کلاس  2شمارۀ  ۀشوند مصاحبه: دعوت از افراد جامعه به کلاس درس -2

 دعوت کنيمرو نفر یه تونيم یکی از افراد رو یا  همين درس مشورت، ما میبرای مثال، » گفت: و میکرد  میدرس اشاره 

خوام قرص یا دارویی استفاده  می ؛ برای مثال،من این مشکل رو دارم که پرستار بگيم یا پزشکیه  بياد. به کلاسسر  که

 بگيمو صدا کنيم رو آموزها  به نظر شما از چه دارویی برای این مشکل استفاده کنم یا حتی در روستا یکی از دانش ،کنم

 .«به نظر شما باید چيکار کنم ،خوام دامداری بزنم من می که

کردن  فعالدر توضيح روش تدریس خود به  نيز 7شمارۀ  ۀشوند مصاحبه: کردن یادگیرندگان فعال -3

اهداف کلی درس و اینکه دربارۀ  ،من قبل از اینکه بخوایم کتاب رو باز کنيم»گفت:  و میکرد  مییادگيرندگان اشاره 

دادم  ها توضيح می اطلاعاتی هم که از قبل داشتم یا اطلاعات خارج از کتاب هم برای بچه ،با چه چيزی آشنا بشيم ،قراره
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کنن یا یا تعریف بدن برای کلاس توضيح دارن تا ها هم در این زمينه اطلاعاتی  اون ،خواستم که ببينم ها رو می و نظر بچه

 گفتم در آخر هم نکات مهم رو می .گرفتيم به این شکل با همدیگه در تعامل بودیم و باهم با گفتگو درس رو یاد می نه.

اوطلب ميشن و درس رو کنفرانس ها د . گاهی مواقع هم خود بچههاشه سؤالاینها  که گفتم میبکشن. زیرش خط  که

 .«پاسخ و تعامل و گفتگو بودیم و  طور کلی در کلاس درس مدام در حال پرسش به .ميدن

 

 گیری نتیجهبحث و 

معلمان بيشتر مشخص شد که اول پژوهش سؤال در پاسخ به دست آمده از این پژوهش  های به براساس نتایج بررسی

آنان ماهيت . اجتماعی آگاه هستند  درسی مطالعات برنامۀ  یدهی محتوا شدن سازمان تلفيقی ابتدایی موردبررسی از ۀدور

این امر . کنند میای مطالعات اجتماعی و انسجام دانش یادگيرندگان را از دلایل اصلی این رویکرد معرفی  رشته ميان

ن را همخوان با رویکرد تلفيقی آن است که معلمان هم از ماهيت دانش مطالعات اجتماعی آگاه هستند و آ ۀدهند نشان

آنچه  ،. درواقعکنند میپيوستگی دانش یادگيرندگان معرفی  درسی ۀدر برنامرا دانند و هم آنکه هدف اصلی تلفيق  می

معلمان از سوی ( در روش آموزش مطالعات اجتماعی بيان کردند، به شکل مناسبی 1391)و همکاران  فلاحيان

 کتاب درسی در رویکردکه برخی از معلمان معتقدند  ،این . با وجودشود میز بيان کننده در این پژوهش ني مشارکت

( همخوان است. البته 2017نوعی با نتایج پژوهش رتناواتی و همکاران ) بهیافته  این تلفيقی به اهداف خود نرسيده است که

درسی در طراحی ریزان  برنامه از اما در اینجا معلمان ؛در آن پژوهش معلمان خود قادر به انتخاب مضامين مناسب نبودند

ز اهميت آن است که ئحانکتۀ اما  ؛کند بيشتری را طلب میهای  پژوهشمحل بررسی است و مسئله . البته این انتقاد کردند

این حالت  در. مضامين مناسبی طراحی کننداند  نتوانستهعنوان متخصصان نيز  بهدرسی ریزان  برنامهازنظر معلمان حتی 

  اجرای مناسبی داشته باشند؟ رود، احتمال میچطور از معلمان 

استقبال کرده ایجادشده  از تغييرتعداد زیادی از معلمان  که دوم پژوهش مشخص شدسؤال در پاسخ به از سوی دیگر، 

محتوایی حجيم، ثقيل و درسی قدیمی که حاوی   برخلاف کتاب که و باور داشتند اند را تغيير مفيدی دانسته  و آن

یادگيری با کتاب درسی جدید _فرایند یاددهیتدریس و یادگيری آن برای معلم و دانش آموز دشوار بود،  و فهم غيرقابل

درسی بيشتر  برنامۀ آموزان به این نوع  دانش  علاقۀآموزان ارتباط دارد و  تر و ماندگارتر است،  بيشتر با زندگی دانش ساده

)به نقل از  و همکاران کوبز جیاز سوی  کهسازگار است درسی تلفيقی  برنامۀ اهداف د با مزایا و این موار .است

 ،( نيز همخوان است که دریافتند2019اوليلا و مکی )های  یافتههمچنين با  ؛اشاره شد( 1380احمدی، مهرمحمدی و

 با این رویکرد در درس مطالعات اجتماعی داشتند. آموزان  دانشخوبی از یادگيری تجربۀ معلمان 

و  را عامل سردرگمی معلم دانستند  استقبال نکردند و آن رویکرد تلفيقیشوندگان فقط دو نفر از  مصاحبهميان  از

نبودن مرز بين علوم مختلف در کتاب، ابهام  مشخص. آنان ارزشيابی دشوار و کنند سختی با آن کار می اعلام کردند که به

موارد با برخی این  .دانستند میو سردرگمی معلم و عادت به سبک قدیمی را از عوامل مقاومت در برابر رویکرد تلفيقی 

 نيز همخوانی دارد. ( 1388و لياقتدار )ميرشاه جعفری و ( 2019) مک داول و هيپکينزهای  یافتهاز 

توجه آن است که با وجود آگاهی مناسب معلمان از رویکرد تلفيقی و  جالب ۀنکتسوم پژوهش، ال ؤسدر پاسخ به اما 

روزمرۀ دیگر مانند ایجاد ارتباط با زندگی های  مؤلفهجز یک نفر از معلمان، سایرین از  نگرش مثبت به آن، در عمل به

عنوان اجرای رویکرد تلفيقی یاد  بهس درس کردن یادگيرندگان یا دعوت از افراد جامعه در کلا فعال، آموزان دانش
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ه نتيجه گرفت ،. درواقعشود نمیاجرای آن را شامل  ،با رویکرد تلفيقی در ارتباط استها  مؤلفه. هرچند این کردند می

 ،(2013) و همکاران آراجومعلمان در عمل برای اجرای این رویکرد دچار ابهام هستند. این یافته با پژوهش  شود، می

 ،مشخص شد مذکورهای  پژوهشدر زیرا ؛ نيز هماهنگی دارد (2021کنستانتين و گوگا ) ( و2016ر و اوکور )اوکو

 . ا ماهيت واقعی آن متفاوت استدرسی تلفيقی ب ۀ معلمان از برنام ادراک

در آن درسی مطالعات اجتماعی حدود یک دهه است که تغيير کرده و رویکرد تلفيقی برنامۀ  ،طور که گفته شد همان

، در این مدت، آگاهی و نگرش خوبی در این خصوص بين معلمان ایجاد دیده شودپر ليوان ۀ دنبال شده است. اگر نيم

 ،معلمان از این رویکرد دارندکه  ای از سوی دیگر، آگاهی در مقام اجرا وجود دارد.مشکلات زیادی اما هنوز  ؛شده است

اجرای آن ندارند و این امر سبب شده است تا در عمل، موارد نحوۀ به شکل نظری است و در عمل ادراک درستی از 

در خصوص آموزش معلمان در این  ،لازم است ؛ بنابراینبه آن بسط دهند است،ی از رویکرد تماتيک ئدیگری که جز

( نيز یکی از موارد اجرای این رویکرد را دانش و 1393طور که رستمی مسنی ) تلاش بيشتری صورت گيرد. همانرابطه 

 مهارت معلمان معرفی کرده است.  

معلمان و برای  برای آموزش عملی رویکرد تلفيقی یهای دورهکه شود  میر پيشنهاد پژوهش حاضهای  یافتهبراساس 

طور که در این پژوهش ذکر شد، دو نفر از موارد  همانزیرا ؛ شی ایجاد شودراهبران و سرگروهان آموزاز آن، تر  مهم

راهنمای عمل برای تهيۀ . شد نمیمتفاوتی بين آنان و معلمان در این حوزه دیده نکتۀ ولی  ؛مطالعه راهبر آموزشی بودند

است که هایی  فعاليتیکی از  ،( انجام شده1399اسماعيلی ) ۀنام پایانآن در  ۀدرسی که نمونبرنامۀ تلفيق منظور  بهمعلمان 

عملی از تدریس با رویکرد تلفيقی برای های  شود، نمونه میپيشنهاد  ،علاوه به. شود می در رستای بهبود عمل معلمان انجام

این رویکرد در  شود، میهمچنين پيشنهاد ؛ فهمی آنان در اجرا بکاهد ی و کجتا از ابهام و سردرگمشود ه ئمعلمان ارا

درسی دانشگاه فرهنگيان برنامۀ حتی درس مجزایی از  تحليل و بررسی عملی شود؛ آینده ای نومعلماندانشگاه فرهنگيان بر

بهبود دانش درس پژوهی و اقدام پژوهی بسترهای مناسبی برای  ،رسد به نظر می ،. از طرفیه شودبه این امر اختصاص داد

عملی معلمان را در این خصوص  ۀگذاری و نقد تجرببت، به اشتراک امکان ث؛ زیرا وزه باشدعملی معلمان در این ح

لی است که نياز به بحث و واکاوی ئاجرای تلفيق از نوع تماتيک یکی از مسارسد،  میطور به نظر  همين. کند میفراهم 

د. از ادغام با خود دارنسبت زیادی  ۀ به( درج2009( و فوگارتی )1989جی کوبز )های  مدلتلفيق تماتيک در  زیرادارد؛ 

ای  رشته یافته( یا چند های موازی )توالی درسی ابتدا از درجات کمتر تلفيق مثل رشتهریزان  برنامه ،شاید بهتر بود

درسی متمرکز، یکی دیگر از  ۀهمچنين اجرای رویکرد تلفيقی با برنام ؛درآمد استفاده کنند عنوان پيش یافته( به )اتصال

آموزان مختلف ارتباط  دانش ۀمضامين انتخابی ممکن است با تجرب زیراارد؛ همراه د مواردی است که با خود تناقض به

برای مندسازی معلم نمدارس )بوم( و در کنار آن تواویژۀ درسی برنامۀ از ظرفيت  ،برقرار نکند. به این منظور بهتر بود

 انجام این کار بهره گرفته شود تا معلمان خود طراح مضامين باشند. 

 به بررسی آگاهی، نگرش و رفتار نومعلمان درخصوص رویکرد تلفيقی ،شود پيشنهاد می نيز بعدیبه پژوهشگران 

د. در پژوهش حاضر، نقرار دهدنظر نياز است که اجرای عملی رویکرد تلفيقی را مهایی  پژوهش ،علاوه به. توجه کنند

دیگر واقعيت عمل اجرای رویکرد های  پژوهشدر شود،  میتدریس عملی معلمان فراهم نشد که پيشنهاد مشاهدۀ امکان 

مواجهه معلمان با تدریس مضامين کتاب نحوۀ بررسی  تلفيقی و آثار آن بر روی یادگيرندگان موردتوجه قرار گيرد.

  . دهد میبيشتری از اجرای این رویکرد به دست جزئيات مطالعات اجتماعی نيز 
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