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دهيچك
جاد يدرك و فهم هندسه ايو توسعهيريگ شكلي است كه برايريادگيك مدل ييليه ون هينظر

 را يريادگيران امكان يم هندسه در فراگيرشد مفاهي هنيدر زميهايرفتن گامشده است و با در نظر گ
يهي نظرين آموزش هندسه بر مبناينوهاي ر روشيثأ تيبررس،پژوهش حاضرهدف از . دهد ميشيافزا
ك كلاس دوم ي و ياضيك كلاس دوم رين منظور يبد.  بوديرستانيدبآموزان  دانشزشي بر انگيليهون 
ك كلاس دوم ي و ياضيك كلاس دوم ري و شيگر به عنوان گروه آزمايرستان ديك دبير  ديتجرب
يبرا.  انتخاب شدندي تصادفيريگگر به عنوان گروه كنترل به روش نمونهيرستان دي در دبيتجرب
 خام هوش هايهك و نمريياضي رهايهاز نمرها، و همگن كردن كلاسگروههانان از معادل بودن ياطم

ن ي در امورد استفادههاي ابزار. انس استفاده شديل كوواريهمگام در آزمون تحلهاي ريوان متغبه عن
ين شده بر مبنايك، طرح درس تدويياضي رهايه سنجش هوش، نمريون برايپژوهش، آزمون ر

س بر يدهد كه تدر ميپژوهش نشانهاي افتهي.  هندسه بوديحي، و پس آزمون تشريليه ون يهينظر
ر مستقل، يقبل از اعمال متغها هگرو. ردر مثبت دايثأران، تيزش فراگي بر انگيليه ون يهي نظريامبن

ياما بعد از ط.  وجود نداشتياضيريي ن آنها از نظر هوش و توانايبداري  معنيهمسان بودند و تفاوت
س يآن را به نوع تدرتوان  ميده شد كهيددار  معني آنها تفاوتي هندسههايهن نمريش، بي آزمايدوره
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يليه ون يهي بر نظريپژوهش از آنجا كه آموزش مبتنهاي افتهيبر اساسان يدر پا. مربوط دانست
شتر آنها يس و تمركز بيل و فعال نگه داشتن آنها هنگام تدريران در تحصيفراگي هزيش انگيموجب افزا

.شود ميهيتوصها رستانيدبران هندسه ين روش به دبيشود، استفاده از ا مي مطالبيبر رو

يرستانيدبآموزان  دانش،زشيانگ، يليه ون آموزش هندسه،: يكليدهاي واژه

قدمهم

 هندسه .)1997، 1تريلد، ادوارد و بيهرتف ( استيراث فرهنگ بشريهندسه دستاورد م

 كه در آن يجهانق ي از حقاي درك بهتر برخيباشد و برا مياتياضيلفه در رؤن ميترمهم

جذاب در ي يهنيهندسه زم). 2009، 2ايا و اكاياردوگان، اكا (باشد مي لازم،ميكن مييزندگ

دهد مين امكان راياآموزان  دانشهندسه به. )2004، 3وتومامي و زنوتا، جيفوج (ات استياضير

گوناگون هاي طهيدر حها هي ارتباط نظريبراي يهني و زمياضيم ري فهم مفاهي برايدگاهيتا د

ن است كه بهيت هندسه اياهم، نياعلاوه بر).2000، 4مسچل و مسچل (ن كننديتدو

 از اشكال و اهداف در ياريبس).1993، 5رايس (كند مي كمكياضيدر فهم بهتر رآموزان دانش

 از جهان يد تا شناخت بهترينما ميكمكآموزان  دانش موجودند و هندسه بهيساختار هندس

 ازيارين دانش هندسه در حل بسياعلاوه بر). 2003، 6اسپنسرگوس و  (دست آورنده ب

 لازم است كه راني، فراگنيبنابرا).1998، 7رويبو ويساب (د خواهد بودي مفيزندگمسايل 

.رندياد بگيهندسه را 

ي تحقيقپيشينه

ت و لاه ( هندسه شده استيريادگي به آموزش و يادي توجه ز1980ي هاز اواسط ده

آموزان  دانشدادند كه ارايه ي در چند دهه گذشته، پژوهشگران شواهد).2008، 8نيسه
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هندسه هم هاي  در كلاسيفيو عملكرد ضعاند هندسه مواجههاي  در كلاسياديمشكلات ز

كاهش ها ، پژوهشنياعلاوه بر. )2007، 1هالت ( دارنديدر مقطع متوسطه و هم در مقاطع عال

نگ و يد، فلميگوتفر(اند گزارش كردهآموزان  دانشرا درياضيزه نسبت به درس ريانگ

ان ي مي مثبتيكنند كه همبستگ ميانيب) 1998 (4ودو ) 1999 (3كلر در واقع ).2،2001ديگوتفر

) 1377 (يمهرپرور و قاسم.  وجود داردياضيزش نسبت به درس ريو انگآموزان  دانشعملكرد

اني، بيات و هندسه در قالب بازياضيريم اساسي تحت عنوان آموزش مفاهيدر پژوهش

ات و هندسه تنها آموزش هنر محاسبه ياضينكه هدف از آموزش ريكنند كه با توجه به امي

 پس در آموزش .ح استيدن و استدلال صحيشي آموزش درست اندي برايست، بلكه راهين

. كند ميجادي را ازهين انگي بالاتريران توجه نمود، كه در كودكان، بازيزه فراگيد به انگيبا

از آموزان  دانشيدرونزش يه انگنشان داد ك) 2001 (د و همكارانشي گوتفريمطالعه طول

. ابدي ميكاهشداري  معني به طورياضي نسبت به درس ريرستان تا اواخر نوجوانيدوران دب

موجود، هاي  همانند ارزشياري بسي و برونينشان دادند كه عوامل درونها پژوهش

ت ين، احساس موفقيت والديو معلمان، حماها يت همكلاسي، حمايادراك شناختهاي ييتوانا

ت ي، آموزش و جنسيواقعهاي تيف، فعالي تكاليط، دشواريه، محي، ترس از تنبيابيو كام

كنند ميفاي اياضي ريريادگييبراآموزان  دانشزشيدر انگي يهوجود دارد كه نقش برجست

دلتون يم.)2006، 8؛ هالت2005، 7لوردگ-ونگي؛ 2003، 6لي؛ چاپ5،1999سي و اسپاندلتونيم(

 در يات اثر مهمياضيت در رياز موفقآموزان  دانشدرك كه معتقدند) 1999 (سيو اسپان

جه ين نتيانجام شد، ا) 1375 ( ششتمديكه توسط باقري يهدر مطالع. داردآموزان  دانشزشيانگ

 منبع يسه با افراد داراي هستند، در مقاينبع كنترل درون مي كه دارايدست آمد كه افراده ب

 در آزمون يت، عملكرد بهتريت موفقيت شكست و چه در موقعي، چه در موقعيرونيكنترل ب

ي كه دارايآموزاننشان داد كه دانش) 1373 (زجيزاده دق حسنين تحقيهمچن. دهند مينشان
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.  دارندي بالاتريليشرفت تحصيپباشند،  ميي و منبع كنترل درونيزش درونيانگ

و معلمان ها يهمكلاسهاي ن، كمكيت والدي كه حمامعتقد است) 1998 (1ونتزل

يمدع) 1998 (2پكياست. داردآموزان  دانشيريادگي در ي هستند كه نقش مهمياتيحهاي عامل

يريادگييبراآموزان  دانشزشير را در انگيثأن تيشترين بي كه معلمان نسبت به والداست

ن زمان را در مدارسيشتريبآموزان  دانشباشد كه ميلين دليبدن امريات دارند اياضير

كنند و به  ميتيكنند معلمان از آنها حما مي كه احساسيآموزاندانشن، ياعلاوه بر. گذارندمي

يريادگيي براير شوند و به طور كلي درگيكلاسهاي تيدهند راغبند تا در فعال ميآنها ارزش

ان سطوحينشان داد از م) 1381 (يق حافظي تحق).1997، 3ونتزل (كنند ميدايزه پي انگياضير

با دار  معني، رابطه مثبتيزش درونيو انگدار  معنيي، رابطه منفيزگيانگي، بيليزش تحصيانگ

موفقآموزان  دانش ازياري، بس)1982 (4نيسكيوسيي هديبه عق.  وجود دارديليشرفت تحصيپ

 اصطلاحات يريادگيهندسه را بدون هاي شوند، و كلاسي هندسه نميم اصليبه درك مفاه

ير مثبتيثأگام به گام تمعتقد است كه آموزش) 1986 (5ينساوگر و شرب. كنند مي تركياساس

اگر . شان دارديو احساساتشان در مورد خودشان، موضوع و مهارتهاآموزان  دانششرفتيدر پ

 آنچه كه معلم تلاشيريادگييبراآموزان  دانش و جالب نباشد،وار كنندهديامه يولاهاي تيفعال

است آسان باشد، ممكنها تيضمناً اگر فعال. شونديمخته نياد دهد، برانگيكنند به آنها مي

آموزان  دانشت دريجاد احساس موفقيبه موضوع را جلب نكنند و در اآموزان  دانشتوجه

) 1992 (سنولديك و ريمس). 1992، 7نولدسيك و ري؛ مس1986، 6هوفر (شكست بخورند

شان و يهاييشان، توانايها ممكن است در علاقهيدر هر كلاسآموزان  دانشكنند كه مياظهار

گوناگون هاي د از روشيرات معلمان بايين تغيدر پاسخ به ا.  را نشان دهنديراتييشان تغفهم

ن، هنگام ياعلاوه بر. ندينما ارايه شانيريادگيبر سبك يمبنشان آموزانت دانشي موفقيبرا

ف و يم شده باشند كه هم شامل تكاليد به دقت تنظي بايآموزشهاي تي آموزش، فعاليطراح
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شرفت و ي در پير مهميثأ آن متناسب باشد تا تيزان دشواريواضح و روشن و هم مهاي تيفعال

ي منظرهايهمطالع).1999 و اسپنيس،دلتونيم(ات داشته باشدياضيدر رآموزان  دانشزشيانگ

شرفت يزه و پين انگينشان داد كه ب، )1380 (يزارع و)1373 (يده توكلي فهم،)1375 (يتوكل

نشان داد ) 1373 (يتوكلي هديق فهميتحق. وجود داردداري  معني مثبت وي، همبستگيليتحص

. هم دارندي بالاتريليشرفت تحصي پ هستند،يشرفت بالاتريزش پي انگي كه دارايآموزاندانش

ي ه رابطياضي رهايهشرفت و نمريپي هزين انگينشان داد كه ب) 1381 (يق نصريتحق

. وجود دارديي ار بالاي مثبت بسيهمبستگ

 حاصل از يليشرفت تحصيزش و پين انگي بيب همبستگيضر) 1979 (1اگوروگلو و البرگ

يكلاس اول تا دوازدهم را بررسآموزان  دانشفر از ن637000انجام شده در مورد هاي پژوهش

 و 2بن بو. است+ 34/0 موجود برابر با يب همبستگين ضرايانگيكرده و نشان دادند كه م

 از يزش را در تعدادي با انگيليشرفت تحصي پيهمبستگ) 1998، وننسيبه نقل از راب (همكاران

ي هليگونه كه به وسهمان (زش،يافتند انگيآنها در.  قرار دادنديات مورد بررسياضيجوانان در ر

دهيرستان سنجي و امتحانات در دبيارياختهاي  و شركت در بحثيليتحصهاي تيمقدار فعال

 و يت آموزشيفيباشد، بدون در نظر گرفتن ك مييليشرفت تحصين در پيبشين پيسوم) شودمي

.ط خانهيمح

در آموزان  دانش در فهم هندسه توسطيداير زيثأت آموزش تيفيكمعتقدند كه پژوهشگران 

شرفتيپ). 2008ن، يالت و اسه؛ ه1986، سياونشبرگر و  (د دارياضيرهاي كلاس

يگريشتر از عوامل ديت آموزش بيفي در هندسه به كيك به سطوح بعدياز سطح آموزان دانش

هالت  (ه استان وابستي خانواده و همتاتيحماط، يآموز، محا سن دانشييستيهمچون بلوغ ز

هاي افزارر استفاده از نرميثأت" تحت عنوان يپژوهش) 1383 (يجواهر).2008ن، ياسهو 

ن يدر ا.  انجام داده است"يي هندسه فضايريت فراگيفي در بهبود كPower Pointيوتريكامپ

ه را رنديفراگيي  و شنوايينايژه، حس بيوهاي  و جلوهيوتريكامپهاي پژوهش با كمك نرم افزار

درس .  كرده و به خاطر بسپاردير، مطالب را در ذهن رمزگذاريله فراگين وسيفعال كرده تا بد

س شده و در ي تدريك نمونه تصادفي در يوتريز به كمك نرم افزار كامپيبه روش معمول و ن
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ل شده، دو يتكمآموزان  دانشكه توسطهايي و پرسشنامهها رندهي فراگيابيله ارزشيان به وسيپا

ي و علاقمنديزان بازدهيم: ده است كهيجه حاصل گرديده و اين نتيسه گرديروش با هم مقا

.ار بهتر از روش اول بوديدر روش دوم بسها رندهيفراگ

 و 1957 در سال 2گلدف- يلين هوانا ي و دا1يلين هور يپله ي كه به وسيليمدل ون ه

 يك مدل يليه ون مدل. ستن مدل علم هندسه اي نقطه تمركز ا است،شدهن ي تدو1986

هنگام روبرو شدن با اشكال هندسي آموزان  دانشيادگيري است كه انواع متفاوت تفكر را كه

ف سطوح پنجگانه استدلال در هندسه ي به توصيلي هونكنند عرضه كرده است،  ميتجربه

، يحيتشر/يلي، سطح دو تحل)يداريد/يبصر (كين سطوح عبارتند از سطح يا. پرداخته است

يي هاپژوهش. )ياضير (، سطح پنج)يليف تفضيتعر (، سطح چهار)يانتزاع/ييرابطه (سطح سه

كنند كه حركت از سطح اول به سطح  ميانيب) 1986 (يلي ون هو) 1983 (3يربريهمانند ما

 آزاد و يريگ، جهتيهي وابسته، توجيريگاطلاعات، جهت: باشد مي شامل پنج مرحلهيبعد

ها س هندسه در كلاسي تدريرابك مبنا يبه عنوان ن مدل يااز  امروزه، .يسازكپارچه يادغام و 

معتقد ) 1986 (يليه ون چنان كه. )2008، 5نيدي و آ4يوبوسكيجاسكهالت،  (شود مياستفاده

است انتقال از يك سطح يادگيري به سطح بعدي يك فرآيند طبيعي و خود به خود نبوده بلكه 

نظري تفكر و سطوح ديداري، توصيفي و.دهد ميوزشي معلمان رخآمهاي ثير برنامهأتحت ت

.اندآمده) 1986 (يليه ون شوند در اثر مكتوب مييادگيري كه به اين سطوح منجرهاي دوره

 در 1957، مدل خود را در ساليلين هونكه ي پس از ايلين هومدل يق بر روين تحقياول

، در 6رزاپو.  انجام گرفت1960 اوايل  دري روسانيتوسط مرب، داد ارايه رساله دكتري خود

پس از آن تعداد .  كرديالت متحده معرفي را در ايلين هو مدل ي به طور رسم1974سال 

ن ي انجام دادند، در بيقاتين مدل تحقياز اكا با استفاده يالت متحده آمري از محققان اياديز

 كه ،كاگو قرار داشتندي و ش8نيلج بروكل، كا7الت ارگاني از ايپژوهشگران،هيشركت كنندگان اول
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5-  Aydin
6-  wirzup
7-  oregan
8-  Brooklyn college
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اند بزرگتر بودههاي اسي شده در مقيقات طراحياز تحقهايي  آنان نمونههايهمطالع

 را به يليه ون ي اعتبار تئوريقيدر تحق) 1999 (2لور برگيس به علاوه، ).1988، 1هندرسون(

ق نشان داد كه ين تحقيا. ش قرار دادي مورد آزمايتفكر هندسي از سطح كليفيعنوان توص

يشرفت تفكر هندسي با پيت حافظه بصري و ظرفياستنباط منطقهاي و مهارتيي تفكر فضا

ن مدل باعث يدر هر حال ا. ، در ارتباط استف شده بودي توصيليه ون توسط سطوحفرد كه 

ت ي بودن و قابليت سلسله مراتبير ماهياخهاي  شده است كه در سالياديقات زيزش تحقيانگ

ز نشان دادند كه يقات ني تحقيبرخ. دينما ميدييش كردن حداقل چهار سطح اول را تأيآزما

ك يت از يرا با موفقآموزان  دانشتواند مييريادگيمناسب بر اساس پنج مرحله هاي آموزش

افتند كه سطح تفكريمحققان در.  حركت دهديك سطح بالاتر تفكر هندسيبه تر نييسطح پا

ون كه چنان).1994، 3هانگ ( در ارتباط استيت هندسي با موفقياديزان زي م بهيليهون 

يعيند طبيك فرايي به سطح بعديريادگيك سطح يخود معتقد است انتقال از ) 1986 (يليه

در ) 1384 (يعال.دهد مي معلمان رخيآموزشهاي ر برنامهيثأو خود به خود نبوده بلكه تحت ت

ن پژوهش، نگرشيدر ا. ده استيرا نسبت به درس هندسه سنجان آموز دانشنگرشيپژوهش

 شهر كرمان نسبت به هندسه، مورد ياضي و ريتجربهاي دوم رشتههاي هيدختر پاآموزان دانش

ي موارديلازم براهاي شنهاديآن، پهاي افتهيتا بر اساس . ل قرار گرفته استيه و تحليتجز

ن، يدرس هندسه، همچننسبت به آموزان  دانشزهيادن و انگت ديش لذت بردن، اهميمانند افزا

بود  از آن ين پژوهش حاكيج اينتا. شود ارايه ن درس،ي آنها نسبت به ايكاهش ترس و نگران

يهندسه لذت كم مسايل ك از حليزيف-ياضي و ريهر دو رشته تجربآموزان  دانشكه

،دهند مييت كميه درس هندسه اهم ب، دارنديكمي هزيهندسه انگ مسايل  نسبت به،برندمي

رشته آموزان  دانش به علاوه. دارنديادي زي احساس ترس و نگران وهندسه، مسايل هنگام حل

 نسبت به حل،برند مييشتريلذت ب مسايل ، از حليرشته تجربآموزان  دانش نسبت بهياضير

 و هنگام حل،هندد مييشتريت بيبه درس هندسه اهم، زه دارنديشتر انگيهندسه بمسايل 

. دارندي كمتريهندسه، احساس ترس و نگرانمسايل 

زان ي ميده است كه بررسيجه رسين نتيقات گسترده به ايبلوم پس از انجام مطالعات و تحق

1-  Henderson
2-  silfverberg
3-  Hang
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ف، ي سترجمه ( استي آموزشين شاخص اثربخشيتردر كلاس، روشنآموزان  دانشمشاركت

و مباحث ها تيدر فعالآموزان  دانش مطلوبزان مشاركتي ميار برايك معين ييتع).1363

اند، از جمله آنان ن موضوع كردهي به اي از صاحبنظران اشاراتي است بعضيكلاس، كار دشوار

ت مطلوب را دارد كه در آن ي وضعي كلاسكه".باشد كه اعتقاد دارد ميلئونارد كلارك اچ

به نقل از  (". شركت داشته باشنديكلاسهاي تي از وقت را در فعاليمينآموزان  دانشيهمه

 كنش متقابل معلم و ينهيكه در زم)1372به نقل از طهوريان، (كلارك،).1372ان، يهورط

يت جهانيس او معروفيت تدريفي سنجش كيوهي انجام داده و شيقات مفصليآموز تحقدانش

ييكنند، كارا ميسيتدر) فعال (ميرمستقي كه با روش غيآن دسته از معلمان: ديگو ميدارد،

ن امر را يل اي دليو. كنندين روش استفاده نمي دارند كه از اي نسبت به معلمانيشتريب

. داند ميس فعالي تدريوهيدر شآموزان  دانشترمشاركت فعال

از جهت را ي مشاركتيريادگيمختلف هاي روش)1996 (2و رانلز و رز) 1991 (1نياسلاو

مشاركتي اذعان هاي سنتي مقايسه كرده و عمدتاً به برتري روشي هابا روشيليت تحصيموفق

. اندنموده

زش و ين انگيزش، رابطه بيانگي هنيدر زمالذكر فوققات صورت گرفته يتحقي هعمد

زش ي انگياثر آموزش را بر روها، ك از آنيچ ي و ه،اند نمودهي را بررسيليشرفت تحصيپ

 و ير كنجكاويثأت« خود تحت عنوان ينامه دكتراني در پا)2005 (3ونالي. اند ننمودهيبررس

ن ي در ايقي، تحق»رستان از هندسهي و دبيي دوره راهنماياضي در درك معلمان ريي فضاييتوانا

رستان يات دبياضي معلمان ريح تفكر هندسي و توضيق بررسين تحقيهدف از ا. نه انجام داديزم

ين بررسي آنها و همچنيي فضاييو سطوح توانايكاو، با در نظر گرفتن انواع كنجييو راهنما

يي فضايين تواناي رابطه بيزش آنها و بررسيو انگآموزان  دانشين انواع كنجكاويرابطه ب

، ي در مورد توسعه تفكر هندسيليه ون ق از مدلين تحقيا. باشد ميزشيو انگآموزان دانش

ARCS و مدل يي و راهنمارستاني در معلمان دبيح تفكر هندسي و توضيجهت بررس

 به ي و كميفيوه كيهر دو ش.استفاده كرده استآموزان  دانشزشي انگي بررسيزش برايانگ

1-  Slavin
2-  Runnels & Rooze
3-  Unal & Hasan
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 كه ينكيبا استفاده از پروتكل مصاحبه كلآموزان  دانش ازيليه ون سطوح. كار گرفته شده است

در .  شدبا چهار دسته از معلمان مصاحبه.  شده بود، مشخص گشتي طراح»ي بريم«توسط 

 و درك ييمتفاوت فضاهاي يي با تواناييرستان و راهنماين معلمان دبيصورت وجود تفاوت ب

ن تفاوت استفادهي اي بررسيش آزمون و پس آزمون براي پ»ي بريم«هندسه، از پروتكل 

.  معلمان، سه سطح درك وجود داردنيدهد كه در ا ميج قبل از مصاحبه نشانينتا. شدمي

ن در سطح يي پايي فضايي با تواناي داشت در سطح دوم، معلمي اندكيي فضاييانا كه تويمعلم

يي فضايي با توانايسوم و معلم/ متوسط در سطح چهارميي فضايي با توانايدوم و معلم/سوم

ن يج پس از مصاحبه نشان داد كه مجدداً در بينتا. ار بالا در سطح سوم درك قرار گرفتنديبس

را در ي يهجين نتين بود چنييار پاي بسيي فضاييك معلم كه در توانايتنها تمام سه گروه معلم، 

 و يزش، كنجكاوين انگي به كار رفته شده، رابطه بيطرح همبستگ.درك هندسه نشان نداد

ك يزش به عنوان ير را با داشتن انگيق روابط زين تحقيا. دينما ميي را بررسيي فضاييتوانا

. رديگ ميمستقل در نظرر يك متغي را به عنوان يي فضايي و تواناياور وابسته و انواع كنجكيمتغ

ين كنجكاوي بيري چشمگيهمبستگ. ن روابط استفاده شدي اي بررسيرسون براي پياز همبستگ

. وجود داشتيزشي و انگيادراك

 و يلي مرتبط با كسب سطوح مدل ون هيتيجنسهاي  تفاوتيبررسجهت ) 2006 (هالت

زش دختران ين انگي بيافت كه تفاوت مهمي انجام داد و دريقي هندسه تحقيريادگيزش در يانگ

ن دختران و پسران مشاهده ي در كسب سطوح بيمهم تفاوت نيهمچن،و پسران وجود ندارد

هالت، . هندسه نبوديريادگيك فاكتور در يت به عنوان يگر جنسيبه عبارت د. نشد

زش ي اصلاح محور و انگيبرنامه درس«وان  تحت عنيپژوهش) 2008 (نيدي و آيوبوسكيجاسك

در ش يكنترل و آزماهاي ان گروهيمداري  معنيافتند كه تفاوتي انجام دادند و در»در هندسه

 شده بود ي طراحيلي كه بر اساس مدل ون هيگر، برنامه درسيبه عبارت د.  وجود داردزشيانگ

 كه بر اساس ي داد كه برنامه درسپژوهش نشانهاي افتهيسه شد، و ي مقاي سنتيبا برنامه درس

يريادگيياربسال ششم آموزان  دانشزشي شده بود در بالا بردن انگي طراحيليمدل ون ه

زشيعملكرد و انگي هسي به مقايك پژوهش كميدر ) 2003 (تهال. داشتهندسه

سال ششم در آموزان  دانش بايليه ون هي بر نظريسال ششم در آموزش مبتنآموزان دانش

در عملكردداري  معنين پژوهش نشان داد كه تفاوتياهاي افتهي پرداخت يآموزش سنت
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زشيدر انگداري  معنيش و كنترل وجود ندارد اما تفاوتيآزمااي هو گروهآموزان دانش

ده ي آموزش ديليق مدل ون هيدر گروه كنترل كه از طرآموزان  دانشزشيدر انگآموزان دانش

.زش مشاهده نشديت در عملكرد و انگين جنسي بيچ تفاوتين هيچن هم.بودند وجود داشت

هدف تحقيق

استدلال است تا بدين وسيله يي ي از آموزش هندسه، توسعه تواناياز آنجا كه هدف نها

بنابراين با توجه به وسعت . بتوانيم روح خلاقيت و آفريدن را در ذهن شاگردان تقويت كنيم

تواند در افراد ايجاد كند، از متخصصين و معلمين آموزش  مي كهيزشيانگهاي هندسه و توانايي

نوين تدريس هندسه را بكار گيرند، تا اين مهم حاصل هاي رود تا روش ميو پرورش انتظار

ي باعث رشد تفكر هندسيليه ون ي آن است كه نشان دهد الگوين پژوهش در پيا. گردد

هاي كردين اثر رويكه بي يهسيشود و با مقا مين درسيو توانا ساختن آنها در اآموزان دانش

آموزان  دانشزشي بر انگيس سنتي و تدريليه ون هي نظرين آموزش هندسه بر مبناينو

 پژوهش حاضر به .ن الگو را نشان دهدير مثبت ايثأدهد، ت مين درس انجامي در ايرستانيدب

 و تدريس سنتي بر يليه ون نظريهنوين آموزش هندسه بر مبناي هاي مقايسه اثر رويكرددنبال 

. باشد ميك و علوم تجربييزيف-سال دوم دبيرستان رشته رياضيآموزان  دانشزشيانگ

تحقيقهاي فرضيه

بااند  آموزش ديدهيليه ون سال دوم رياضي كه بر مبناي نظريهآموزان  دانشزشيانگ-1

.متفاوت است،انددوم رياضي كه به صورت سنتي آموزش ديدهآموزان دانش

بااند  آموزش ديدهيليه ون سال دوم تجربي كه بر مبناي نظريهآموزان  دانشزشيانگ-2

.متفاوت است،انددوم تجربي كه به صورت سنتي آموزش ديدهآموزان دانش

يليه ون سال دوم رياضي و دوم تجربي كه بر مبناي نظريهآموزان  دانشزشيانگ-3

.استمتفاوت ،اندآموزش ديده

 تحقيقشناسيروش

همچنين با توجه . اساس اهداف از نوع تحقيقات كاربردي استنوع تحقيق مطرح شده بر
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نوين هاي بين اثر رويكردي يهبه ماهيت موضوع و طرح تحقيق كه درصدد بررسي مقايس

توان در  مي و تدريس سنتي است، پژوهش حاضر رايهيل ون آموزش هندسه بر مبناي نظريه

يكاملاً تصادفها ن كه انتخاب نمونهيبا توجه به ا. تجربي در نظر گرفتهاي مرو پژوهشقل

ياضي ريشرفت قبليار پژوهشگر نبوده و هوش و پيرها در اختينبوده و كنترل همه متغ

در اين . استيپژوهش حاضر شبه تجرب،  نشدهيريگتوسط پژوهشگر اندازهآموزان دانش

ر مستقل و پيشرفت تحصيلي به عنوان متغير وابسته در نظر گرفته تحقيق، روش تدريس، متغي

وابسته و هاي تعديل كننده جهت يا ميزان رابطه ميان متغيرهاي از آنجا كه متغير. شده است

 رياضي يك، به عنوان يدهند در اين مطالعه هوش و نمره ميمستقل را تحت تأثير قرار

 هر چند كنترل عوامل تهديد كننده اعتبار يك پژوهش در .كنترل در نظر گرفته شدندهاي متغير

.مزاحم به عمل آمدهاي علوم تربيتي مشكل است ولي اقدامات زير براي حذف متغير

به منظور جلوگيري از تصنعي و غيرطبيعي بودن جريان پژوهش فراگيران: عامل آزمون

 واكنشي هايين وسيله اثر قرار نگرفتند و بدشركت كننده در طرح در جريان اهداف پژوهش

تحت مطالعه و انتخاب هاي همچنين عدم مداخله در جايگزيني گروه. اين پديده كنترل گرديد

واقعي كلاس به صورت طبيعي براي مطالعه و عدم دستكاري و تغيير در وضعيتهاي محيط

. نكردحساسيت خاصي را در آنها نسبت به آزمايش و موضوع تحت مطالعه ايجاد آموزان دانش

هيلي در آنها اجرا گرديد، به  ون همچنين استفاده از مدارسي ديگر غير از مدارسي كه روش

.عنوان گروه كنترل مؤثر واقع شد و بدين طريق برخي از عوامل تهديد كننده روايي، كنترل شد

در صورت مجاورت مكاني : احتمال انتشار يا تقليد عمل آزمايشي به گروه كنترل

دهد كه با بودن فاصله مكاني مناسب بين مدارس  ميتبادل اطلاعات ميان آنها رخها،آزمودني

همچنين، احتمال ايجاد رنجش اخلاقي و تضعيف روحيه فراگيران . اين امكان از بين رفت

پيشرفت هاي همچنين با استفاده از آزمون. گروه كنترل تا حد ممكن با اين اقدام كاهش يافت

گيري به عنوان عامل مزاحم تأثير ابزار اندازه، يد گرديديآنها تأيي اياو پيي تحصيلي كه روا

.حذف گرديد

گيريروش نمونهو جامعه

دختر دوره دبيرستان پايه دوم رياضي و آموزان  دانشجامعه آماري اين پژوهش شامل كليه
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 مذكور،  شهرستان. نفر بوده است207تجربي شهرستان تيران و كرون است، كه تعداد آنها 

 انتخاب براي. بوده استياضير رين مقاله به عنوان دبين ايلفؤ از ميكيس يمحل خدمت و تدر

نمونه تحقيق، به صورت تصادفي از بين هفت دبيرستان دخترانه تيران و كرون كه داراي رشته 

كلاس دوم تجربي و دوم رياضي يك . رياضي و تجربي بودند، دو دبيرستان انتخاب شد

، به عنوان گروه آزمايش و كلاس دوم تجربي و دوم رياضي دبيرستان ديگر، به عنوان دبيرستان

 و آموز دانش22گروه آزمايش هر كدام داراي هاي كلاس. گروه كنترل در نظر گرفته شدند

كه تعداد اعضاي نمونه .  نفر بودند27 نفر و دوم رياضي كنترل 22كلاس دوم تجربي كنترل، 

 جامعه و نوع روش تحقيق كه شبه تجربي است، ي نفر بود كه نسبت به اندازه93اين تحقيق، 

.گيري اين پژوهش، تصادفي ساده بوده استروش نمونه. رسد مناسب بوده است ميبه نظر

اطلاعاتآوري  جمعابزار

 اين ابزار از. بودكي هوش و رياضي هايهاولين ابزار استفاده شده در اين پژوهش نمر

 هوش، از هايهاستفاده گرديد، كه براي نمرهها  گروي همگنيو بررسهها براي تعديل گرو

آموزان  دانشبر رويسال اول دبيرستان است و دري يه نمر60 كه 1 خام تست ريونهايهنمر

 رياضي سال اول ي سالانهي، از نمرهكي رياضي يهبراي نمر. گردد، استفاده شد ميرااج

دومين ابزار اين پژوهش طرح درس بود كه بر مبناي . استفاده گرديدآموزان  دانشرستاندبي

براي مقايسه دو روش . اين پژوهش پس آزمون بودن ابزاريومس. تدوين شديليه ون نظريه

محقق ساخته، استفاده هاي نوين آموزش هندسه از پس آزمونهاي كردتدريس سنتي و روي

زان درك و فهمي، تا مخارج از كتاب بود مسايل ه ويل قضپس آزمون اول و دوم شام. شد

ان يسؤالات پس آزمون سوم كه همان امتحان پا. ن درس مشخص گردديدر اآموزان دانش

سؤالات داخل و خارج كتاب ها، هي از قضيقيلفت، بودآموزان  دانش)خرداد ماه (مسال دومين

ن يدر ا.  بوديليزش تحصيپرسشنامه انگآخرين ابزار به كار گرفته شده در اين پژوهش . بود

 استفاده ISM2از آزمونآموزان  دانشيليشرفت تحصيزش پي انگيريگ اندازهيپژوهش برا

كاملاً موافقم، موافقم،  (كرتياس لي مقينه است كه بر مبناي گز49ياس داراين مقيا. شد

1-  Raven
2-  Improvement Study Motivation
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42- 49و 1-25الاتؤبه س.  شده استيبنددرجه) ستم، مخالفم، كاملاً مخالفميمطمئن ن

. داده شد5 تا 1از هاي هنمرها، الؤه سي تعلق گرفت و بق1 تا 5از هاي هنمر

 ابزار تحقيقييايپاي و يروا

يآورجمعهاي  شدن روش مؤثر واقعد وي مفي هستند كه برايصي از خصاييايپا و ييروا

با استفاده از روش دو نيمه كردن ها، آزمونيي پايا.روند  ميبه شماريشرط اساسها، داده

بر اساس ها، فرد و زوج آزمونهاي نمره پرسشآزمون كه به موجب آن ضريب همبستگي بين 

:به ترتيبها مده براي آزموندست آه فرمول پيرسون و اسپيرمن براون محاسبه شد كه مقدار ب

861/0=1r ،866/0=2r،891/0=3rسؤالات از نظر سطح ها، آزمونيي براي سنجش روا. بود

پرسشنامه يي  و رواييايپا.يد دبيران متخصص رسيديدشواري و تناسب با اهداف آموزشي به تأ

د قرار يأي و تيسر مورد بررينكالاي وينرنيا توسط هك اي در استراليليشرفت تحصيزش پيانگ

)1372 (يبحرانز توسط يران نين ابزار در ايايي و روايي اي پا).1372، يبحران(گرفته است

 با استفاده از ن پژوهشين پرسشنامه در اياييايپان، ي همچن.  قرار گرفته استيمورد بررس

يي ه روابه علاو.دست آمده  ب865/0 قرار گرفت كه مقدار ي كرونباخ مورد بررسيب آلفايضر

.ديران مجرب هندسه رسيو پنج تن از دبدانشگاه د ياساتپنج نفر از د ييأپرسشنامه به ت

هادادهروش تحليل 

 دو بخش آمار توصيفي و ، درمورد بررسيهاي ده مربوط به متغيرآوري شجمعهاي داده

ن و انحراف يانگيم شامل يفيآمار توصهاي روش. انداستنباطي مورد تجزيه و تحليل قرار گرفته

3انسيل كوواري و تحل2ني، آزمون لو1 مستقلt شامل آزمون يآمار استنباطهاي ار و روشيمع

 مستقل t، توسط آزمون كيياضياز نظر هوش و نمره رگروههاي همگنيبررس. باشدمي

ن استفاده ياز آزمون لوگروهها در هاهانس نمري واري همگنيبه منظور بررس. صورت گرفت

.از آزمون تحليل كوواريانس استفاده گرديدها براي آزمون فرضيهو شد، 

1-  Independent Sample Test
2-  Levene's Test
3-  Ancova
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تحقيقهاي يافته

ياضيش و كنترل رشته ري در دو گروه آزماكيياضي رين نمرهيانگيسه ميمقا.  1جدول

 مستقلtآزمون هاآزمون لوين همگني واريانس
گروه

FPPdftانحراف معيارميانگين
21/1887/1كنترل

83/1829/1شيآزما
288/2137/0203/046293/1

 دو،ني، بنابرادار نبودهي معن≥05/0p مشاهده شده در سطحt، 1جدولهاي افتهيبر اساس 

.باشند ميهمگن، كيياضي ري، از نظر نمرهياضيش و كنترل رشته ريگروه آزما

يش و كنترل رشته تجربيروه آزما در دو گكيياضي رين نمرهيانگيسه ميمقا.2جدول 

 مستقلtآزمون هاآزمون لوين همگني واريانس
گروه

FPPdftانحراف معيارميانگين
59/1582/2كنترل
04/1627/3شيآزما

261/0612/0616/045505/0

 دو ،نيرا، بناب دار نبوده يمعن≥05/0p مشاهده شده در سطح    t،  2جدولهاي  افتهيبر اساس   

.باشند مي، همگنكيياضي، از نظر نمره ريش و كنترل رشته تجربيگروه آزما

ياضيش و كنترل رشته ري هوش در دو گروه آزماينمرهن يانگيسه ميمقا.3جدول 

 مستقلtآزمون هاآزمون لوين همگني واريانس
گروه

FPPdftانحراف معيارميانگين
51/4905/4كنترل
28/5090/5شيآزما

975/0329/0596/046533/0

 دو،ني، بنابرادار نبودهي معن≥05/0p مشاهده شده در سطح t، 3جدولهاي افتهيبر اساس 

.باشند مي، همگن هوشي، از نظر نمرهياضي ريش و كنترل رشتهيگروه آزما

دوبنابرايننبوده،داريمعن≥05/0pسطحدرشدهمشاهدهt،4جدولهاي يافتهاساسبر

.باشندميهمگنهوش،ينمرهنظرازتجربي،يرشتهكنترلوآزمايشگروه
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يش و كنترل رشته تجربي هوش در دو گروه آزماين نمرهيانگيسه ميمقا.4جدول 
 مستقلtآزمون هاآزمون لوين همگني واريانس

گروه
FPPdftانحراف معيارميانگين

87/5030/5كنترل
73/5060/3شيآزما

705/0405/0919/045102/0

 آموزش يليه ون هي نظري كه بر مبناياضيسال دوم رآموزان  دانشزشيانگ: ه اوليفرض

.متفاوت استاند دهي آموزش دي كه به صورت سنتياضيدوم رآموزان  دانشاند، بادهيد

در دو گـروه    ياضيرآموزان   دانش  در درس هندسه   يليزش تحص ي انگ ين نمره يانگيسه م ي مقا . 5جدول
شيآزماكنترل و

اريانحراف معنيانگيمگروه
11/17746/13كنترل
04/18618/13شيآزما

 دو  ياضيرآموزان   دانش  در درس هندسه   يليزش تحص يانگي  هانس نمر يل كووار ي آزمون تحل  . 6جدول
گروه

F
آماره آزمون

P
داريسطح معن

ETA
ريثأزان تيم

POWER
توان آزمون

16/50001/0522/01زشيانگ

ن، يباشد، بنابرا ميداريمعن≥001/0p مشاهده شده در سطحFجدول، هاي افتهيبر اساس 

يليزش تحصين انگي بر وجود تفاوت معنادار، بيه محقق مبنيشود و فرض ميه صفر رديفرض

شود و بر  ميرفتهيش و كنترل پذي گروه آزما دوياضيرآموزان  دانشنيدر درس هندسه، ب

.باشد مي از روش آموزشين تفاوت ناشي درصد ا2/52ب اتا، ياساس ضر

 آموزش يليه ون هي نظري كه بر مبنايسال دوم تجربآموزان  دانشزشيانگ:ه دوميفرض

.اند، متفاوت استدهي آموزش دي كه به صورت سنتيدوم تجربآموزان  دانشاند، بادهيد

 ـآموزان  دانش در درس هندسهيليزش تحصي انگين نمرهيانگيسه مي مقا . 7جدول دو گـروه   دريتجرب
ش و كنترليآزما

اريانحراف معنيانگيمگروه
52/17534/13كنترل
56/18265/8شيآزما
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دو ياضيرآموزان   دانش  در درس هندسه   يليزش تحص يانگي  هانس نمر يل كووار ي آزمون تحل  . 8جدول

گروه
F

آماره آزمون
P
داريسطح معن

ETA
ريثأزان تيم

POWER
توان آزمون

30/4044/0091/0527/0زشيانگ

ن، يباشد، بنابرا ميداريمعن≥05/0p مشاهده شده در سطحFجدول، هاي افتهيبر اساس 

يلي تحصزشين انگيدار، بي بر وجود تفاوت معنيه محقق مبنيشود و فرض ميه صفر رديفرض

شود و بر اساس  ميرفتهيش و كنترل پذي دو گروه آزمايتجربآموزان  دانشدر درس هندسه،

.باشد مي از روش آموزشين تفاوت ناشي درصد ا1/9ب اتا، يضر

 ون هي نظري كه بر مبناي و دوم تجربياضيسال دوم رآموزان  دانشزشيانگ:ه سوميفرض

.اند، متفاوت استدهي آموزش ديليه

 دو ي و تجرب ـياضيرآموزان  دانش در درس هندسهيليزش تحصي انگ ين نمره يانگيسه م ي مقا . 9دول  ج

گروه

اريمعانحرافنيانگيمرشتهگروه

11/17746/13ياضير
كنترل

52/17533/13يتجرب
04/18618/13ياضير

شيآزما
56/18265/8يتجرب

 گـروه  ي و تجرب ـياض ـيرآمـوزان   دانشيليزش تحصي انگيانس نمره يل كووار ي آزمون تحل  . 10جدول  

شيآزما

FPETAPOWER
دوم آموزان  دانشزشيانگ
شي آزماي و تجربياضير

106/701/0073/0751/0

ن يباشد، بنابرا ميداريمعن≥01/0p مشاهده شده در سطحFجدول، هاي افتهيبر اساس 

 متفاوت است و بر اساس ي و تجربياضيل دوم رساآموزان  دانشزشير آموزش بر انگيثأت

ي، ناشي و تجربياضيرآموزان  دانشهايهانس نمريدر وارها  درصد از تفاوت3/7ب اتا، يضر
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.از آموزش بوده است

گيريبحث و نتيجه

سال دوم آموزان  دانشزشيانگ«:اول كه عبارت بود ازي هبر اساس نتايج حاصله، فرضي

 كه ياضيدوم رسال آموزان  دانشاند، بادهي آموزش ديليه ون هي نظرير مبنا كه بياضيررشته 

بدين منظور براي سنجش . ييد گرديدأ، ت»متفاوت استاند دهي آموزش ديبه صورت سنت

ش و كنترل، پرسشنامه ي به دو گروه آزمايليان سال تحصيدر اول و پاآموزان  دانشانگيزش

زش دو گروه، تفاوتين انگي سال بي شد، در ابتدا دادهISMزش ياستاندارد سنجش انگ

 ون  بر مدليس مبتني روش تدريان سال بعد از اجراي در پايوجود نداشت ولداري معني

ش و كنترل در درس هندسه ي دو گروه آزماياضيرآموزان  دانشيليزش تحصين انگي، بيليه

قات يتحقهاي افتهيبا دست آمده ه جه بينت. ده شديددار  معنيتفاوت≥01/0pدر سطح

، )1996 (رز ونلزرا، )1991 (ني، اسلاو)1384 (ي، عال)1383 (ي، جواهر)1377 (مهرپرور

زجيزاده دحسناز جمله قاتيتحقاكثر  لازم به ذكر است كه .باشد ميهمسو) 2005 (ونالي

، )1375 (ي توكلي، منظر)1381 (ي، حافظ)1380 (ي، زارع)1373 (يده توكلي، فهم)1373(

شرفت يزش و پين انگيبي هبر رابط) 1998(، بن بو و همكاران)1979 (البرگوو اگوروگلو

 مثبت ي از همبستگينه حاكين زميانجام شده در اهاي ج پژوهشي متمركز شده و نتايليتحص

 بر مدليس مبتنيكه روش تدريياحتمالاً، از آن جا. باشد مييليشرفت تحصيزش و پين انگيب

 آنها يگردد، علاقمندآموزان مي دانشي و رشد تفكر هندسيليشرفت تحصياعث پ بيليهون 

.افته استيش يزه آنها افزايشتر شده و انگين درس بينسبت به ا

 كه بر يسال دوم تجربآموزان  دانشزشين انگي وجود تفاوت بيق مدعيه دوم تحقيفرض

ي كه به صورت سنتيم تجربدوآموزان  دانشده اند، باي آموزش ديليه ون هي نظريمبنا

نشان دهنده ه ين فرضياهاي ل دادهيه و تحليج حاصل از تجزينتا.  بوده است،ده انديآموزش د

 دو يرشته تجربآموزان  دانش در درس هندسهيليزش تحصين انگيبدار  معنيوجود تفاوت

زشي بر انگيليه ون هي بر نظريس مبتنين معنا كه روش تدريبد. بودش و كنترليگروه آزما

قات مهرپروريتحقهاي افتهيدست آمده با ه جه بينت.ش موثر بوده استيگروه آزماآموزان دانش

. باشد ميهمسو) 2005 (ونالي، و )1991 (ني، اسلاو)1384 (ي، عال)1383 (ي، جواهر)1377(

يدينو هالت، جاسكيوبوسكي و آ) 2003 (، هالت)2005 (يونالهاي ج پژوهشيبا توجه به نتا
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رسد، علت  ميزش، به نظري و انگيليشرفت تحصيپن ي بالا بي بر همبستگي، مبن)2007(

شرفت يش نسبت به گروه كنترل پي گروه آزمايرشته تجربآموزان  دانشزشيش انگيافزا

. آنها نسبت به درس هندسه شده استين درس باشد كه باعث علاقمندير آنها در ايچشمگ

 كه ي و دوم تجربياضيسال دوم رآموزان  دانشزشيانگ«ژوهش ن پيه سوم ايرامون فرضيپ

ل يج حاصل از آزمون تحلينتا» اند، متفاوت استدهي آموزش ديليه ون هي نظريبر مبنا

زشين انگيبدار  معنيتفاوتوجود ينشان دهندهها، ن آيليزش تحصيانس نمره انگيكووار

يس مبتني روش تدر،گريبه عبارت د.بوده استش ي گروه آزماي و تجربياضيرآموزان دانش

جه ينت.  داشته استيشترير بيثأ تياضيرشته رآموزان  دانشزشي انگي، بر رويليه ون بر مدل

و هالت، ) 2003 (، هالت)1384 (يق عاليتحقهاي افتهي با ه پژوهشين فرضيدست آمده از اه ب

ل يدله دست آمده، به بجه ياحتمالاً نت.  دارديهمخوان)2007 (نيدي و آيوبوسكيجاسك

. هندسه استبه درسياضيرشته رآموزان  دانششتري بيعلاقمند

پيشنهادات كاربردي

نكه آموزش افراد بر يبا توجه به ا) 1 (شود كه مي پيشنهادپژوهشهاي افتهيبا توجه به 

ان ن روش به عنويشود، ا ميلي در تحصراني فراگزشيش انگيطبق سطوح تفكر آنها باعث افزا

س و ين تدريجاد انعطاف لازم در حيا)2 (.شود ميشنهاديران پي مناسب به دباري بسيراهبرد

رسد، با استفاده از  ميرفعال به حداقليغهاي گر، كه در روشيكديتعامل شاگردان با معلم و با 

در آموزان  دانشن روش به منظور فعال كردني ايري به كارگلذا. ن روش قابل حصول استيا

.استتر  مطالب، مطلوبيشتر آنها بر روين درس و تمركز بيح

منابع

آموزان ثير تجارب تحصيلي بر پيشرفت تحصيلي دانشأت). 1375 (.باقري ششتمدي، ع

 مدارك  ومركز اطلاعات: تهران. با توجه به جنسيت، خودپنداره تحصيلي و منبع كنترل آنان

.علمي ايران

ي گروهي ي انگيزش تحصيلي و عادات مطالعهرابطهبررسي ). 1372(بحراني، محمود 

شناسي پايان نامه فوق ليسانس، دانشكده علوم تربيتي و روان. ي شيرازآموزان متوسطهاز دانش
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.دانشگاه شيراز

 ترجمه علي اكبر سيف، ،هاي آدمي و يادگيري آموزشگاهيويژگي). 1363 (.بلوم، ب

.مركز نشر دانشگاهي: تهران

 در بهبود كيفيت Power Pointثير استفاده از نرم افزار أت). 1383 (ججواهري،

چكيده مقا لا ت هفتمين كنفرانس آموزش .هاي كامپيوتر هندسه فضائيگيري افزارافر

.سازمان آموزش و پرورش استان كردستان:  سنندج.رياضي

تنيدگي، پيشرفت هاي رويارويي با رابطه بين انگيزش تحصيلي و شيوه). 1381 (حافظي، ع

.47، شماره هاي درخشانمجله استعداد. آموزان سمپادتحصيلي دانش

بررسي رابطه بين مفاهيم انگيزشي، منبع كنترل و پيشرفت ). 1373 (حسن زاده ديزج، ر

 پايان نامه كارشناسي ارشد، دانشگاه تربيت .تحصيلي پسران سال دوم دبيرستان شهر گرگان

.معلم

هاي اسنادي و انگيزه پيشرفت با پيشرفت بررسي رابطه بين سبك. )1380 (زارعي، ع

. پايان نامه كارشناسي ارشد، دانشگاه تربيت معلم.تحصيلي

.آستان قدس رضوي: مشهد. آموزش دوره متوسطه). 1372 (طهوريان، ج

تجربي و رياضي شهر هاي دختر پايه دوم رشتهآموزان  دانشنگرش). 1384 (عالي، م

.1، دوره بيست و دوم، شماره مجله رشد آموزش رياضي. سبت به هندسهكرمان ن

بررسي رابطه انگيزش پيشرفت، اسناد علمي و پيشرفت ). 1373 (فهميده توكلي، ع

مركز اطلاعات و مدارك علمي :  تهران.آموزان مقطع متوسطه شهر همدانتحصيلي در دانش

.ايران

يزه پيشرفت، هسته كنترل و پيشرفت بررسي رابطه انگ).1375 (منظري توكلي، ع

.مركز اطلاعات و مدارك علمي ايران. آموزان مقطع متوسطهتحصيلي در بين دانش

.آموزش مفاهيم اساسي رياضيات و هندسه در قالب بازي). 1377 (مهرپرور، ز؛ قاسمي، م

ان سازمان آموزش و پرورش است: تهران. مجموعه مقالات چهارمين كنفرانس آموزش رياضي

.تهران

روانشناختي درهاي بررسي ارتباط عملكرد رياضي با برخي از متغير). 1381 (نصري، ص

سازمان : شيراز. مجموعه چكيده مقالات ششمين كنفرانس آموزش رياضي. انآموزدانش
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