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 چکیده

 هایآموزش سوی به را پرورش و آموزش و کرد تحمیل اجتماعی زندگی هایعرصه و هاحوزه همه بر را تحول و تغییر کرونا، ویروس شیوع

 آموزش فضای وارد آمادگی و زیرساخت هیچ بدون مدارس آموزشی سیستم کرونایی، شرایط دلیل به متاسفانه .داد سوق غیرحضوری

در این بین یکی از سوالات که همواره در بین  .نیامد وجود به فضا این در تدریس برای معلمان آموزش برای نیز فرصتی و شد مجازی

محققین و پژوهشگران مطرح شده، این بود که آموزش غیرحضوری جه تاثیراتی بر یادگیری دانش آموزان داشته است. از این رو این 

 شهرستان اول متوسطه مقطع آموزان دانش در غیرحضوری آموزش با حضوری آموزش طریق از آموزان دانش یادگیری پژوهش به مقایسه

پرداخته است. روش اجرای این پژوهش از نوع تحقیقات نیمه تجربی )آزمایشی( با گروه آموزش حضوری و گروه آموزش  طبس

بوده است.  طبسشهرستان  اولمتوسطه  مقطعغیرحضوری و پیش آزمون و پس آزمون بود. جامعه آماری این پژوهش کلیه دانش آموزان 

در دو گروه آموزش نفر پسر و هریک در  40دختر و نفر  40پژوهش بر اساس رویکرد های تحقیقات نمیه آزمایش حجم نمونه در این 

علوم درس از کتاب  4هفته تحت آموزش  5نفر(در نظر گرفته شد. هر دو گروه به مدت  20نفر( و گروه آموزش حضوری ) 20غیرحضوری )

رت حضوری و یک گروه به صورت غیرحضوری( قرار گرفتند. در نهایت با استفاده از توسط یک معلم )یک گروه به صو تجربی پایه هشتم

 گروه دو آزمون پیش نمرات بین نتایج این پژوهش نشان داد که اقدام به تجزیه و تحلیل داده ها گردید. SPSSتحلیل کواریانس و نرم افزار 

 غیر آموزش گروه و حضوری آموزش گروه یادگیری بین ولی . ردندا وجود معناداری تفاوت غیرحضوری آموزش گروه و حضوری آموزش

 کاهش آزمون پس مرحله در غیرحضوری آموزش گروه نمرات اینکه به توجه با. شد ایجاد معناداری تفاوت آزمون پس مرحله در حضوری

عدم وجود زیرساخت های  .است داشته آموزان دانش یادگیری بر معناداری و منفی تاثیر غیرحضوری آموزش که گفت توان می است یافته

مناسب آموزش غیرحضوری و عدم آشنایی معلمان و دانش آموزان با شرایط و ویژگی های کلاس های غیرحضوری را می توان از دلایل 

 عمده کاهش یادگیری دانش آموزان در آموزش غیرحضوری عنوان کرد.

 دانش آموزان متوسطه اول ،یرحضوریآموزش غ ،یآموزش حضور ،یریادگیهای كلیدی: واژه
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 مقدمه

1ارتباطات و اطلاعات فناوری ارتباطات  و ریاضی محاسبات موضوع دو دربرگیرنده و آمد پدید 1970 سال در که است ای واژه 

فناوری . است شده عنوان ارتباطات و اطلاعات فناوری در زمینه متفاوتی برخوردهای با مختلفی مفاهیم. بود اعداد منطقی

 و کامپیوترها .بردارد در را غیره و اداری و بازرگانی اطلاعات سیستم های پردازش که فناوری از، عبارتست ارتباطات و اطلاعات

 و اطلاعات باشند. فناوری می اطلاعات فناوری اجزای ارتباطات و فناوری اطلاعات خاص معلومات و ارتباطی های شبکه

 شمار به توسعه رشد و برای مهم ابزاری و بستر عنوان به و هاست زمینه اغلب آینده در نسل و جوامع حرکت زیربنای ارتباطات

 های عرصه جهانی در جایگاه دادن دست از به منجر آن گرفتن نادیده که ای است گونه به فناوری این تأثیرات عمق. رود می

 (.1400شد )احمدی،  خواهد جدید

در حال سرمایه گذاری های کلان در طراحی نظام های آموزش الکترونیکی و مجازی می  نظام های آموزشیامروزه بسیاری از 

باشند. فهم اینکه کدام عامل ها یا مؤلفه ها در اثربخشی این نظامها از دیدگاه کاربران و یادگیرندگان می تواند مهم تلقی شود، 

کرد تا خط مشی مناسبی را برای سرمایه گذاری روی عامل های اثر بخش و طراحی مجدد به این گونه مؤسسات کمک خواهد 

کاربرد اینترنت به طور عام و شبکه وب به طور خاص در فرایند (. 1390عوامل غیر اثربخش به کار گیرند. )ابراهیم زاده و زارع، 

ات و ارتباطات به شمار می آید. آنچه بر اهمیت آموزش و یادگیری یکی از ابعاد مهم ظهور و گسترش فن آوری های اطلاع

استفاده از آموزش الکترونیکی در عرصه آموزش می افزاید، همراهی و هم افق شدن این فن آوری با دیگر ابعاد حیات اجتماعی 

سی به طور کل در چند دهه اخیر معرفت شنا(. 1380و به ویژه با نظریه ها و رویکردهای جدید یادگیری است. )ابراهیم آبادی، 

و یادگیری به طور خاص شاهد ظهور دیدگاه ها و نظریه هایی بوده است که به طور جدی معرفت شناسی های حضوری و 

نظریه های یادگیری پیشین را به چالش کشانده است؛ به گونه ای که برخی، آنها را علائم ظهور پارادایم جدیدی در تعلیم و 

2ونبرا )تربیت می دانند  (.1389 ه نقل از اسکندریب 2009، 

 داده رخ یادگیری وممفه در که تحولی و آموزشی الگوهای تکوین و رشد و حاضر عصر در اطلاعات روزافزون افزایش به توجه با

 الکترونیکی منابع و امکانات از استفاده جهت در الکترونیکی آموزش روند به حضوری های شیوه از آموزش رویکرد تغییر است،

 جدید های وژیتکنول ظهور با آموزشی نظام مستقل رویکرد اخیر های سال در.  است یافته بسیاری اهمیت مجازی آموزش و

 یادگیری و تدریس مداوم ای گونه به تکنولوژی.  است شده اساسی تغییرات دستخوش ها ای فرارسانه و ها ای چندرسانه نظیر

 به دور راه از آموزش نظام حضوری، آموزش نظام مستقل رویکرد از آموزشی های نظام و است نموده تحول و تغییر دچار را

 (.1390 نژاد، طوفانی و زوارکی زارعی) اند آورده روی تلفیقی رویکرد

 بر علاوه و دسترسی ندارند مناسب اینترنت و رایانه به فراگیران همه. برد می رنج نیز مهمی ضعف نقاط از آموزش الکترونیکی

 داده آموزش خوبی به تواند نمی شیوه این عملی با های درس و هستند فنی های ایراد دچار مجازی آموزش های سامانه آن،

3شود )رضائی  باند، پهنای در محدودیت قبیل از اینترنت کمک با مجازی آموزش برای های لازم زیرساخت وجود (. عدم2020، 

 محدودیت با تطابق عدم. است گردیده بسیار وقت اتلاف به منجر و گشته متحرک تصاویر و ویدئو صدا، تر در کم کارایی باعث

                                                           
۱ Information and Communications Technology 

۲ Browen 

۳ Rezaei 



 لوم و تحقیقاتپژوهش های معاصر در ع مجله

 1401آبان، 40، شماره   سال چهارم

80 

 

 باز دادن برای بدن زبان از استفاده و فیزیکی حضور عدم تحصیلی، ترک بالای درصد انسان، یادگیری قوت و ضعف نقاط و ها

4)شاه بیگی و نظری است الکترونیکی آموزش معایب از درس کلاس در استاد دقیق و کافی کنترل عدم و خورد  ،2010.) 

ش های ی آموزآموزش الکترونیکی پس از ناکارآمدی آموزش های حضوری معمول، برای پاسخگویی به نیاز روزافزون تقاضا

ابی به ی دستیرسمی در کشورهای مختلف به وجود آمد و همین نکته نیز، هدف از طرح این روش جدید یادگیری بود . یعن

دی ت؛ اما چنه پرداخاز هر جا و در هر زمان با هزینه مالی کمتری به تعلیم تعداد بیشتری یادگیرندروشی که در آن بتوان 

رعی اد )زادنگذشت که تجربیات آموزش فقط الکترونیکی، در مؤسسات مجازی در جهان، نقاط ضعف این رویکرد را نشان 

ی شود که مند تلقی ممی یابیم که امروزه آموزشی سود با نگاهی به نظریات جدید در حوزه تعلیم و تربیت در( 1390زوارکی، 

و توسعه  گسترش مبتنی بر نیاز های یادگیرنده طراحی شده باشد. شاید روزی تلاش بر این بود که با ارتقای فن آوری و

ن توسعه ف له دنبابسیستم مدیریت یادگیری بتوانیم آن را به آموزش حضوری و کیفیت آن نزدیک نماییم اما تحقیقات امروز 

ش م آموزآوری به منظور رفع نواقص و کاستی های آموزش حضوری توسط آموزش الکترونیکی هستند. یکی از نقایص مه

زگار در گی آموحضوری وجود محدودیت در توجه آموزگار به نیازهای متفاوت و متنوع یادگیرندگان است که اگر عدم آماد

ا در ین معضل رایم حل ، آن هم با فرض امکان کشف نیازها را به این نقص بیفزایپاسخگویی به بسیاری از این نیاز های متنوع

 (.1390آموزش حضوری تا حدود زیادی غیر ممکن می یابیم )بوشهریان و رضایی، 

تا چندی پیش افراد برای آموزش و یادگیری نیاز به زمان و مکان مشخصی داشتند که دور هم جمع شوند ولی امروزه با 

ناوری های رایانه و شبکه تا حدودی این نیاز از بین رفته است و هر کسی به زودی قادر خواهد بود هر چیزی را در پیشرفت ف

هر زمانی و مکانی یاد بگیرد. این امر در سایه نظام جدیدی از آموزش صورت می گیرد که آموزش الکترونیکی نامیده می شود 

5)هورتون بررسی میزان تأثیر یادگیری "در تحقیقی با عنوان ( 1392شاورز و همکاران )ک(. 1389به نقل از مالکی،  ،200۶ ،

الکترونیکی بر پیشرفت تحصیلی دانشجویان دانشگاه علوم پزشکی اصفهان به این نتیجه رسیدند که توانمند سازی دانشجویان 

و  50/3 تغییر در محتوای آموزش با میانگین 95/3، وسایل و امکانت با میانگین  90/3 و آموزش با میانگین 50/3 با میانگین

( در 1399صبوری و همکاران ) در پیشرفت تحصیلی دانشجویان مؤثر بوده است.  53/3 افزایش آگاه دانشجویان با میانگین

 کرمان نشان دادند که داروسازی دانشجویان ینمره بر مجازی آموزش و حضوری آموزش روش پژوهشی تحت عنوان تأثیر

 شود. گرفته نظر در سنتی هایآموزش کنار در مکمل روش یک عنوان به تواندمی جازیم آموزش

 آموزش با حضوری آموزش طریق از آموزان دانش یادگیری مقایسهبا توجه به مطالب ارائه شده، هدف اصلی این پژوهش 

صدد است تا بود. از این رو سوال اصلی که این تحقیق در طبس شهرستان اول متوسطهمقطع  آموزان دانش در غیرحضوری

 دانش رد غیرحضوری آموزش با حضوری آموزش طریق از آموزان دانش یادگیری آیا بین »بدان جواب دهد این است که 

 «.تفاوت معناداری وجود دارد یا خیر؟ طبس شهرستان اول متوسطه آموزان

 تعاریف آموزش مجازی

پیوندد و مجموعه ای گردد که در شبکه و اینترنت و در ساختی رسمی به وقوع مینوع آموزش اطلاق میآموزش مجازی به آن 

۶روند )گاریسونهای چند رسانه ای در ایجاد آن به کار میاز تکنولوژی  ،2011.) 

                                                           
٤ Shah Beigi & Nazari 

٥ Hurotan 

٦ Garrison 
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حال  ه در عینکند کآموزش مجازی یک روش آموزشی است که برای آموزش دهنده و آموزش گیرنده این فرصت را فراهم می

اری، پور و غف )کاظم که از نظر زمان و مکان از هم دور هستند فاصله آموزشی موجود را با وسایل مناسب تکنولوژیک پر کنند

مکان  ور زمان هآموزش مجازی استفاده از اینترنت برای یادگیری است که با ارتباط اینترنتی و مرورگر وب در  (.1390

قی های برنامه ریزی شده نیست )تن در کلاست یابد. در این نوع آموزش نیازی به حضور دانشجویاتواند به این مقصود دسمی

 (. 1387زاده، 

های پیوندد که در آن مجموعه ای از تکنولوژیشود که در محیط شبکه به وقوع میآموزش مجازی به آن نوع آموزش گفته می

 (.138۶شود )زارعی، ور به خدمت گرفته میچند رسانه ای، فرا رسانه ای و ارتباطات از راه د

 (.2007گویند )میسی، آموزش مجازی، فناوری شبکه برای طراحی، انتخاب، اداره کردن و بسط دادن آموزش می

های مداوم برای های آموزشی منجر به کسب مدرک، آموزشهای مختلفی دارد از جمله اجرای دورهآموزش مجازی کاربرد

های مکمل و شبیه سازی جهت های عمومی برای ارتقاء سطح سلامت جامعه، آموزشکارکنان پزشکی، آموزش بیماران، آموزش

های قابل توجهی در فناوری رایانه به وجود چند سال اخیر پیشرفت در طی(. 1388های عملی )درگاهی و همکاران، آموزش

های جدید ارتباطی، واژه جدید به نام یادگیری مجازی یا الکترونیکی متولد شد. آمده است. با افزایش استفاده از فناوری

7های الکترونیکی صورت پذیرد، یادگیری مجازی نام دارد )نتویادگیری که از طریق رسانه یادگیری مجازی به منزله  (.0920، 

کند. با این حال شود که از امکانات وب برای ارائه دادن آموزش به مخاطب از راه دور استفاده میرویکردی نوآورانه تلقی می

یادگیری مجازی چیزی بیش از ارائه محتوای آموزشی است و یادگیری و فرایند یادگیری نقطه تمرکز یادگیری مجازی است 

8)خان 9های اطلاعات و رایانه برای خلق تجارب یادگیری است )هورتوندر واقع یادگیری مجازی استفاده از فناوری(. 1997،   ،

2009.) 

در یادگیری مجازی یادگیرنده به منظور کسب دانش و ساخت معانی فردی، رشد تجارب یادگیری و دست یابی به محتوای 

و یادگیرندگان دیگر و برای کسب حمایت و پشتیبانی فرایند یادگیری از اینترنت  یادگیری، برقرار کردن تعامل با محتوا، مربی

1گیرند )اندرسون و الومیبهره می 0  ،2003 .) 

 مقایسه آموزش مجازی با آموزش سنتی

های ی فناوریاثربخش های چهره به چهره یااز تحقیقات اولیه ای که در مورد مقایسه میزان اثربخشی آموزش مجازی با آموزش

 متفاوت انجام شده نتایج زیر به دست آمده است:

 الف( تحقیقات در مورد مقایسه اثربخشی آموزش مجازی با آموزش سنتی :

 های آموزشی تفاوتی دیده نمی شودر بیشتر موارد، آموزش مجازی به اندازه آموزش کلاسی موثر بوده و در بازدهد -

                                                           
۷ Neto 

۸ Khan 

۹ Horton 

۱۰ Anderson & Elloumi 
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1این نوع تکنولوژی دیده نمی شود. هیتلز هیچ گونه بر تری کلی در امر یادگیری بین - 1 در مطالعات وسیعی که ( 199۶) 

 پیرامون ارزیابی اثربخشی آموزش مجازی انجام داد به نتایج زیر دست یافت:

 درسی سنتی بوده است موارد درسی برابر و گاه برتر از مواد -

 داشته اند. ری ابرازراگیران در مورد دسترسی به اساتید و تجربیات آموزشی رضایت بیشتف - 

 مشارکت فراگیران در دروس افزایش یافته است -

 راگیران بطور کلی در ارتباط با دروس رضایت بیشتری داشته اند.ف - 

 است  وان ترکیب اطلاعات و حل مسائل دشوار و پیچیده در فراگیران افزایش داشتهت - 

 یافته است. سطح و میزان علاقه به محتوای دروس افزایش -

 نتی و آموزش مجازی:ها و منافع در آموزش سب( تحقیقات در مورد مقایسه هزینه

1تحقیقات کر سلی 2 اثربخشی بیشتری نسبت به آموزش چهره به چهره  -نشان داد آموزش مجازی دارای هزینه ( 1997) 

 باشد.می

ل ل مسائحی در امتحانات، در تحقیقات بعدی نشان دهنده این واقعیت است که آموزش مجازی نتایج خاص بسیار بهتر

 (.1393های آموزشی سنتی را به همراه دارد )محمودی فراهانی، پیچیده و یا بازده یادگیری نسبت به دوره

ت ن ماهر صورتوان نوعی فعالیت برنامه ریزی شده و سیستماتیک متوالی نامید، که معمولا تحت هدایت سرپرستاآموزش را می

رایی سب و با کاهای رفتاری مورد نیاز افراد برای انجام مناهدف آن توسعه سطح دانش، مهارت و الگوگیرد، به گونه ای که می

 باشد.بالای فعالیت هایشان می

های آموزشی شوند در هنگام طراحی و توسعه برنامهدرک صحیح عوامل مختلفی که باعث ترویج و یا مانع از رشد یادگیری می

باشند. آمادگی و ید. در آموزش سنتی مربیان به عنوان عاملی مهم در محیط آموزشی مطرح مباشدارای اهمیت بالایی می

 دانش مربیان در آموزش سنتی نقش مهمی در توانایی وی برای آموزش دارد )همان منبع(.

خته اند. های الکترونیک پرداهای نوین آموزشهای سنتی آموزش و همچنین روشمحققان زیادی به بررسی و مقایسه روش

1رابرت برنارد طی تحقیقی به بررسی مقالات موجود در این حوزه پرداخته است )کلارک 3  ،2005.) 

های از راه دور پرداخته و روشها و های سنتی و آموزشبرنارد در مقاله خود مروری بر تحقیقات پیرامون مسایلی چون آموزش

1ناردهای مفهومی محققین مختلف را ارایه نموده است )برمدل 4 های آموزش مجازی و سنتی طی هر چند فرآیند (.200۶، 

 (.200۶شود )ابریکر و تین، های اخیر دارای اشتراکاتی گشته اند، هنوز هم بین این دو نوع آموزش تفاوتهایی شناخته میدهه

 روش پژوهش

و پیش  گروه آموزش غیرحضوریو  گروه آموزش حضوریروش اجرای این پژوهش از نوع تحقیقات نیمه تجربی )آزمایشی( با 

حجم بوده است.  طبسشهرستان  اولطه متوس مقطعجامعه آماری این پژوهش کلیه دانش آموزان  آزمون و پس آزمون بود.

                                                           
۱۱ Hitlez 

۱۲ Keresli 

۱۳ Clark 

۱٤ Bernard 
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گروه آموزش در دو نفر پسر و هر یک  40دختر و نفر  40نمونه در این پژوهش بر اساس رویکرد های تحقیقات نمیه آزمایش 

 در نظر گرفته شد. ریگروه حضوو  غیرحضوری

روش اجرای این پژوهش بدین صورت بود که در ابتدا با صدور مجوز های لازم در خصوص اجرای روش تحقیق از آموزش و 

از مدارس شهرستان گردید. در  دو مدرسه)یکی پسرانه و دیگری دخترانه(، اقدام به مراجعه حضوری به طبسپرورش شهرستان 

نفر بودند انتخاب شد. درس مورد نظر  20دارای دو شعبه هر کدام که اول  متوسطه پایه هشتم این پژوهش یکی از کلاس های

یکی بود. در مرحله پیش آزمون از  در دو مدرسه منتخب بوده است.  معلم هر دو شعبه علوم تجربی هشتمدر این پژوهش 

درس( که  4)حدود  علوم تجربی هشتمتاب معلم مربوطه خواسته شد جهت همکاری با پژوهشگر از هر دو کلاس بخشی از ک

قبلا به صورت حضوری تدریس شده بود را از دانش آموزان امتحان بگیرد و نمرات این بخش بعنوان پیش آزمون برای هر دو 

در این مرحله  در هر یک از مدارس گروه ثبت شد. لازم به توضیح می باشد که میانگین نمرات بدست آمده برای هر دو گروه

از ضریب هوشی یکسانی  در هر یک از مدارس یبا با هم برابر بود که این نشان می دهد که دانش آموزان این دو گروهتقر

 برخودار می باشد.

توسط همان معلم در نظر گرفته شد و از معلم خواسته شد در مدارس برگزیده درس برای تدرس هر دو گروه  4در مرحله بعد 

را به صورت غیر حضوری و الکترونیکی آموزش دهد.  گروه آموزش غیرحضوریرا به شیوه حضوری و  گروه آموزش حضوریکه 

 هفته به طور انجامید. در پایان تدریس این چهار درس، دوباره به صورت حضوری از هر دو گروه 5درس حدودا  4آموزش این 

ای آنها ثبت شد. در نهایت با استفاده از تحلیل امتحان گرفته شد و نمرات این بخش بعنوان پس آزمون بر در دو مدرسه

 اقدام به تجزیه و تحلیل داده ها گردید. SPSSکواریانس و نرم افزار 

 

 

 یافته های پژوهش

مراحل پیش آزمون و در  حضوریو  گروه آموزش غیرحضورییادگیری دانش آموزان را در دو  اریو انحراف مع نیانگیم 1جدول 

 است.پس آزمون نشان داده 

 گروه آموزش حضوریو  گروه آموزش غیرحضوری: میانگین و انحراف معیار یادگیری دانش آموزان در 1جدول 

 

در مرحله  گروه آموزش غیرحضورینمرات میانگین و انحراف معیار یادگیری در شود،  مشاهده می 1همانطوری که در جدول 

می باشد.  نمرات میانگین و انحراف معیار یادگیری در  93/2و  33/1۶و در مرحله پس آزمون  47/2و  13/17پیش آزمون 

 می باشد.  11/1و  0۶/17و در مرحله پس آزمون  5۶/2و  17در مرحله پیش آزمون  گروه آموزش حضوری

 

 

 

 متغیر گروه
 پس آزمون پیش آزمون

 انحراف معیار میانگین انحراف معیار میانگین

 11/1 06/17 56/2 00/17 یادگیری گروه آموزش غیرحضوری

 93/2 33/16 47/2 13/17 یادگیری گروه آموزش حضوری
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 انسیكووار لیهای تحلمفروضه یبررس

 ها انسیوار یهمگن. 1

خانه مسئله  ینامساو ۀباشد. انداز کسانیها درون هر خانه از جدول داده انسیفرض است که وار نیا یدارا انسیکووار لیتحل

 یها براداده لیپژوهش قبل از تحل نیخانه باشد. در ا نیمقدار هر خانه چهار برابر کوچکتر دیکند اما نبا ینم جادیا یجد

 انسیوار یآزمون همگن جینتا 2استفاده شد. جدول  نیهای لوانسیبودن وار یمساو آزموناز  رها،یمتغ انسیوار یهمگن یبررس

 دهد. یو گواه نشان م یشیهای آزمادر گروهمتغیر یادگیری را در 

 آموزش حضوری و غیرحضوریهای ها در گروهلوین برای بررسی همگنی واریانس F: آزمون 2جدول 

 سطح معناداری نیلو Fآزمون  مقدار 2درجه آزادی  1درجه آزادی  وابسته یرمتغ

050/3 76 2 یادگیری  092/0  

 

 df وp =  092/0و  F=  050/3) یادگیری ریدر متغ نیآزمون لو ریدهند که مقاد ینشان م 2مندرج در جدول  جینتا

متفاوت  یدار یو گواه به طور معن یشیماهای آزدر گروه ریمتغ همه انسیوار یهمگن ن،یباشد. بنابرا یدار نم ی(، معن2=

 شود.  یم دییها تأانسیوار یو فرض همگن ستندین

 

 

 ونیهای رگرسبیش یهمگن یبررس

وابسته و  ریمتغ نیکه رابطه ب یمعن نیاست. بد ونیهای رگرسبیش یوجود همگن انس،یاز مفروضات آزمون کووار گرید یکی

 یهمگن یباشند. جهت بررس یمواز دیبا ونیکه خطوط رگرس یعنیباشد،  کسانیها تمام گروه یبرا دیبا یکمک یتصادف ریمتغ

 نیها استفاده شد. چنانچه تعامل بآزمون شیها و پعامل گروه نیبتعامل  یو بررس انسیاز آزمون کووار ونیهای رگرسبیش

 گر،ید انیکنند. به ب ینم یبانیپشت یونیهای رگرسبیش یهمگن هیها از فرضدار باشد، داده یمعن یاز نظر آمار ریدو متغ نیا

 یم یبانیپشت یونیهای رگرسبیش یه همگنیها از فرضدار نباشد، داده یها معنآزمون شیگروه و پ ریچنانچه تعامل دو متغ

 دهد. یرا نشان میادگیری  ریمتغ ونیهای رگرسبیش یهمگن 3کنند. جدول 

 : آزمون تحلیل كواریانس برای بررسی مفروضه همگنی شیب رگرسیون در متغیرهای پژوهش3دول ج

 

 

 

 

دهد که سطح یمیب رگرسیون نشان ضرا، راجع به آزمون تحلیل کواریانس برای بررسی یکسانی  3محتوای جدول شماره 

، بیشتر از (p=  82۶/0و  F=  193/0)یادگیری  گروه* یعنی پژوهش بین گروه و متغیر برای تمامی تعامل Fمعناداری آزمون 

یجه درنتداری نرسیده است. یمعنیک از این محاسبات به سطح یچهشود، حاصل یمباشند. لذا چنانکه ملاحظه یم 05/0

گردد. به همین جهت ینمدر دو گروه مشاهده  هم پراشتفاوت معناداری میان ضرایب رگرسیون بین متغیرهای وابسته و 

برای تمامی متغیرها برقرار است. با  حضوریو  غیرحضوریگروه آموزش یب رگرسیون در دو ضراتوان گفت فرض همگنی یم

 تعامل
مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

آماره 

F 

سطح 

 معناداری

991/5 گروه*یادگیری  4 193/0  826/0  
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ی این پژوهش قابلیت ورود به تحلیل کواریانس را دارا هادادهگردد که یممشاهده  شدهمطرحهای فرضیشپتوجه به مجموع 

 .قراردادی موردبررسیرهای وابسته متغی دو گروه را در هاتفاوتتوان یمباشند و یم

یادگیری دانش آموزان از طریق آموزش حضوری با آموزش غیرحضوری در دانش بین : پژوهش آزمون فرضیه

 . داردوجود تفاوت معناداری  طبسشهرستان  اولمتوسطه مقطع آموزان 

برای آزمون فرضیه این پژوهش از تحلیل کواریانس تک متغیره بهره گرفته شده است که نتایج آن در جدول زیر گزارش شده 

 است.

و  گروه آموزش غیرحضوریدر  یلیو اعتماد تحص یلیتلاش تحص: نتایج تحلیل كواریانس تک متغیر 4 جدول

 حضوری

 

 می باشد.یافته های جدول فوق در دو بخش قابل تفسر 

می  558/0سطح معناداری آن برابر   351/0برابر  Fدر بخش پیش آزمون یافته های این تحقیق نشان داد که مقدار آزمون 

باشد. نتایج این بخش نشان می دهد که بین نمرات پیش آزمون دو گروه آموزش حضوری و گروه آموزش غیرحضوری تفاوت 

با گروه آموزش  غیرحضوریمعناداری وجود ندارد. یعنی گروه آموزش غیرحضوری از نظر سطح یادگیری قبل از اجرای آموزش 

 ضوری در یک سطح بوده اند.ح

می باشد. نتایج  002/0و سطح معناداری آن برابر  99/11برابر با  Fگروه نشان می دهد که مقدار آزمون در بخش بعدی نتایج 

این بخش نشان می دهد که بین یادگیری گروه آموزش حضوری و گروه آموزش غیر حضوری در مرحله پس آزمون تفاوت 

ست. با توجه به اینکه میانگین نمرات یادگیری دانش آموزان گروه آموزش غیر حضوری در مرحله پس معناداری ایجاد شده ا

آزمون )یعنی بعد از اجرای آموزش غیرحضوری( کمتر از گروه آموزش حضوری بوده است در نتیجه می توان گفت که بین 

 طبس شهرستان اول متوسطه مقطع آموزان دانش در غیرحضوری آموزش با حضوری آموزش طریق از آموزان دانش یادگیری

وجود دارد و با توجه به اینکه نمرات گروه آموزش غیرحضوری در مرحله پس آزمون کاهش یافته است می  معناداری تفاوت

 توان گفت که آموزش غیرحضوری تاثیر منفی و معناداری بر یادگیری دانش آموزان داشته است.

 

 بحث و نتیجه گیری

دانش آموزان مقطع متوسطه اول شهرستان آموزش حضوری و غیر حضوری بر یادگیری هدف از این پژوهش مقایسه تأثیر  

 آموزش با حضوری آموزش طریق از آموزان دانش یادگیری بین"بوده است. فرضیه این پژوهش عبارت بود از اینکه طبس 

 . نتایج این پژوهش نشان داد که"دارد وجود معناداری تفاوت طبس شهرستان اول متوسطه مقطع آموزان دانش در غیرحضوری

 آموزش گروه یعنی. ندارد وجود معناداری تفاوت غیرحضوری آموزش گروه و حضوری آموزش گروه دو آزمون پیش نمرات بین

 بخش در .اند بوده سطح یک در حضوری آموزش گروه با غیرحضوری آموزش اجرای از قبل یادگیری سطح نظر از غیرحضوری

 می نشان بخش این نتایج. باشد می 002/0 برابر آن معناداری سطح و 99/11 با برابر F آزمون مقدار که داد نشان نتایج بعدی

 اندازه اثر سطح معناداری F درجه آزادی منبع متغیر وابسته

 یادگیری
 013/0 558/0 351/0 2 پیش آزمون

 308/0 002/0 99/11 2 گروه
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 شده ایجاد معناداری تفاوت آزمون پس مرحله در حضوری غیر آموزش گروه و حضوری آموزش گروه یادگیری بین که دهد

 از بعد یعنی) آزمون پس مرحله در حضوری غیر آموزش گروه آموزان دانش یادگیری نمرات میانگین اینکه به توجه با. است

 از آموزان دانش یادگیری بین که گفت توان می نتیجه در است بوده حضوری آموزش گروه از کمتر( غیرحضوری آموزش اجرای

 با و دارد وجود معناداری تفاوت طبس شهرستان اول متوسطه آموزان دانش در غیرحضوری آموزش با حضوری آموزش طریق

 غیرحضوری آموزش که گفت توان می است یافته کاهش آزمون پس مرحله در غیرحضوری آموزش گروه نمرات اینکه به توجه

 .است داشته آموزان دانش یادگیری بر معناداری و منفی تاثیر

 ها یادگیری تمامی دارد که هایی ضعف با مجازی آموزش در تبیین و توجیه یافته های این پژوهش می توان بیان کرد که

 عنصر ترین اصلی هاساخت زیر نبودن آماده مدارس، در میدانی مشاهدات براساس .کرد مواجه چالش با را ابتدایی درمقطع

 تهیه .است نشده رفع آن فنی نواقص و ایرادات از بسیاری هنوز متاسفانه که است شاد رسان پیام یعنی مجازی آموزش برنامه

 در اختلال و شبکه دهنده آزار بسیار کندی با آن بالای هزینه بر علاوه مجازی های درکلاس حضور برای اینترنتی های بسته

 دائم حضور که ای گونه به است شده والدین و آموزان دانش دلسردی موجب شاد برنامه در تصویری و صوتی فایل بارگذاری

 .تاثیرگذاراست نیز ها درس کامل دریادگیری روند این و کرده روبرو مشکل با را مجازی درس کلاس در آموز دانش

 می تمرین شامل که باشد هایی رشته برای مناسبی پاسخگوی توانند نمی آموزش غیر حضوری و به صورت آنلاین های دوره

 دوره بهترین حتی. شود گرفته نظر در یادگیری کلاسیک اشکال بسط و مکمل عنوان به باید آنلاین یادگیری نتیجه، در. شود

. گردد شود، می ایجاد گروه یک در که انسانی روابط یا معلم یک با شخصی تماس جایگزین کامل طور به تواند نمی آنلاین

 . شوند جایگزین آنلاین آموزش با نباید سنتی های کلاس بنابراین،

 می استفاده فضا این در سنتی های روش همان از همچنان معلمان ولی دارد زیادی تفاوت حضوری آموزش با مجازی آموزش

 از و ندارند اجتماعی های شبکه در تدریس  های روش با کافی آشنایی و هستند بالا سنی میانگین دارای بیشترمعلمان .کنند

 تولید و مجازی های شبکه در کار اصول به معلمان برخی تسلط کنند. عدم می استفاده تدریس در سنتی های روش همان

 .است داشته نگه دور مطلوب تدریس اجرای از را توانمند معلمان هنجارها، برخی همچنین و الکترونیکی محتواهای

 و روزمره امور و کار از ناشی فشارهای دلیل به هستند، شاغل که ها آن ویژه به والدین که شده باعث مجازی تدریس هایشیوه

 این که کنند کنترل را فرزندانشان نتوانند و باشند نداشته را آموز دانش با همراهی و کافی رسیدگی توان زندگی مشکلات

 است، تنظیمی خود مهارت نیازمند چهره به چهره آموزش خلاف بر غیرحضوری های آموزش .داشت درپی هایی چالش موضوع

 اما دارد، مشخصی قوانین اگرچه مجازی کلاس .برود علمی منابع دنبال به و باشد بپذیر مسوولیت باید آموزدانش خود یعنی

 و تر پیچیده قوانین توانندنمی والدین و معلمان شرایط دراین .شود برگزار حضوری های کلاس دقت و نظم به تواند نمی

 مستمر نظارت به مجازی آموزش .کنند برقرار درسی کلاس مباحث کردن دنبال برای آموزان دانش برای تری سختگیرانه

 خالی شانه مسوولیت این از مجازی آموزش فعالیت نوع با نبودن آشنا دلیل به هاخانواده بیشتر متاسفانه که دارد نیاز ها خانواده

 والدین از توجهی قابل بخش اکنون هم .شود می آنها درسی افت  نتیجه ودر آموزان دانش توجهی کم آن حاصل که کنندمی

 فرصت معلم شرایط این در زیرا کرد استفاده فرزندان ارزیابی و نظارت برای آنها از مناسب آموزش با توانمی و هستند باسواد

 از و گرفته جدی را آموزشی مباحث فرزندانشان که باشند پیگیر باید والدین ولی کند رصد را آموزاندانش تمام کندنمی

 .جانمانند آموزش
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 در اجرا شده است در نتیجه طبسشهرستان  هشتمدر پایان باید بیان کرد که این پژوهش در جامعه آماری دانش آموزان پایه 

 های آسیب از پیشگیری برایژوهش به دیگر جوامع آماری باید جانب احتیاط رعایت گردد. و در نهایت تعمیم نتایج این پ

 مدارس در آموزان دانش حضور برای مناسب بستر کردن فراهم با و باشد تنگاتنگ والدین و معلمان ارتباط باید مجازی آموزش

 .کرد جلوگیری نیز آموزان دانش تحصیلی افت از نیست مشخص کرونا ویروس شیوع یافتن پایان زمان اینکه دلیل به
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