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 چکیده

 هایبرنامه .در اغلب کشورهای جهان بوده است دانشگاهیهای های اصلی نظامکیفیت آموزش و پژوهش، از جمله دغدغه

و تلاش برای حل مسائل از طریق اهمیت دادن به  گوناگونی هاای در راستای پاسخگویی به گسترش تخصصرشتهنمیا درسی

آموزش و یادگیری دارای مبانی با توجه به اینكه . ها و مراکز آموزش عالی، شكل گرفتمحور خدمات اجتماعی دانشگاه

مخصوص  نیست و دارای مبانی یای هم از این اصل مستثنرشتهنمیا ، برنامه درسیاست فلسفی و شناسیروانشناسی، جامعه

های تحصیلی به صورت خودسرانه جهان را به قطعات مجزا ای معتقدند که رشتهرشتهنمیاطرفداران رویكرد . به خود می باشد

هدف . ند که تنها از یك بعد به مشكلات نگریسته و سایر ابعاد آن نادیده گرفته شودادهاز هم تقسیم کرده و باعث ش

هـای همكاری، مشارکت و ایجاد مفاهمه میان کنشگران و عناصر ها و شیوهگیریجهت ای نشان دادنرشتهمیان هایرویكرد

 چه درسی برنامه . فرآیندای، تلفیقی و گروهی استرشتهنمیامختلف و درگیـر بـا مسـأله و موضوعی است که مستلزم فعالیت 

 لازم و اطلاعات تبیین را نظر مورد مسأله یا مبحث موضوع، بتواند تا بردمی بهره هاییاز روش ،یارشتهمیان چه و باشد ایرشته

 به آن از غالباً که کندمی پیدا معنا هم به مرتبط و منظم چارچوب در یك اغلب فرایند این کند. آوریجمع آن ابعاد توضیح برای

به  الكترونیكی، چاپی و منابع بررسی و اسنادی به روش تحلیل ایکتابخانه مطالعه بادر پژوهش حاضر،  .شودیاد می الگو عنوان

در به کمك آن  کشور پرداخته شده است تا ای در نظام دانشگاهیرشتهمیانبرنامه درسی مبانی و الگوهای تحلیل و تبیین 

  .گامی برداشته شود در جهان، جهت ارتقاء جایگاه علمی کشور

 .یآموزش عال ،یا رشته انیم یبرنامه درس یالگوها ،یا رشته انیم یكردهایرو ،یا رشته انیمهای کلیدی: واژه
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 مقدمه   .1

اند که نه تنها رو شدهآموزش عالی در کشورهای مختلف، در اثر تحولات جهانی در دو دهه گذشته، با روندهایی روبه ظامن

های آموزش عالی ر گذشته دور، نظامد ت.اس های آنها را نیز متحول کردهففرایند عملیاتی آنها را تحت تاثیر قرار داده، بلكه هد

ها و شد و نهادی برای پرورش آنان بود. بنابراین روال، دورهدر اغلب نقاط جهان به وسیله سرآمدان هر کشور ایجاد می

ری سان، قضاوت درباره کیفیت آموزش عالی امشدند. بدینهای آموزشی متناسب با منظور یاد شده، تنظیم و اجرا میبرنامه

آموزش  برای آموزش عالی گردید. نظام در دو دهه گذشته، افزایش جمعیت و سایر عوامل، موجب افزایش تقاضا پیچیده نبود.

-. بدینهای آموزشی منظور کردد از فرصتمنتر بهرهعالی برای برآوردن تقاضای اجتماعی داوطلبان امتیازاتی برای اقشار کم
ها و مؤسسات آموزش عالی افزایش یافت و ترکیب اجتماعی آنان متفاوت بر در دانشگاهترتیب، جمعیت دانشجویی چندین برا

طوری که ضرورت یافت آموزش عالی این نیازها و رو، در نیازهای جمعیت دانشجویی نیز تغییراتی پدید آمد؛ بهگردید. از این

کند. در صورتی که در یك نظام آموزش عالی چنین های خود اعمال و تعدیل لازم را در برنامه ادهتحولات را مدنظر قرار د

توان گفت آن نظام یكی از ابعاد کیفیت تأیید شده باشد، می «های موردنظرتناسب آن با هدف»تعدیلی به انجام رسیده و 

ترین های گوناگونی عرضه شده، اما سادهآموزش عالی را رعایت کرده است. هر چند از مفهوم کیفیت در آموزش عالی تعریف

 . ]1[ تسا «۱مناسب بودن برای هدف ویژه»تعریف کیفیت در آموزش عالی 

-مندی از برنامه درسی میانهای گوناگون و تخصصی شدن آنها در نظام دانشگاهی، نیاز به بهرهاز سویی با گسترش رشته
های نوین در دانش دارد که اشاره به حوزه ۲ایرشتهمیانیابد. در جهت حل مشكلات روز جامعه، روز به روز افزایش می ایرشته

 سنتی مرزهای از عبور فرصت ایرشتهمیان برخورد روش. دهدمی قرار مطالعه مورد را دانشی محض بیش از یك زمینه

حوزه  یك دیگر، عبارت به. سازدمی فراهم رشته یك در نتیجه مطلوب به رسیدن هدف با را دانش گوناگون هایرشته

 مسئله یك حل و شناخت برای تخصصی و علمی تلفیق دانش، روش و تجارب دو یا چند حوزه»ست از ا ای، عبارتتهرشمیان

 علمی تخصص دارای و رشته چند یا دو متخصصان ای،رشتهمیان علمی فعالیت یك در. «چندوجهی اجتماعی معضل یا پیچیده

 علمی همكاری و تعامل یكدیگر با واقعی و پیچیده معمولاً مسئله یا موضوع پدیده، یك تحلیل یا حل، شناخت، با ارتباط در

 ایمسئله یا پدیده دقیق و علمی فهم و شناخت که کندمی پیدا معنا زمانی ایرشتهمیان علمی فعالیت بنابراین، کنند؛می

  .]2[ باشد هدف است، خارج تخصص یا رشته یك دانش و ظرفیت از که ناشناخته یا پیچیده

در فرایند تكوین خود، مراحل متفاوتی را گذرانده و بر مبنـای نـوع بینـشی کـه نسبت به انسان، یادگیری،  ۳رنامه درسیب

ترین های مختلفی به خـود گرفته و تعاریف گوناگونی نیز از آن وجود دارد. عمدهشكل ؛طور عام، وجود داشتهجامعه و هستی به

زمانی که یـادگیری  المثبرای سی، تعریف یادگیری و چگونگی حصول آن در یادگیرنده است. عنصر اثرگذار بر تعریف برنامه در

را قبول داشته باشیم، « انباشتن اطلاعات»را بـه عنـوان فرایند انتقال اطلاعات از یك فرد به فرد دیگر، تعریف کنیم و پدیده 

تدوین شده و توسط معلم به )بزرگسال( پس برنامه درسـی عبـارت اسـت از یـك طـرح از قبـل آمـاده کـه توسـط فـردی 

، جهان اطراف که ما در پی شناخت آن هستیم این طرز فكر بر این فرض بنیان شده بود که واقعیت. گرددل مییادگیرنده منتق

ها متنوع و پیچیده به هر حال این بخش د.های جداگانه تقسیم شوچنان پیچیده است که به منظور درك آن باید به بخش

آن نوع از آموزش است که  «خوب»تسلط یابد. بنابراین آموزش  تواند جز در یك یا دو حوزه خاص بیشترهستند و هر کس نمی

به عنوان »این نوع بینش نسبت به دانش . آموزان بدهدبتواند اطلاعاتی را در زمینه یك رشته و در قالب دروسی خاص به دانش

ال، نظرات شدیداً مخالفی هم نظر دارند، ولی به هر حاست که بیشتر مربیان در مورد آن اتفاق «های مرتبط و جدا از همحوزه
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رویكرد معتقدند که آنچه را که ما این ای مطرح شدند. بسیاری طرفداران رشتهنمیاناحیه طرفداران رویكرد  وجود دارند که از

ها در تلاشند د. بنابراین آنتواند در قالب یك بخش خاص و جزئی از یك رشته قرار بگیرکنیم هرگز نمیدر جهان واقع درك می

های مختلف ها و حوزها روشی برای کمك به یادگیرنده جهت ایجاد انسجام و یكپارچگی ذهنی از طریق ایجاد پیوند بین رشتهت

4های درسی ایجاد کنند. این ایده منتج از اندیشه وحدت علومن رشتهمیادرسی و ایجاد تعامل  عبارت دیگر، به  .]3[باشد می 

اندازهای نوینی به هـا، نیاز داشتند که از چشماند که بـرای توسـعه آنخاصی وجود داشتهمباحث، موضوعات و بعضاً مفاهیم 

هـا، متخصـصان موضـوعی و کند که در آنهای زیادی ارائه میتاریخچه علوم بشری، مثال .ابعاد مختلفشان پرداخته شود

شناسی در یكی از مراحل اند. زیستستقبال کردهای ارشتهنمیالینی، خود از به وجود آمدن علوم طرفداران رویكرد دیسیپ

شناسی )علمی کـه بـه شناخت محیط زیست مربوط اسـت( بـه ریاضـیات نیـاز تكامل خود به فیزیك نیاز پیدا کرده است. بوم

-ژوهششناسی و متخصصان علوم کامپیوتر، زمانی که مطالعات و پپیـدا کـرده اسـت. فیلـسوفان ذهـن بـا دانشمندان عصب
5بازنمـایی»ها را وادار نمود تا برای پاسخگویی بـه ایـن پرسـش کـه شان آنهای قبلی درونی ممكن است  راجع به بازنمایی 

هـای متنـوعی اسـت طورکلی، تلفیق در برنامه درسی دارای دستهبه د.انبا هم ارتباط پیدا کرده« شامل چه فرایندهایی باشد؟

طرفداران رویكرد  ت.ای یكـی از ایـن مـوارد اسـرشـتهنمیاای( کـه تلفیـق ای، فرارشتهچندرشته هـای موازی،رشـته مانند)

شوند های تحصیلی به صورت خودسرانه جهان را به قطعات مجزا از هم تقسیم کرده و باعث میمعتقدند که رشته ایرشـتهنمیا

ها ارائه آن نادیده گرفته شود. بنابراین بینشی که توسط دیسیپلین که تنها از یك بعد به مشكلات نگریسته شود و سایر ابعاد

گرایانه گویند که این رویكـرد بینـشی کـاهشنگـر و خاص است. همچنین، منتقدان رویكرد دیسیپلینی میجزئی ،شودمی
پاسخگویی به گسترش  در راستای ایرشـتهنمیاهای برنامه .و آموزش و پرورش داردی مخصوصاً به برنامه درسی عموم6

ها و مراکز آموزش عالی، شكل ها و تلاش برای حل مسائل از طریق اهمیت دادن به محور خدمات اجتماعی دانشگاهتخصص

های آموزشی درآمده است. این موضوع به ها و فعالیتبه صورت بخشی مهم از پژوهش ایرشـتهنمیاگرفت. هم اکنون تفكرات 

  .]4[ ارتباط است در حال تغییر و تحول علم در دلایل مختلف، با ساختار

هایی هستند تا بتوانند روابطی که بین این است که یادگیرندگان نیازمند فرصت ایرشـتهنمیامنطق بنیادی برنامه درسی 

 .]5[ ببندندها و دانش کسب شده را در جهان واقعی به کار های درسی متعدد وجود دارد را درك کنند تا بتوانند مهارترشته

ای را انتخاب گرایانهالتحصیلان دانشگاهی نیاز دارند که در زمان مواجه با مشكلات واقعی در زندگی، دیدگاه کلز آنجا که فارغا

ای را در زمان تدوین برنامه درسی اتخاذ نمایند. این یك مفهوم رشتهانداز بینریزان درسی نیاز دارند تا یك چشمنمایند، برنامه

اند، تدوین شده ایرشـتهنمیاهایی که بر مبنای رویكرد طور مثال، دورهبسیار مهم برای یادگیرندگان و مربیان است. به

هایی که با این های گوناگون را دریابند. به علاوه، دورهرشتهکنند که بتوانند همبستگی و ارتباط بینیادگیرندگان را تشویق می

د، زیرا ماهیت نثر هستند تا از این طریق بتوانند تدریس خود را بهبود بخشؤای مربیان و اساتید هم ماند، بررویكرد تدوین شده

هایی که در زمینه به هر حال، با وجود پیشرفت ید.نماها محصور نمیآموزش کلاس درس آنها را در چارچوب محدود رشته

های جهان و های تحصیلی است که در دانشگاهختار سنتی رشتهبه وقوع پیوسته است، هنوز این سا ایرشـتهنمیاهای همكاری

از جمله کشور ما حاکم است و علیرغم ارزش و جایگاهی که آموزش عالی در اعتلای جایگاه علمی و فرهنگ ملی ما دارد، توجه 

توان جستجو نمود. وزه میتوجهی را در محتوای این حهای درسی آن به عمل نیامده است. یكی از ابعاد این کمکافی به برنامه

نگر و مرتبط با یكدیگر انتخاب و سازماندهی شود. به دو دلیل عمده محتواهای برنامه درسی آموزش عالی باید با رویكرد کل

ال مطرح است که ؤیكی از این دلایل، وحدت و یكپارچگی انسان از یك طرف و هستی از طرف دیگر است. در اینجا این س
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ریزی نمود؟ برنامه ،شود با رویكرد مجزا از هم و غیرمرتبط با همدانشی که به انسان یكپارچه مربوط می توان درچگونه می

آموزش از دیدگاه سنتی نوعی تفكر مبنی بر انتقال اطلاعات است. یعنی انتقال اطلاعاتی در خصوص جفرافیا، تاریخ، فیزیك و 

بعد دیگر مساله به وضعیت اجتماعی  د.باشکه فاقد آن اطلاعات میغیره از منبعی که دارای آن اطلاعات است به دیگری 

های بسیاری مانند بیكاری، تورم، ضعف مدیریت، آلودگی هوا، ترافیك، گردد. هم اکنون جوامع انسانی از کاستیها برمیانسان

های سنتی یك از تخصصبرد. هر مشكل بهداشت، مواد مخدر، مسائل فرهنگی و سیاسی رنج می های اجتماعی،ناهنجاری

ها باید در پی ایجاد ها ارائـه طریق کنند. دانشگاهای را موشكافی و برای حل آنتوانند چنین مسائل پیچیدهموجود به تنهایی نمی

های گسترده فردی، گروهـی و سـازمانی، ، همكاریایرشـتهنمیاهـای فرهنگ دانشگاهی مبتنی بـر تخـصص در رشـته

برداری از فناوری به هـدف دسترسـی های تخصصی، بهرهریت اعـضای هیات علمی، به ویژه در خرده سیستمرهبـری و مـدی

  .]6[ ای باشـدذینفعان به اطلاعاتی که نیاز دارند و پاسخگویی به نیازهـای ملـی و منطقـه

 

 

 سؤال پژوهش  .2

 ؟در جهان اقدام کردتوان در جهت ارتقاء جایگاه علمی کشور می ،ای در نظام دانشگاهیرشتهمیان با برنامه درسیچگونه 
 

 

  روش پژوهش  .3

 -توصیفی پژوهشی و بوده کیفی تحقیقات نوع حاضر از با توجه به منابع مطالعاتی در این پژوهش، ماهیت موضوع تحقیق

های مورد توصیف کردن شرایط یا پدیدهشود که هدف آنها، هایی را شامل میباشد. پژوهش توصیفی، مجموعه روشتحلیلی می

-در روش توصیفی پژوهشگر به دنبال توصیف عینی، واقعی و منظم خصوصیات یك موقعیت یا موضوع می»بررسی است. 
گیری تواند تنها برای شناخت بیشتر شرایط موجود یا یاری دادن به فرایند تصمیماجرای پژوهش توصیفی می .]7[«باشد

که بر حسب آنها  یساختارهای مفهوم یا یمعبارت است از فهم و بهبود مجموعه مفاه یلیهدف پژوهش تحل یی،از سو .]8[باشد

هدف پژوهش  یگر،. به عبارت دیمآوریها را به اجرا در مبندی نموده و پژوهشمسائل را ساخت یان،مقاصد را ب یر،تجربه را تفس

 .]9[ مفهوم بدست دهد یتو آموزنده از ماه یقدق یریتصو واهدخیاست و م یمبه مفاه یدنوضوح بخش یلی،تحل
 

 

 ها یافته .4

اتخاذ هرگونه رویكردی در حوزه آموزش به معنای پذیرش یك دسته از مفروضات راجع به ماهیت انسان است. به عبارت 

انسان، نوع ارتباط بین ، راهنمای اتخاذ نوع راهبرد آموزش، یادگیری «؟ماهیت انسان چیست»ال که ؤدیگر پاسخ به این س

های روانشناختی و ریز از ویژگییا برنامه یادگیرنده و یاددهنده و مواردی از این نوع است. از طرف دیگر، نوع برداشت مربی

-طور کلی میآید. بهگیری در رابطه با راهبردهای یادگیری و آموزش او به حساب میشناختی انسان مبنایی برای تصمیمجامعه
ای به برنامه رشتهمیانو ... است. رویكرد  هشناسی، فلسففت که آموزش و یادگیری دارای مبانی، روانشناسی، جامعهتوان گ

-میانمبنای نظری برنامه درسی  د.باشنیست و دارای مبانی مخصوص به خود می یآموزش هم از این اصل مستثن درسی و
محور برای یادگیری است گرایی یك رویكرد کودكنهضت پیشرفت ت.یاف گراییتوان در فلسفه آموزشی پیشرفتای را میرشته

شود. که در آن بر خلاقیت، فعالیت، یادگیری طبیعی، پیامدهای یادگیری در جهان واقعی و تجاربی از این نوع تاکید زیادی می

های درسی که بر متون و کتابگرایان نقش اساسی در کاهش شرایط مصنوعی تدریس و یادگیری از آن زمان به بعد، پیشرفت

ای آنچنان نامناسب است که جهان ادعای آنان این بود که یادگیری مدرسه. تهای نوشتاری مبتنی است، داشته اسو آزمون

با کارهای جان ای رشتهمیانهای انجام گرفته در زمینه آموزش معنایی ندارد. تلاش هاواقعی برای بیش از نیمی از یادگیرنده

های کلی ما در مشیخط»: گویدآغاز شد. او میای رشتهمیانگرایی، و به دنبال آن مطالعات به عنوان بنیانگذار پیشرفت دیوئی
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ای را به تجارب جذاب و جالب برای کودکان تبدیل نماییم. اما زمانی مورد آموزش اجباری این است که بتوانیم زندگی مدرسه

هایی است که به کسب اینگونه تجارب شود و معلم هم ملزم به اجرای برنامهتدوین میکه این تجربیات توسط بزرگسالان 

افتد که مربیان باید کجا لحاظ گردد. بنابراین این امر زمانی اتفاق می یادگیرندهگردد، پس علایق توسط یادگیرنده منجر می

های بنیادی راجع به ماهیت آموزش این تئوری .«ن نمایندهای کودکان تدویرا با مراجعه به علایق، توانایی و ظرفیت این تجارب

ال بردن ؤهای دیوئی عاملی شد برای زیر سگیریای. جبههرشتهمیاندر جهت مطالعات  هاییمبنایی شد برای بنیانگذاری تلاش

تئوری ای رشتهمیانرد های درسی. یكی دیگر از مبانی نظری رویكهای درسی مبتنی بر موضوعات مجزا و مبتنی بر کتاببرنامه

گوید گرایی میهای خود را بسازد. یك اصل ساختنکه هر شخصی بایستی واقعیت داردبر این اعتقاد  است که «گراییساختن»

البته نه تجاربی که در  ،دار استبه عبارت دیگر، تجربه کلید یادگیری معنی«. ساختار همیشه باید مقدم بر تحلیل باشد»که 

و به اشتراك  نمایدای مستقیم و بلاواسطه کسب میاند، بلكه تجاربی که هر شخص به گونهای درسی ارائه شدههقالب کتاب

گذاشتن تجارب نیز بسیار اثرگذار خواهد بود. چنین مباحثی در زمینه تفكر و زبان از طرف ویگوتسكی روانشناس روسی مطرح 

تشكیل شده بود، تاکید ای رشتهمیانهای تعامل اجتماعی گروه که بر مبنای اصول تدریس و یادگیری شد که او بر جنبه

های موضوعات و مسائل شده و این پیشرفت نیز به نوبه های اخیر، رشد علوم موجب درك بیشتر پیچیدگیدر دهه. ]10[داشت

مبین نسـبت و نحـوه ای رشتهمیانز منظری دیگر، رویكردهای ا .]11[ شده استای رشتهمیانهای خود، موجب توسعه دیدگاه

های گوناگون در خصوص هـا و ابزارهـای مختلـف از رشتههـا، تجـارب، مهـارتپیوند و تعامل میان دانـش، مفـاهیم، روش

-رندگان نیازمند فرصتاین است که یادگیای رشتهمیانمنطق بنیادی برنامه درسی  .مشكل، موضوع یا مسأله مورد نظر هستند
ها و دانش کسب شده های درسی متعدد وجود دارد را درك کنند تا بتوانند مهارتهایی هستند تا بتوانند روابطی که بین رشته

 .]12[ را در جهان واقعی به کار ببرند

 بر عموماً ایرشتهمیان مختلفی مطرح شده است. متخصصان ایرشتهاز سویی جهت سهولت اقدامات لازم، الگوهای میان

 توان ازمی چگونه که را سؤال این حدودی تا بتوانیم که است در این رویكرد، آن اصلی نیاز که دارند نظر اجماع نكته این

 همكاری یا و تلفیق چگونگی بتوان بعد در مرحله و داد پاسخ برد، بهره گوناگون درسی هایرشته از حاصل بصیرت و رویكردها

 مبحث موضوع، بتواند تا بردمی بهره هاییاز روش ایرشتهمیان چه و باشد ایرشته چه درسی برنامه فرآیند نمود. ترسیم را آنها

 چارچوب در یك اغلب فرایند این کند. آوریجمع را آن ابعاد توضیح و تبیین برای لازم و اطلاعات تبیین را نظر مورد مسأله یا

 :ایرشتهبرنامه درسی بین»کتاب  در کوبزجی شود.یاد می الگو عنوان به آن از غالباً که کندمی پیدا معنا هم به مرتبط و منظم

7«کاربرد و طراحی 8دروس، تلفیقی واحدهای تدوین برای گام به گام و در فصلی با عنوان رویكردی   درسی برنامه مدل یك 

 است:  زیر عناصر از متشكل که کرده پیشنهاد را ایرشتهمیان

 شودمی سازماندهی نهاآ حول بر درسی برنامه محتوای وقایعی که یا هافعالیت مفاهیم، تعیین-1

و  مفاهیم با ارتباط در سیدر هایرشته پیوند نقاط یافتن جهت یادگیرنده در بارش مغزی یك ایجاد-2

 .اندشده مشخص قبل از که موضوعاتی

  درسی؛ برنامه توالی دامنه و تعیین جهت راهنما سؤالات تدوین-3

 بندیطبقه اساس بر هافعالیت تا این دهدمی پیشنهاد وی اینجا یادگیری )در هایفعالیت تعیین-4

9«ای رشتهبین هایدوره طراحی»عنوان  با ایمقاله درهمچنین  .]31[« گردند انتخاب بلوم فكری های مهارت  

 :است مرحله 8 دارای فرایند این کند،می  ذکر ایرشتهبین دوره یك طراحی فرایندی را برای

                                                           
۷. Interdisciplinary Curriculum:  Design and Implementation 

۸. The Interdisciplinary Model: A Step-by-Step Approaches for Developing Integrated Unit of Study 

۹. Designing Interdisciplinary Courses 
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1ای رشته میان تیم تشكیل 0  

1 موضوع انتخاب    )هاچالش و مباحث مسائل،(1

1ها رشته شناسایی 2   

1 محتوایی هایشاخه زیر تدوین و تهیه 3  

1دوره سازماندهی 4  

1متون انتخاب 5   

1تكالیف طراحی 6  

  .]14[ آماده سازی رئوس مطالب

 برنامه الگوی این در ای در ادامه ارائه خواهد شد.رشتهای از الگوهای برنامه درسی میانجهت روشن شدن موضوع، نمونه

 درك به رسیدن و نتهاا تا مبحث یا با مسئله برخورد زمان از ایشتهمیان بصیرت و فهم به رسیدن مراحل، ایرشتهمیان درسی

 شد. خواهد ترسیم درنه گام مسئله آن از جامع

 مضامین و موضوعات عیینت  :اول گام

  هستند، متمرکز علمی -اجتماعی بحث یك یا مسأله موضوع، یك بر ای رشته میان دروس و هادوره معمولاً  

چون  اصطلاحاتی معانی دربرگیرنده که ایگونه به یعنی شود، برده بكار آن معنای ترینوسیع در باید موضوع واژه البته

 درون این د. درباش هاشخصیت و هاایده کار، آموزشی، زمانی، محدوده جغرافیایی، مسائل، ناحیه مضامین، مباحث،

 هایرشته از مکدا هیچ که گرددمی سؤالاتی مطرح آنها کاربرد و اثربخش بسیار هایاستراتژی خصوص در موضوعات،

 .]15[را ندارند  آنها به پاسخگویی توان کامل طوربه درسی

  17ایرشتهمیان رویکرد از استفاده توجیه م:دو گام

  ملاك پنج حداقل وانتمی موضوع، به ادبیات توجه با نیست. مناسب ایرشتهمیان درسی برنامه برای موضوعی یا سؤال هر 

 اند،کرده تعیینی ارشتهمیان درسی برنامه از استفاده چرایی توجیه به منظور عموماًای رشتهمیان متخصصان که را

  :برشمرد

 که این یعنی دگیپیچی ،ایرشتهمیان درسی برنامه . درباشد پیچیده باید ایرشتهمیان درسی برنامه موضوع

 بیان به .تاس متفاوت ایرشته خصوصیات دارای اجزاء این از کدام هر و هستند جزء دارای چندین مسائل

 و مسائل رای مثالکرد. ب تبیینو  بررسی مجزا درسی رشته یك به نظر با توانمی را اجزاء از کدام هر دیگر،

 ابعاد و سانسازی انشبیه غیرقانونی، آب، مهاجرت منابع نبود و کمبود زمین، کره شدن گرم چون مباحثی

 .آن به مربوط مختلف

                                                           
۱۰. Assembling Interdisciplinary Team 

۱۱. Selecting a Topic 

۱۲. Identifying Disciplines 

۱۳. Developing the Subtext 

۱٤. Structuring The Course 

۱٥. Selecting Readings 

۱٦. Designing Assignments 

۱۷. Justify Using an Interdisciplinary Approach 
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 ونهمچ هستند، انگیزبحث که . مسائلیشود منتج درسی رشته دو از حداقل ،شده حاصل هایصیرتب

 علاقه و تمایل غیره، و یچندفرهنگ آموزش فرهنگ، و شدن مبحث جهانی یا و بالا در شده مطرح سؤالات

 در و با هم مشترك فعالیت یك قالب در را آنها و انگیزندبرمی را علمی اجتماع یا حوزه یا چند دو به مربوط

 خاص بینش ی،تحقیق هاییا حیطه دانش حوزه رشته، اجتماع، هر میان این در دهند.می قرار همدیگر کنار

 ده،ش انجام کارهای مرور شامل است ممكن این فعالیت کرد. خواهند ارائه مسأله خصوص در را خود

 ندادبرو یا و دهش انجام علمی چارچوب یك در شده مطرح مسأله با رابطه که در باشد هاییرساله یا تحقیقات

 علمی( است. مقالات یعنی( هافعالیت آن علمی

 . مسألهکند حل ار آن یا و کرده تبیین جامع طوربه را مسأله آن که ندارد را آن توانایی تحصیلی رشته هیچ

 را آن تواندنمی یتحصیل رشته اولاً یك که باشد مناسب ایرشتهمیان درسی برنامه برای تواندمی موضوعی یا

کند. برای می رائها را مسأله آن از ناقصی درك بیش و درسی کم رشته هر دوماً و کند تبیین جامع ایگونه به

 تروریستی اررفت توضیح و تبیین برای منطقی انتخاب هایتئوری از سیاسی معمولاً علوم دانشمندان مثال

 شكست و با است ناتوان فرهنگی و مذهبی متغیرهای تبیین و توضیح در تئوری این اما کنند، استفاده می

 .شود می مواجه

 زمانی ایرشتهمیان ردرویك از . استفادهگیرندمی قرار هارشته ز(مر( اتصال خط در غالباً یارشتهمیان مسأله

 گرفته قرار هاشتهربین مرز در بررسی مورد موضوع و مسأله یا که سؤالات باشد ترجذاب و ترمناسب تواندمی

 از و ن نیستممك رشته یك در آنها پوشش قدرت که گیردمی قرار نقاطی در سؤالات در این معنا به باشد،

 است.درسی  رشته چند یا دو مشترك علاقه مورد منطقه و ناحیه دیگر طرف

-بین ندیشها منظر، این . ازهستند اجتماع نشده حل سؤالات و یافتهنتحقق نیازهای دربرگیرنده مسائل
 هایروش از رفرات تحقیقاتی، و پژوهشی های جدیدروش ایجاد و توسعه به نیاز با متناسب دقیقاً رشتگی،

 .]16[ است کرده رشد سنتی،

 موضوع با را تناسب بیشترین که هاییرشته انتخاب و مرتبط تحصیلی هایرشته شناسایی م:سو گام

  . دارند

  تلفیق منظور به لازم هایو روشنگری هابصیرت که هاییرشته انتخاب در دانشجویان و تاداناس روی پیش اصلی چالش 

 در شده ادهد مشارکت، رشته تحصیلی کدام که کنند مشخص که باید است آن شد، خواهد اخذ آنها از ایرشتهمیان

 را آن بررسی و قصد مطالعه که رفتاری کلی الگوی تبیین یا و مسأله حل در اساسی نقش ایرشتهدرسی میان برنامه

 موضوع با بالقوه صورت هب که را هاییرشته ابتدا که آن است کار اولین چالش این با مواجهه برای کنند.می ایفا دارند،

 ترمتناسب را که هاییرشته ترقدقی طورب ادامه در و کنیم شناسایی را هستند ارتباط در ایرشتهمیانسؤال  یا و دروس

 کنیم. شناسایی ،هستند ترمرتبط و

-انمی موضوع یا مسأله با مرتبط هایرشته از کدام هر در کفایت و شایستگی توسعه و بسط م:چهار گام
  ایرشته

 ایرشتهمیان دروس موضوع یا با سؤال بالقوه طورب که درسی هایرشته بین از توانستند دانشجویان و استادان که زمانی  

 که است آن بعدی گام کنند، شناسایی را آنها ترینمرتبط ترین ومتناسب هستند، ارتباط در درسی برنامه در 

 باید در آنها حال همان در یابند. دست کفایت و شایستگی به نظر مورد هایرشته از هرکدام در بتوانند دانشجویان

 آن در را خود تحصیلی مدرك رشته اصلی، عنوان به و کنندمی دنبال ایحرفه صورت به را آن که خود تخصصی رشته

1)مهاد کرد، خواهند اخذ 8  .برسند تسلط حد به (

                                                           
۱۸. Major 
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  ایرشتهمیان درسی برنامه)مضامین و موضوع) محتوا تحلیل و تجزیه م:پنج گام

  پرداختن در گام اولین درسی، برنامه چهارچوب در درسی هایرشته از آمده دستب هایبصیرت از حاصل روشنگری سایه در 

رشته،  یك از حرکت شامل مسأله تحلیل فعالیت ،ایرشتهمیان نگاه در است. آن مسأله تحلیل طرح، از بعد موضوع به

 و بصیرت یك از کردن انتقال پیدا و دیگر هایرشته به نظر مورد مسأله به راجع آن خاص هایروشنگری و هابصیرت

 .]17[ است دیگر اندازچشم طرف به ایرشته اندازچشم

 شناسایی و درسی هایرشته از حاصل هایبصیرت در موجود هایتفاوت و تضاد شناسایی م:شش گام

  آنها هایهشری

 مرتبط هایرشته از حاصل هایاز بصیرت بردن بهره، ایرشتهمیان درسی برنامه فرآیند در مرحله اولین اجمالی، طور به  

 ها )تصمیماترشته به مربوط تصمیمات است؛ اساسی تصمیم دو و اتخاذ ایرشتهمیان سؤال یا موضوع یا مسأله با 

 ای.رشتهمیان ای(و تصمیماترشته

  موضوع یا تم به پرداختن در درسی هایرشته بین سازگار هایزمینه کشف یا ایجاد م:هفت گام

 .است ایرشتهمیان کار ترین مرحلهمشكل هفتم( )مرحله مرحله این شك بدون که معتقدند ایرشتهمیان نظران صاحب 

 دو بتواند که است اصیل و بدیع تفكری نیازمند که آن است مرحله این بودن مشكل دلیل گوید،می( 2001) کلاین 

رویكرد  یك دانشجویان اگر اما کند. ایجاد پیوند آنها بین و نزدیك هم به را تفكر خلاقانه و تحلیلی-منطقی تفكر

 زمینه به رسیدن کنند، مناسب استفاده تلفیق هایتكنیك از و بیاندیشند هاچالش ماهیت به کنند، اتخاذ سیستماتیك

 .]18[ است شدنی امری سازگار،

  هارشته از حاصل هایبصیرت ترکیب و تلفیق م:هشت گام

  سوم مرحله از تلفیق امر بر که تمرکز شد خواهیم متوجهای رشتهمیان درسی برنامه فرایند بر مروری و کلی مطالعه با  

 بین تناقض و تضاد نقاط آغاز و با شناسایی هارشته این از حاصل هایو بصیرت هم به مرتبط هایرشته شناسایی یعنی

-می انجام آنها بین های سازگاریزمینه شناسایی منظور به و هفتم مرحله در که هاییتلاش با و کندمی پیدا آنها ادامه
 و ایرشته هایدیدگاه تلفیق به شده، شناسایی های سازگارزمینه این براساس باید که رسدمی یامرحله به گیرد،

 و تئوریك، مفاهیم سازگار هایزمینه از استفاده با تا شودمی سعی مرحله این درآنها بپردازیم.  از حاصل هایبصیرت

واقعیت پیچیده کار » عنوان به مرحله این ازوی  .]19[ کنند تلفیق هم با را ایرشته دانش آنها، بین مشترك مفروضات

 برد. می نام  «ایرشتهمیان

  آن ارزشیابی و تم یا موضوع مسأله، از ایرشتهمیان فهم یك خلق: نهم گام

 حاصلای رشتهمیان فرآیند قبلی از مراحل که اطلاعاتی با دانشجویان ،ایرشتهمیان درسی برنامه فرآیند از مرحله این در

را  اندکرده اتخاذ قبلی مراحل در که را تصمیماتی تا دهدمی دانشجویان به را مرحله فرصتی این هستند. ارتباط در ،است شده

 ظرفیتی برای تلفیق دانش و گونه»رشتهای عبارت است از  درك میانبرسندای رشتهمیان درك به تا نمایند ارزشگذاری و مرور

های واحد  که با استفاده از رشته« های تفكر مربوط به دو یا چند رشته درسی به منظور تحقق رشد، ارتقا و پیشبرد شناختی

ها، حل مسأله، تولید فرآورده و یا رسیدن  ن بلوغ شناختی وجود ندارد. این ارتقا شامل تبیین پدیدهدرسی امكان رسیدن به آ

 .]20[ .به سؤالات و مسائل جدید است
 

 

 گیرینتیجه  .5

های معتقدند که رشته ایرشتهمیانطرفداران رویكرد  :نتیجه گرفت کهچنین توان از مجموع آنچه که گفته شد، می 

شوند که تنها از یك بعد به مشكلات تحصیلی به صورت خودسرانه جهان را به قطعات مجزا از هم تقسیم کرده و باعث می

این است که یادگیرندگان نیازمند  ایرشتهمیانمنطق بنیادی برنامه درسی  نگریسته شود و سایر ابعاد آن نادیده گرفته شود.
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ها و دانش های درسی متعدد وجود دارد را درك کنند تا بتوانند مهارتبین رشته هایی هستند تا بتوانند روابطی کهفرصت

-توان در فلسفه آموزشی پیشرفترا می ایرشتهمیانمبنای نظری برنامه درسی . کسب شده را در جهان واقعی به کار ببرند
آن بر خلاقیت، فعالیت، یادگیری محور برای یادگیری است که در گرایی یك رویكرد کودكنهضت پیشرفت ت.گرایی یاف

بندی کلی رویكردهای در یك تقسیم شود.طبیعی، پیامدهای یادگیری در جهان واقعی و تجاربی از این نوع تاکید زیادی می

 .یشناخترویكرد مفهومی یا معرفت شناختی،رویكرد ابزاری یا روش د:شـونبـه دو دسـته عمـده تقسـیم مـی ایرشتهمیان

شناختی، متناسب با شناختی یـا مفهـومی، منطبـق بـا بعـد شـناختیِ یادگیرنـده اسـت و رویكرد ابزاری یا روشمعرفترویكرد 

-رشتهمیان بصیرت و فهم به رسیدن مراحل ایرشتهمیان درسی برنامه الگوی در .دیدگاه غیرشناختی و عملی در یادگیری است
 .]15[ شد خواهد ترسیم مسئله، آن از جامع درك به رسیدن و انتها تا مبحث یا با مسئله برخورد زمان از ای

 هایرشته شناسایی سوم گام، ایرشتهمیان رویكرد از استفاده توجیه دوم گام، مضامین و موضوعات تعیین اول گام

 در کفایت و شایستگی توسعه و بسط چهارم گام، دارند موضوع با را تناسب بیشترین که هاییرشته انتخاب و مرتبط تحصیلی

 برنامه )مضامین و موضوع) محتوا تحلیل و تجزیه پنجم گام، ایرشتهمیان موضوع یا مسأله با مرتبط هایرشته از کدام هر

 ،درسی هایرشته چهارچوب در درسی هایرشته از آمده دستب هایبصیرت از حاصل روشنگری سایه در ایرشتهمیان درسی

 هفتم گام، آنها هایهشری شناسایی و درسی هایرشته از حاصل هایتربصی در موجود هایتفاوت و تضاد شناسایی ششم گام

 خلق نهم گام، هارشته از حاصل هایبصیرت ترکیب و تلفیق هشتم گام، درسی هایرشته بین سازگار هایزمینه کشف یا ایجاد

وجود مرزبندی و تشعّب علوم در گذشته، امروزه با مشاهدۀ  بان. آ ارزشیابی و تم یا موضوع مسأله، از ایرشتهمیان فهم یك

تر های علمی نمایانای در عرصۀ رشتهرشتهها، ملاحظۀ نوعی رابطۀ میانهای پژوهش، اصول و نظریهتداخل محتوا، روش

. ا شدّت بخشیده استهای مختلف رگیری از رشتهعلاوه، افزایش ناهماهنگی اجتماعی ضرورت نیاز افراد به بهرهشود. بهمی

دلیل پیچیدگی یك مسئله و یا پرداختن به موضوعی است که به رایندی برای پاسخ به یك سؤال، حلای فرشتههای میانرشته

رو، برای شناختن جامع و طور دقیق به مطالعۀ آن همت گماشت. از اینتوان با یك رشتۀ تخصصی، بهیا گسترش آن نمی

  .ها ضروری استمختلف و ترکیب بینش هایعمیق، توجه به نگرش

و تلاش برای حل مسائل از طریق اهمیت  نیازهای جوانانای در راستای پاسخگویی رشتهنمیا درسی هایبرنامهبنابراین 

به عبارت . های مهم ومؤثری برداشته شودکنند قدمکمك میها و مراکز آموزش عالی، دادن به محور خدمات اجتماعی دانشگاه

هـای همكاری، مشارکت و ها و شیوهگیرینشان دادن جهت ای در نظام دانشگاهی کشور،رشتهبرنامه درسی میانهدف دیگر 

ای، تلفیقی و رشتهنمیاایجاد مفاهمه میان کنشگران و عناصر مختلف و درگیـر بـا مسـأله و موضوعی است که مستلزم فعالیت 

 یا مبحث موضوع، بتواند تا بردمی بهره هاییاز روش، یارشتهمیان چه و باشد ایرشته چه رسید برنامه . فرآیندگروهی است

 و منظم چارچوب در یك اغلب فرایند این کند. آوریجمع آن ابعاد توضیح برای لازم و اطلاعات تبیین را نظر مورد مسأله

به تحلیل و تبیین  تلاش شد تا در پژوهش حاضر .شودیاد می الگو عنوان به آن از غالباً که کندمی پیدا معنا هم به مرتبط

ارتقاء به چگونگی کمك آن در جهت  تاود کشور پرداخته ش ای در نظام دانشگاهیرشتهمیانبرنامه درسی مبانی و الگوهای 

 .پی ببریم در جهان، جایگاه علمی کشور
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