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Abstract 
Background and Aim: Today, around the world, research-based learning 

approach is used in educational organizations, especially in schools. Given 

the positive consequences that this type of learning, the present study was 

conducted with the aim of providing a model for research-based learning in 

the country's education. Method: The research method was exploratory 

mixed (qualitative-quantitative). In the first part of the study, 7 senior 

education directors, 8 faculty members and 5 top teachers were selected 

through purposive sampling. The second group of the statistical population 

of this study in the quantitative part were all secondary school teachers in 

Tehran that 585 people were selected. Quantitative sampling method was 

stepwise cluster sampling. Interview and questionnaire tools have been used 

in this study and its validity and reliability have been reviewed and 

confirmed. Results: The results showed that the components of research-

based teaching, research-based communication, research-oriented 

encouragement, as constituent factors, curriculum, teacher, management, as 

influential factors, problem-solving skills, critical thinking, collaborative 

learning, as influential factors, Diversity in curriculum and education and 

educational and research policy-making were identified as school-related 

mechanisms and infrastructures, community-related infrastructures as 

model implementation infrastructures. Conclusion: In this study, it was 

suggested that diversity in the use of teaching methods, the use of research 

course as a motivational approach, providing diverse knowledge and 

multidimensional information, creating effective and group learning 

conditions, attention to different learning styles, attention to environmental 

and regional issues In presenting the topic for research, as indicators of 

diversity in the curriculum. Regarding the implementation of such a model, 

there is a need for a number of functions such as equipping schools with 

research facilities, support for student research authorities, teachers' support 

for classroom research, equipping information technology in schools, 

allocating spaces in schools for group research. 
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 032-008های صفحه ،3، شماره 2، دوره 3011بهار و تابستان 

  

 کشور پرورش و آموزش در محور پژوهش یادگیری برای مدلی ارائه
 

 

    یمحمود صفر ،  یمانیا یمحمدنق، یمیعاطفه کر
 

 چکیده

 یادگیری رویکرد از مدارس در ویژه به آموزشی هایسازمان در دنیا، سراسر در امروزه و هدف: نهیزم

هدف این پژوهش شناسایی شیوه  آن، مثبت پیامدهای به وجهت با. شودمی استفاده محور پژوهش

 ارائه هدف با حاضر یادگیری پژوهش محور در آموزش و پرورش کشور است. به بیان دیگر، پژوهش

 روش :پژوهش روش. است شده انجام کشور پرورش و آموزش در محور پژوهش یادگیری برای مدلی

 آموزش عالی مدیران از نفر 7 مطالعه، اول بخش در. بود( کمی-کیفی) اکتشافی آمیخته نوع از پژوهش

 انتخاب هدفمند گیرینمونه طریق از برتر معلمان از نفر 5 و علمی هیئت اساتید از نفر 8 پرورش، و

 دوم دوره متوسطه مقاطع معلمان کلیه کمی بخش در پژوهش این آماریجامعۀ از دوم گروه. شدند

 گیرینمونه روش کمی، بخش در گیرینمونه روش. شدند انتخاب نفر 585 تعداد که بودند تهران شهر

 اییپای و روایی و است شده استفاده پژوهش این در پرسشنامه و مصاحبه ابزار از. بود ایمرحله ایخوشه

 محورهشپژو یادگیری هایمولفه و ابعاد شناسایی در: هایافته. است گرفته قرار تایید و بررسی مورد ان

. شدند تعیین اصلی سازه 5 و اصلی یمولفه 33 ،(گویه) شاخص 300 کشور، پرورش و موزشآ در

. بود ها زیرساخت و سازوکارها اثرپذیر، عوامل تاثیرگذار، عوامل دهنده، تشکیل عوامل شامل هاسازه

 لتشکی عوامل عنوان به محور،پژوهش تشویق محور،پژوهش ارتباطات محور،پژوهش تدریس هایمولفه

 انتقادی، تفکر مساله، حل مهارت اثرگذار، عوامل عنوان به مدیریت، معلم، درسی، برنامه دهنده،

 گذاری مشی خط و آموزش و درسی برنامه در تنوع اثرپذیر، عوامل عنوان به مشارکتی، یادگیری

 به طمربو هایزیرساخت مدرسه، به وابسته هایزیرساخت و کار سازو عنوان به پژوهشی، و آموزشی

 هایروش از استفاده در تنوع :گیرینتیجه. شدند شناسایی مدل اجرای هایزیرساخت عنوان به اجتماع

 چند اطلاعات و متنوع دانش ارائه ترغیبی، رویکرد یک عنوان به پژوهش درس از استفاده تدریس،

 وضوعاتم یادگیری، مختلف هایسبک به توجه گروهی، و اثربخش یادگیری شرایط ایجاد بعدی،

 .هستند درسی برنامه در تنوع هایشاخص عنوان به پژوهش، برای موضوع ارائه در ایمنطقه و محیطی

 به مدارس کردن تجهیز مانند عملکردها یکسری به نیاز مدلی چنین اجرای هایزیرساخت مورد در

 محوربودن شپژوه از معلمان حمایت آموزی،دانش هایپژوهش از مسئولین حمایت پژوهشی، امکانات

 هایپژوهش منظور به مدارس در فضاهایی اختصاص مدرسه، در اطلاعات فناوری تجهیز درس، کلاس

 .است گروهی،

22/01/3011 دریافت مقاله:  

82/51/3011 اصلاح مقاله:  

23/61/3011 پذیرش نهایی:  

 های کلیدی:واژه

 سیپژوهش محور، ت  در یریادگی  

م  ح  ور، ارت  ب  اط  ات پ  ژوه  ش

محور پژوهش قیتش  و محور،پژوهش

 آموزش و پرورش

 نحوه ارجاع دهی به مقاله:
 ، و..نم، ایم      انی.، کریم      ی، ع

 یارائ   ه م   دل (.3011) ص   فری، م.
پ  ژوهش مح  ور در  یریادگی   یب  را

 .آم     وزش و پ     رورش کش     ور
 ش  ناختیرواندوفص  لنامه مطالع  ات 

 032-008(: 3)2 ،نوجوان و جوان
 

 نوع مقاله: 

 پژوهشی اصیل

گروه علوم  ار،یاستاد ،محمدنقی ایمانی. 2؛ رانیتهران، ا ،یواحد دماوند، دانشگاه آزاد اسلام ،یتیگروه علوم ترب ،یدکتر یدانشجو ،کریمی عاطفه. 0

 رانیهن، ارود ،یواحد رودهن، دانشگاه آزاد اسلام ،یآموزش تیریگروه مد ،یمحمود صفر. 3؛  رانیا ،تهران ،یواحد دماوند، دانشگاه آزاد اسلام ،یتیترب
 

 .است رانیتهران، ا ،یواحد دماوند، دانشگاه آزاد اسلام ،یتیگروه علوم ترب ار،یاستاد یمانیا یمحمدنقمکاتبات مربوط به این مقاله باید خطاب به  

 imani1348mn@gmail.com :الکترونیکیپست 
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 030                                                                                                         پژوهش محور در آموزش و پرورش کشور یریادگی یبرا یارائه مدل  

 

 مقدمه

یادگیری پژوهش محور در نظام آموزشی بیش از پیش مورد 

 آموزش و پرورشمدیران مدرسه و متولی ان  توجه معلمان،

ق رار گرفته است. امروزه، دانش آموزان در دنیایی زندگی 

می کنن د ک ه عل م در کوچ کت رین مسائل زندگی آنها 

نفوذ کرده است و شاید بتوان گفت هیچ سازمان یا نهادی 

آم وزان وج ود ندارد که بتواند تمام علوم را ب ه دان ش

نآبی اموزد ) (. گ سترش روزاف زون عل م و 2122، 3کی

شاخه های متعدد آن به قدری سریع است ک ه آم وزش آن 

از س وی نهاده ایی چ ون آموزش و پرورش امکانپذیر 

نی ست. مه مت رین وظیف ه آم وزش و پ رورش در ای ن 

عصر، با توجه به پیچیدگی و گسترش علوم، چه چیز 

رت دگرفتن است. به عبایادگرفتن نیست، بلک ه چگون ه یا

دیگر، آموزش و پرورش باید به دانش آم وزان ش یوه ه ای 

محرابی یادگیری و چگونه آموختن را یاد دهد )سیادت، 

با وجود این، متأسفانه در اغلب  (.3337کوشکی و افشاری، 

 شود وهای سنتی و غیر فع ال اس تفاده میکلاسها از روش

م را در ذهن دانش آم وزان کوشد اطلاعات و مفاهیمعلم می

انب ار کن د. در چن ین وض عیتی، دان ش آم وزان حال ت 

کنند. در انفع الی دارن د و در ام ر آم وزش م شارکت نمی

-چنین ش رایطی مدرس ه و س اختار آموزش ی آن، مؤلف ه

م گیرد و معله ای اص لی مثل ث پویای تدریس را دربر نمی

ل کلیدی در ک لاس ایفای نقش به عنوان تنها منبع و عام

نماید. این در حالی است که امروزه سیر تحولات عظ یم می

و روزاف زون موجب شده است در خصوص تغییر از انتقال 

ه ای جدید و اساسی دانش ب ه ی اددادن ی ادگیری، گام

ه ا منب ع برداشته شود، طوری ک ه معل م ب ه عن وان تن

ز منابع متعدد و متنوع د و اشوی ادگیری تلق ی نمی

مهر، )سلیمان نژاد و وفاییشود یادگیری استفاده می

( بیان می کند که آموزش و 3335امانی طهرانی ) .(3330

پرورش برای ارتقای کلاس درس الگویی را به برنامه ریزان 

های درسی و معلمان ارائه کرده است. درس  ی، مؤلفان کتاب

است؛ یک  "راحی آموزشیط"در این الگوی مثلثی، قاعده 

                                                   
1 Akin 

2 Díaz-Millón & Rivera-Trigueros, 

3 Kolb 

4 Experimantal learning 

5 concrete 

و ضلع دیگ  ر  "رسانه های آموزش  ی پرش  مار"ضلع آن 

 .است "ارائۀ آموخته ها توس  ط دانش آموزان"

های درسی دومین منبع یادگیری است که در اختیار کتاب

آموزان قرار داده می شود و محتوای مبتنی بر شرایط دانش

رد داجامعه  اقتصادی، اجتماعی، آموزشی، سیاسی و فرهنگی

. این کتابها به منظور پیشرفت (2122، 2دیازویلو و ریورا)

دانش آموزان و رسیدن به موفقیت در کسب و کارهای آینده 

طراحی می شوند. لازم به ذکر است که در مورد یادگیری 

منابعی که امروزه ؛ اما نظریه های متفاوتی بیان شده است

دارس مورد استفاده در کشور به عنوان منابع یادگیری در م

قرار می گیرد، متناسب با محیط پیرامون نیست. با نیم 

نگاهی به نظریه های نوین یادگیری می توان دریافت که در 

مدارس از منابعی که انواع یادگیری را پوشش دهد استفاده 

امانی ) شودنمی شود و همچنان به رویکرد سنتی بسنده می 

خود   0ادگیری تجربیدر نظریه ی  3کلب (؛3335طهرانی، 

بیان می دارد که تجربه منبع اصلی یادگیری است و چهار 

روش یادگیری وجود دارد که به دو جفت تقسیم می شوند. 

از طریق وسایل ) 5جفت اول در بر گیرنده یادگیری ملموس

و  ، محیط اطراف، واقعیتها و مانند آن است(6کمک آموزشی

قیاس، تعمیم، مفاهیم )یادگیری از طریق  7یادگیری انتزاعی

ه  8انتزاعی است(. جفت دوم شامل یادگیری باز اندیشان

و سنجش مجدد است( و  )فاصله گرفتن، جمع بندی

ل )یادگیری از طریق کارکردن با اشیاء،   3یادگیری فعا

)هان، هاچر،  دستکاری کردن، آزمودن چیزی نو است(

ی با توجه به آنچه گفته شده، م(. 2138پریس و استادر، 

توان گفت که در مدارس کشور، منابع یادگیری در دو نوع 

همواره  ؛ وداخلی و خارجی مورد استفاده قرار می گیرند

مدارس کشور بر منابع داخل مدرسه مانند معلم، کتاب 

و تمام تجهیزات آموزشی که در مدرسه در اختیار  درسی

آنچه به نظر  ؛ امادانش اموز قرار می گیرد بسنده می کنند

ارای ضرورت ویژه تری است، پرداختن به نوع یادگیری د

است. در اکثر مقاطع تحصیلی آموزش و پرورش در کشور، 

با وجو تاکیدانی که در سند تحول آموزش و پرورش و وزارت 

6 Realia 

7 abstract 

8 reflective 

9 Active 
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آموزش و پرورش بر ایجاد محیط پژوهشی و مشارکتی و 

تبدیل برنامه های درسی از حالت سنتی به پژوهش محور 

نچه مشاهده می شود عدم توجه به پژوهش و است، اما آ

مهارت آموزش از این طریق و پرداختن به تئوری های 

مختلف است. این موضوع باعث شده است که دانش آموزان 

بیشتر حافظان خوبی باشند تا ماهران خوب. برنامه ریزان 

ر کنار کتاب آموزش و پرورش نیز بر این امر آگاهند و د

گیری، مثل کتابهای موضوعی، درسی سایر منابع یاد

کتابهای مرجع، کتابهای آموزشی مناسب و کتابهای کمک 

ها، تصویرها، متنهای درسی در کنار نرم افزاها، انیمیش  ن

 نندکصوتی و... را به عنوان منابع دیگر یادگیری معرفی می 

اما این منابع  (؛3330اسمعیلی و مرادی، )ذوالقدر نسب، 

پسند تعریفی همه ری می طلبد.کافی نیست و فکر دیگ

درباره روش یادگیری پژوهش محور وجود ندارد. بهترین 

تعریفی که تاکنون از این روش ارائه شده از این قرار است: 

مندی است که یادگیری پژوهش محور روش آموزش نظام»

آموزان را توسط یک فرایند پژوهشی گسترده، در آن دانش

آرانزابال و کنند )ها میهارتها و مدرگیر یادگیری دانش

(. ساختار این فرایند پژوهشی پیرامون 2122، 3همکاران

ها و تکالیف با دقت و نیز فراورده سؤالات پیچیده و حقیقی

های متفاوت این تعریف طیف .طراحی شده بنا شده است

گیرد؛ از پژوهشهای کوتاه مدت و پژوهش را در بر می

ا ت د در کلاس درس گرفتهمختصر بر پایه یک موضوع واح

و  شوندپروژه هایی که مربوط به علوم مختلف مربوط می

ها زمان می برند و گاه اعضای جامعه خارج از مدرسه سال

تر از این تعریف، صفت یک پروژه کند. مهمرا نیز درگیر می

آموزان به ای که کشش ذاتی دانشخوب و مفید است؛ پروژه

و نیازی که آن ه انجام کارهای مهمها بیادگیری، توانایی آن

کشاند، تشخیص صورت جدی به مرکز یادگیری میها را به

  (.2138)پاستینن، سانتی، کاسکی و تامی،  دهد

یکی از این عوامل پژوهش محور کردن آموزش را می توان 

آموزان عنوان کرد. این عامل یکی از خودجوش بودن دانش

ست. دانش آموزان قبل معیارهای یادگیری پژوهش محور ا

ریزی کنند، باید در نظر از اینکه برای یک پروژه برنامه

                                                   
1. Aranzabal, et al 

صورت مستقل و توانند بهها تا چه حد میبگیرند که آن

ها در جوش عمل کنند و میزان مشارکت و درگیری آنخود

پروژه تا چه حد است. نقش دانش آموزان باید مانند یک 

خوبی روژه بهکند تا پمربی باشد کسی که کمک می

صورتی که با محتوای استاندارد مطابقت داشته باشد، به

های متفاوت دهی شود و امتحان کردن آن به روششکل

ها را با میسر باشد. برای خودجوش کردن آنها، باید آن

هایی از قبیل همکاری، پژوهش، مدیریت پروژه و ارائه مهارت

ا آمادگی لازم را هشفاهی آشنا کرد و اینکه تا زمانی که آن

اند، خود معلم این وظیفه را برای مدیریت پروژه پیدا نکرده

  (.2133)استراچمن و همکاران،  دیریبگبرعهده 

عامل دیگری که در یادگیری پژوهش محور مهم به نظر می 

رسد. فناوری اطلاعات است. فناوری اطلاعات در دنیای 

ش مهم آن در امروز پیشرفت زیادی داشته و نمی توان از نق

زندگی روزمره دانش اموزان غافل شد. تولید محتوا و قرار 

دادن در فضای های مجازی و استفاده از شبکه های تحت 

وب، به عنوان منابع خوبی از یادگیری می توانند مورد 

کیلبورن و ماهر، -)باچمن، پرسیک رندیگاستفاده قرار 

( بازی 3335قلی پور، شیرزاد، دهقان و حسینی ) (؛2133

را از منابع خوب یادگیری به حساب می آورند و عنوان می 

با مشارکت دانش آموزان باعث می شود تا  کنند که بازی

آنها به صورت تجربی موضوعات مختلف را لمس کنند و 

باهم یاد بگیرند. از طرف دیگر، به عقیده رفیعی افوسی 

 های تخصصی خارج از مدرسه( موزه ها، آزمایشگاه3337)

 نیز می توانند مکانهای معتبری برای پژوهش باشند.

علاوه بر این، شناخت عوامل اثر گذار بر یادگیری پژوهش 

محور نیز حائز اهمیت است. اولین عامل که می تواند تاثیر 

زیادی بر یادگیری پژوهش محور داشته باشد، مجددا 

ن ( این 2133)  2فناوری اطلاعات است. کای و همکارا

فنآوری ایید می کنند و عنوان می کنند که موضوع را ت

ه ای اطلاع ات و ارتباطات یکی از عوامل تغییردر ک لاس

درس اس ت و نق ش ت أثیرآن در توس عه دان ش و ایج اد 

تس هیل و تس ریع در ام ر ی ادگیری در عص ر حاض ر ام ری 

 .انکارناپ ذیر اس ت

2. Cai, et al 
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ادگیری یکی از استراتژیهای موثر و مهم فن تعلیم در ی

پژوهش محور که می تواند در مدارس نیز به طور ویژه اعمال 

گردد، توجه به هدف گذاری، سازماندهی و ارزشیابی مسایل 

بر اساس پژوهش و پژوهش علمی است. این پیش فرض 

سایر  اساسی مطرح است که یادگیری پژوهش محور مانند

روش های یادگیری تجربی سبب می شود که فراگیر درک 

. به (2122، انصاریباشد )ی از مطالب درسی داشته بهتر

طور قطع آنچه که فرد از طریق عملکرد تجربه می کند، 

بیش از آنچه که صرفاً خوانده، شنیده یا توسط معلم تدریس 

خاطر سپرده می شود. این نوع یادگیری را می  می شود، به

توان در سازمانهای آموزشی موفق به وضوح دید. یادگیری 

هش محور توانایی فراگیر را از طریق یادگیری فعال و پژو

مشارکتی، مشغولیت در جامعه، تفکر انتقادی و قرارگیری 

موقعیتهای متضاد در زندگی واقعی، ارتقاء می دهد. علاوه  در

به کارگیری یادگیری پژوهش محور سبب افزایش  بر این،

مسئولیت پذیری اجتماعی، پیشرفت اخلاقی، نوع دوستی، 

یستگی و دانش علمی فراگیران در جوامع می شود. شا

یادگیری پژوهش محور، هم یک برنامه آموزشی و هم یک 

به عنوان یک برنامه، یادگیری پژوهش . فلسفه آموزشی است

محور شامل شیوه های پیشنهادی است که فراگیران می 

توانند مسایل را براحتی و با ارائه راه حلهای گوناگون حل 

  (.2132هاچر و جونز، گل، کنند )برین

امروزه در سراسر دنیا، در سازمانهای آموزشی به ویژه در 

مدارس از رویکرد یادگیری پژوهش محور استفاده می شود، 

درصد از فراگیران از این نوع  31برای نمونه در امریکا، 

یادگیری بهره مند می شوند. همچنین در موسسات دولتی 

کارکنان از این رویکرد و خصوصی نیز برای یادگیری 

استفاده می شود. برنامه ریزان این موسسات معتقدند که 

باید یادگیری فعال را طی فرایند یادگیری )نه بعد از آن( 

جایگزین یادگیری غیرفعال کرد. طرفداران یادگیری 

پژوهش محور بر این عقیده هستند که باید پژوهش را به 

، 3د )ایلر و گیلزعنوان یک عنصر درسی در درسها گنجان

با توجه به پیامدهای مثبتی که این نوع یادگیری (. 2130

برای فراگیران و در نهایت برای جامعه دارد، اجرای آن در 

آموزش و پرورش که اولین نهاد اجتماعی است که دانش 

                                                   
1. Eyler & Giles 

آموزان با مفهوم آموزش و یادگیری بطور رسمی آشنا می 

 شناسایی عواملی اینرو،شوند، باید مورد توجه قرار گیرد. از 

که عوامل پیش برنده یا تسهیل کننده این رویکرد هستند، 

(، 3337همکاران )محمدی و نیز ضروری به نظر می رسد. 

نشان دادند که پس از آموزش تفکر ژرف در پژوهشی 

اندیشانه، دانش آموزان گروه آزمایش از نظر سطح یادگیری 

تفاوت معنی داری پژوهش محور به سطح کارآموز رسیدند و 

را با گروه کنترل نشان دادند. بنابراین آموزش تفکر ژرف 

اندیشانه تاثیر مثبت و معنی داری بر یادگیری پژوهش محور 

دانش آموزان در درس علوم دارد. با استفاده از آموزش تفکر 

ژرف اندیشانه، دانش آموزان قادر خواهند بود از روش علمی 

تجهیزات و فناوری ها استفاده تبعیت نموده و از منابع، 

 نموده و از همه اصطلاحات و مفاهیم علمی، متفکرانه بهره

مند شوند. همچنین، حسین پور طولازدهی و همکاران 

بعد برای آموزش و یادگیری  در پژوهشی چهار (3336)

محور -پژوهش) سی( تدرمحور تعیین شد: آموزش -پژوهش

ر، ارتباطات و محو -یادگیری و تکالیف یادگیری پژوهش

( در پژوهشی نشان 3336دسترسی وها تشویق. حضرتی )

یادگیری مشارکتی باعث رشد مهارت های اجتماعی  داد که

دانش آموزان می شود و این روش نسبت به روش های 

سنتی تدریس در رشد مهارت های اجتماعی دانش اموزان 

و عملکرد تحصیلی آنها تاثیر مثبت تری خواهد داشت. 

( در پژوهشی نشان دادند 3335اصل و همکاران ) عباسی

های اجتماعی، مقایسه اثربخشی این سه روش بر مهارتکه 

های آزمایشی آمده بین گروهدستهای بهتفاوت میانگین

های های گروهمیانگین نمره معنادار نیستند؛ ولی در مقایسه

های های گروهآزمایشی با گروه گواه، تفاوت میانگین

آموزان( و ب های پیشرفت تیمی دانششی الف )گروهآزمای

ترتیب در سطوح معنادارند. این ساو( با گروه گواه، به)جیگ

های آزمایشی ج گروه هایدر حالی است که تفاوت میانگین

یک از این سطوح معنادار آموختن( و گواه در هیچ)باهم

 رعبارت دیگر، نتایج گویای تفاوت این سه روش دنیست. به

استراچان و  .های اجتماعی هستندتأثیرگذاری بر مهارت

( در پژوهشی نشان دادند که استفاده از 2133) 2همکاران

پروژه های ترکیبی در یادگیری پژوهش محور می تواند 

2. Strachan, et al 
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 منجر به توسعه پایدار در برنامه درسی دوره متوسطه گردد.

( در پژوهشی نشان دادند که 2138پاستینن و همکاران )

دگیری پژوهش محور در بین معلمان وابسته به داشتن یا

ای ه مولفه صلاحیت پژوهشی در ایشان است. بر این اساس،

فناوری اطلاعات و آموزش دو عامل مهم برای ایجاد 

یادگیری پژوهش محور در بین معلمان عنوان شده است. 

( نیز در مطالعه خود نشان دادند 2138) 3کربی و همکاران

ژوهش محور در مدارس و دانشگاهها موجب که یادگیری پ

مشارکت همه جانبه افراد در فعالیتهای اجتماعی می شوند. 

یکی از این فعالیتها همکاری سلامت و بهداشت می باشد 

که دانش آموزان که از یادگیری پژوهش محور بهره برده اند. 

 این همکاری را براحتی انجام می دهند.

پژوهش خود به نقش معلم در  در(، 2138) 2لایر و همکاران

روند یادگیری اشاره می کند. وی خاطر نشان می کنند که 

آموزش معلمان و ارتقای مهارتهای آنان در یادگیری پژوهش 

ن ؛محور دانش آموزان تاثیرگذار است  3هان و همکارا

( در پژوهشی عنوان می کنند که برنامه های درسی 2138)

ت. ایشان خاطر نشان می بر یادگیری پژوهش محور موثر اس

کنند که برنامه های درسی و کتب راائه شده باید بر این 

اساس طراحی شوند که دانش آموزان در زندگی واقعی 

 0هودا و همکارانبتوانند به صورت فعال از آن استفاده کنند. 

فناوری اطلاعات و تجهیزات در جامعه و ( به نقش 2138)

اشاره می کنند. گرهولز  بهبود روند یادگیری پژوهش محور

( نیز به نقش طراحی برنامه درسی اشاره 2138) 5و همکاران

می کنند و اذعان دارند که طراحی برنامه درسی باید به 

نحوی باشد تا زندگی واقعی را برای دانش آموز به تصویر 

بکشد و در نهایت به یادگیری پژوهش محور تبدیل گردد. 

به نقش مدیریت بر ایجاد ( نیز 2137) 6سگالاس و تجودر

یادگیری پژوهش محور اشاره می کنند. بر این اساس، 

پژوهش حاضر بر آن است تا با شناسایی مولفه های اثرگذار 

بر یادگیری پژوهش محور در آموزش و پرورش، کمک 

شایانی به نظام برنامه ریزی آموزشی و الگو سازی برای 

ژه مدارس بهبود وضعیت یادگیری در سطح مدارس به وی

                                                   
1.  Kirby, et al 

2.  Iyer, et al 

3.  Hahn, et al 

4. Huda, et al 

متوسطه کند؛ در این راستا پژوهش حاضر قصد دارد به این 

ر ور دبرای یادگیری پژوهش مح سوال اساسی پاسخ دهد که

 توان ارائه داد؟آموزش و پرورش، چه مدلی می

 ش پژوهشرو

پژوهش حاضر از منظر تحقیقات بر حسب هدف، روش 

 ه ایکاربردی است، چراکه قصد دارد با ارائه راه حلی، مسال

علاوه بر این، از  را حل کرده و از کاربرد آن استفاده کند.

ترکیبی )کیفی و کمی(  این پژوهش از نوع نظر نوع داده،

ده ش است و از استراتژی متوالی اکتشافی در آن استفاده

گیری و حجم نمونه به است و جامعه آماری، روش نمونه

 تفکیک بخش کیفی و کمی در ادامه ارائه شده است.

جامعۀ آماری در این بخش از پژوهش، بخش کیفی: 

خبرگان جامعۀ علمی دانشگاهی و متخصصان آموزش و 

ری گیپرورش بودند که از سوابق اجرایی در سطوح تصمیم

برخوردار بوده و به اصطلاح خبرگان آگاه نام دارند. این گروه 

برای انجام بخش کیفی پژوهش انتخاب شدند و در فرایند 

گیری در بخش کیفی روش نمونهکت کردند. شر مصاحبه

بود. در این روش پایه  7صورت هدفمندپژوهش حاضر به

 هایانتخاب موارد نمونه توسط پژوهشگر با توجه به هدف

مطالعه و ماهیت پژوهش استوار است. بدین صورت که 

ها خبرگان آموزش و پرورش و آموزش عالی مصاحبه شونده

مشخصات مصاحبه شوندگان د. گیر)اساتید( را در بر می

نفر از  8نفر از مدیران عالی آموزش و پرورش،  7 شامل

 .نفر از معلمان برتر بودند 5اساتید هیئت علمی و 

گروه دوم از جامعۀ آماری این پژوهش در  بخش کمی:

بخش کمی کلیه معلمان مقاطع متوسطه دوره دوم شهر 

جم نمونه بر روش تعیین ح نفر بودند. 371تهران، به تعداد 

یابی اساس مدلسازی معادلات ساختاری انجام شد. در مدل

 35تا  5تواند بین معادلات ساختاری تعیین حجم نمونه می

گیری شده تعیین شود: مشاهده به ازای هر متغیر اندازه

5q<=n<=15q ؛ که در آنq شده یا تعداد متغیرهای مشاهده

جم نمونه است )دانایی ح nو ها )سؤالات( پرسشنامه تعداد گویه

5. Gerholz, et al 

6. Segalàs & Tejedor 

7. Judgemental Sampling 
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 6(. در این پژوهش حجم نمونه برای هر سؤال 3331فرد، 

نفر به عنوان حجم نمونه  585آزمودنی در نظر گرفته شد. تعداد 

های آماری در این پژوهش برای انتخاب نمونه انتخاب شدند.

گیری خوشه ای مرحله ای استفاده شد. بدین از روش نمونه

بخش جغرافیایی تقسیم و  5ران به ترتیب که ابتدا شهر ته

مدرسه به صورت تصادفی انتخاب شد و در  5در هر بخش 

هر مدرسه دانش اموزان متوسطه دوم بطور تصادفی به 

 عنوان نمونه انتخاب شد.

 ابزار پژوهش
ها متناسب با هر مرحله متفاوت است ابزار گردآوری داده

 باشد:که بدین شرح می

آوری گام اول از جمع وهش:در مرحله اول )کیفی( پژ

 پژوهش ها متمرکز بر اسناد پژوهش در حوزه یادگیریداده

پرورش بود که به شکل عملی با موضوع  و آموزش در محور

تحقیق ارتباط داشتند. لذا در این بخش از اسناد استفاده 

 با هدف کشف مولفه های یادگیری گردید. این مرحله

 رت گرفت.صو پرورش و آموزش در محور پژوهش

 در مرحله دوم )کمی( پژوهش:

 یگردآور منظوربه عنوانبه :محقق ساخته پرسشنامه. 0

ها در و تعیین صحت و سقم آن پژوهش ازین مورد یهاداده

ساخته بر گرفته از کدهای ای محققبخش کمی، پرسشنامه

حاصل از مصاحبه تنظیم شد. این پرسشنامه شامل سوالات 

 گانه در خصوص یادگیریکرت پنجپاسخ با طیف لیبسته

باشد که با می پرورش و آموزش در محور پژوهش

نظرسنجی از معلمان هنر، تکمیل شده است. روایی 

پرسشنامه شامل روایی صوری، محتوا و روایی سازه است و 

اعتبار آن با ضریب آلفای کرونباخ و ضریب پایایی ترکیبی 

این پژوهش  هایهای پرسشنامهگیری شد. گویهاندازه

 شامل دو قسمت است:

عمومی هدف کسب  هایالؤسدر  عمومی: هایالف( گویه

شناختی پاسخگویان است. این اطلاعات کلی و جمعیت

قسمت شامل پنج سؤال است و مواردی مانند جنسیت، سن 

 اند.و تحصیلات مطرح شده

                                                   
1. Faced Validity 

2. Content Validity 

 و آموزش در محور پژوهش . پرسشنامه یادگیری2

ی: این بخش شامل یک تخصص هایگویهپرورش: 

باشد. سؤال باز می 3و  ایگویه 83 پرسشنامه محقق ساخته

در طراحی این بخش سعی شده است که تا حد ممکن، 

برای پاسخگویان قابل درک باشد. این  پرسشنامه هایگویه

 باشد.ای لیکرت میگزینه 5ها از نوع بسته و از طیف گویه

ن از روایی ابزار برای حصول اطمینا روایی بخش کیفی:

منظور اطمینان خاطر از دقیق در بخش کیفی پژوهش و به

ها از دیدگاه پژوهشگر، ازنظرات ارزشمند اساتید بودن یافته

آشنا با این حوزه و متخصصان دانشگاهی که در این حوزه 

زمان طور همچنین بهخبره و مطلع بودند استفاده شد. هم

ته ها کمک گرفتفسیر دادهکنندگان در تحلیل و از مشارکت

شد. در پژوهش کنونی از پایایی بازآزمون و روش توافق 

ی برای محاسبه پایایی انجام گرفته استفاده درون موضوع

 شد.

ز ا منظور تعیین روایی پرسشنامهبه: روایی بخش کمی

استفاده شد. در روایی  3و سازه 2، محتوایی3روایی ظاهری

وزیع توسط پژوهشگر، برخی ها قبل از تظاهری پرسشنامه

از اعضای نمونه و خبرگان فوق الذکر به لحاظ ساختاری، 

مورد بررسی قرار گرفت و اصلاحات  ...نگارشی، املایی و 

لازم انجام شد. در روایی محتوایی در قالب یک روش دلفی 

و به کمک ده نفر از  CVIو  CVRهای و با کمک فرم

خبرگان دانشگاهی،  شونده،خبرگان شامل اعضای مصاحبه

-ها و ... محتوای پرسشنامه ازنظر سؤالچند نفر از آزمودنی

 در ها مورد بررسی قرار گرفت.های اضافی و یا اصلاح سؤال

این پژوهش پایایی از طریق ضریب آلفای کرونباخ و پایایی 

محاسبه شد. مقادیر این دو ضریب برای همه   0ترکیبی

دهنده ست آمد که نشانبه د 7/1متغیرهای پژوهش بالای 

 گیری بود.پایا بودن ابزار اندازه

یل بخش کیفی: یه و تحل یل داده تجز ها در روش تحل

فت  ه از روش  گر بر ظری  ن فی ک  دگ  ذاری  ی ک خش  ب

یه یل دادهنظر یاد بود. برای تحل به پردازی داده بن های 

دس   ت آمده از مص   احبه و نیز مبانی نظری از س   ه نوع 

 .تاستفاده شده اس یباختنا و یروحم ،زاب کدگذاری

3. Construct Validity 

4. Composite Reliability (CR) 
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در بخش کمّی با توجه به جزیه و تحلیل بخش کمی: ت

های آمار توصیفی و استنباطی پژوهش از روش هایالؤس

های جمعیت برای توصیف ویژگی استفاده شده است.

دست آمد از های آن از پرسشنامه بهشناختی که داده

اوانی، جداول، اشکال و نمودار استفاده شد و درصد، فر

منظور توصیف متغیرهای پژوهش از میانگین، همچنین به

انحراف معیار، چولگی و کشیدگی بهره گرفته شد. لازم به 

ذکر است که عملیات مربوط به آمار توصیفی با استفاده از 

، برای پاسخ به نیهمچن انجام شد. Spss-21افزار نرم

همبستگی پیرسون، نظیر هایی از آزمونوهش پژ هایسؤال

اده ای با استفتحلیل عاملی تأییدی و آزمون تی تک نمونه

و  SPSS-v21 ،Smart Pls-v2افزارهای از نرم

Lisrel-v8 .بهره گرفته شد 

 هایافته

 مورد مطالعه در بخش کیفی شامل، نمونه در این پژوهش،

ع به عنوان حجم بودند که با استفاده از اصل اشبا نفر 21

نمونه، در نظر گرفته شد. مشخصات مصاحبه شوندگان 

نفر از  8نفر از مدیران عالی آموزش و پرورش،  7شامل 

نفر از معلمان برتر بودند. فرایند  5اساتید هیئت علمی و 

 انجام شد. همچنین، در 3333مصاحبه در اوایل تابستان 

 هش،پژو در کننده شرکت نفر 585 بین در کمی، بخش

 هاآزمودنی از %25. بودند مرد %07 و زن هاآزمودنی از 53%

 51 تا 01 بین %23 سال، 01 تا 31 بین %38 سال، 31 زیر

 %03 تحصیلات میزان. داشتند سال 51 بالای %36 و سال

 بالاتر و لیسانسفوق %53 و ترپایین و لیسانس هاآزمودنی از

 31 تا 35 بین %38 سال، 35 زیر هاآزمودنی از %33. بود

 .بودند کار یسابقه سال 31 بالای %03 و سال

محور در های یادگیری پژوهشابعاد و مولفه سؤال اول:
 اند؟آموزش و پرورش کشور کدم

های اثرگذار بر یادگیری ابعاد و مولفه سؤال دوم:
 محور در آموزش و پرورش کشور کدامند؟پژوهش

یر از یادگیری های اثرپذابعاد و مولفهسؤال سوم: 
 محور در آموزش و پرورش کشور کدامند؟پژوهش

ها، الزامات و سازوکارهای اجرایی زیرساختسؤال چهارم: 
 محور در آموزش و پرورش کشور کدامند؟یادگیری پژوهش

محور در های یادگیری پژوهشدر شناسایی ابعاد و مولفه

خبره مصاحبه انجام شد و  21آموزش و پرورش کشور، با 

ای افزاری حرفهکه نرم MAXQDAافزار نرمبا استفاده از 

های گردآوری شده توسط و تحلیل دادهبرای تجزیه 

های کیفی و ترکیبی است، مصاحبه ها مورد تحلیل روش

پس از کدگذاریهای باز، انتخابی و محوری،  ؛ وقرار گرفت

مولفه ها تعیین شدند. نتایج حاصل از تحلیل عاملی نشان 

ی د که از میان شاخصهای )گویه( موجود، چند مولفهدهمی

اصلی شناسایی شدند. بر این اساس، مولفه های تدریس 

محور، تشویق محور، ارتباطات پژوهشپژوهش

محور، به عنوان عوامل تشکیل دهنده، شناسایی پژوهش

لیست مربوط به نتایج تحلیل های زیر چکدر جدول شدند.

ده از کدگذاری باز، محوری و محتوای مصاحبه با استفا

ها با استخراج مفاهیم حلیل دادهانتخابی آورده شده است. ت

های ها آغاز گردید )کدگذاری باز( و مفاهیم و مقولهو مقوله

ربط و تکراری حذف گردیدند که نتایج کدگذاری باز و بی

ها، فراوانی و منبع مربوط به همچنین کد مصاحبه کننده

 هریک از مقوله ها در جدول زیر آمده است.

 

 استخراج شده از تکنیک مصاحبه نیمه ساختاریافته. لیست کلیه مفاهیم 0جدول 

کدگذاری 

 انتخابی

کدگذاری 

 محوری

 کد مصاحبه شونده کد گذاری باز )شاخص(

ل دهنده
شکی

ل ت
عوام

 

ش محور
س پژوه

تدری
 I10, I6, I5, I1, I7 استفاده از الگوهای نوین 

 I13, I14, I15 استفاده از الگوهای سنتی

 I12, I5, I14, I2, I1 دریسی بر پایه پژوهشاستفاده از الگوهای ت

 I3, I4, I11, I5 مشارکت دانش آموزان در تدریس

 I12, I8, I3 تدریس فعال

 I3, I4, I11, I5 توجه به اقدامات اجتماعی در فرایند تدریس
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 001                                                                                                         پژوهش محور در آموزش و پرورش کشور یریادگی یبرا یارائه مدل  

 

 I12, I5, I14, I اقدام پژوهی

 I3, I4, I11, I5 توجه به محیط سیاسی کشور در فرایند تدریس

 I5, I14, I2, I11 تعیین موارد مورد انتظار از تدریس

 I2, I6, I10, I14 توجه به محیط اقتصادی جامعه در روند تدریس

 I11, I9, I10, I14 استفاده از آزمونهای دوره ای

 I6, I1, I13 عملگرایی در تدریس

 I2, I6, I10, I14 طرح موضوعات مبهم و چالش برانگیز

 I2, I6, I10, I14 توجه به کاوشگری در فرایند تدریس

 I12, I5, I14, I11 توجه به پرسشگری در فرایند تدریس

 I2, I6, I14 شناسایی سدهای فرایند تدریس

 I12, I5, I2, I11 ها بر اساس شواهد واقعیمستدل کردن ایده

 I2, I6, I10, I14 تر در فرایند تدریسهای درستگسترش ایده

ش محور
ت پژوه

ارتباطا
 

 I5, I4, I13 آموزان برای بیان ایدهبرانگیختن دانش

 I1, I2, I11, I7, I15 ها توسط دانش آموزانی مناسب برای دفاع از ایدهایجاد زمینه

 I8, I7, I11, I18 تحکیم ارتباط اجتماعی با جامعه

 I7, I3, I9, I12, I17 تعامل مداوم با دانش آموزان

 I1, I9, I13 ارتباط با جوامع علمی

 I2, I6, I10, I14 ترغیب دانش آموزان به ارتباط با محیط

 I11, I9, I10, I14, I5 دسترسی به منابع علمی به روز

 I6, I1, I13 استفاده از شبکههای اجتماعی درتعامل سازنده

 I2, I6, I10, I14 توجه به تفاوتهای فردی در تعامل با دانش آموزان

 I3, I4, I11, I5 اجازه نقد رفتار معلم

 I12, I8, I3 ارتباط با دنیای پیرامون از طریق شرکت در پژوهشهای بین المللی

 I3, I4, I11, I5 شرکت در مجامع علمی و تحقیقاتی در کشور

ش محور
ق پژوه

 تشوی

 I12, I14, I2, I11 ترغیب دانش آموزان به سوال کردن

 I7, I3, I9, I12, I17 ترغیب دانش آموزان به اداره امور پژوهشی خود

 I1, I9, I13 ترغیب دانش آموزان به تبحر در یک موضوع پژوهش خاص

 I2, I6, I10, I14 ترغیب دانش آموزان به شرکت در همایشهای ملی

 I8, I7, I11, I18 ترغیب دانش آموزان به شرکت در همایشهای ملی

 I7, I3, I9, I12, I17 ترغیب دانش آموزان به گردآوری اطلاعات

 I1, I9, I13 ترغیب دانش آموزان به شناسایی منابع درست از غلط

 I2, I6, I10, I14 ترغیب دانش آموزان به تحلیل اطلاعات حاصل از پژوهش

 I11, I9, I10, I5 ترغیب دانش آموزان به پژوهش مستمر

ل تاثی
عوام

رگذار
 

ی
برنامه درس

 

 I6, I7, I5, I7 ترغیب دانش اموزان به کشف سوالات برنامه درسی

 I10, I3, I18, I2 مملو از محتوای چالش برانگیز

 I7, I5, I1, I7 محتوای حاوی مهارتهای پژوهشی

 I11, I8, I4, I9 ساخت معنی و اخذ دانش علمی از محتوای درس

 I4, I2, I6 ری فعالترغیب دانش آموز به درگی

 I4, I2, I8, I15, I9 برنامه درسی در خدمت رشد فرایندهای ذهنی دانش اموزان

 I8, I2, I19, I1 برنامه درسی در خدمت توسعه و بهسازی فرایندهای ذهنی دانش اموزان

 I12, I5, I14, I2, I11 همراستا بودن هدفهای تربیتی برنامه درسی با ویژگی دانش آموزان

 I3, I4, I11, I5 اهداف تربیتی برنامه درسی مبتنی بر عقلانیت
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ارائه مستنداتی در برنامه درسی مبنی بر تلاش مستمر پژوهش انسان در قلمروهای 

 مختلف دانشی

I12, I8, I3 

معلم
 

 I6, I9, I3, I5 حمایت پژوهشی از دانش آموزان

 I2, I1, I10, I7 اموزان شناخت خلا های پژوهشی بسته به ویژگی دانش

 I10, I6, I5, I1, I7 تاکید بر نتیجه محوری

 I13, I14, I15 تاکید بر فرایند محوری

 I12, I5, I14, I2, I11 خردمندی

 I3, I4, I11, I5 وظیفه برنامه ریزی پژوهش کلاس درس

 I6, I8, I10, I17, I4 وظیفه آموزش پژوهش د رکلاس درس

 I10, I8, I1, I3, I4 رت با دیگرانمشو اهل

 I10, I6, I5, I1, I7 بازخورد دادن به موقع

 I6, I5, I1, I7 محک زدن افکار دانش اموزان در قلمروهایی فراتر از کلاس درس

 I13, I14, I15 ارزشیابی مستمر

 I12, I5, I14, I2, I1 تنوع د رارزشیابی

 I3, I4, I11, I5 درس پژوهی

 I10, I6, I5, I1, I7 مشارکت د رتدوین محتوای ارائه شده

ت
 مدیری

 I13, I14, I15 حمایت از فرایند پژوهش در مدرسه

 I5, I14, I2, I11 گسترش پژوهش محوری در سطح مدرسه

 I12, I5, I14, I2, I1 برپایی کارگاههای آموزشی

 ,I3, I4, I11 شرکت دادن مدرسه در همایشهای ملی و بین المللی

 I12, I8, I3 سازماندهی امور پژوهشی مدرسه

 I3, I4, I11, I5 هدایت ارکان آموزشی به سوی حل مسایل

 I12, I5, I14, I11 فراهم کردن منابع مورد نیاز برای پژوهش د رمدرسه

 I3, I4,I5 تجهیز آزمایشگاه در مدرسه

 I12, I5, I14, I2, I1 نظارت بر اجرای درست فعالیتهای پژوهش

 I2, I6, I10, I14 تشویق معلمان پژوهشگر

 I11, I9, I10, I14 تجلیل از دانش اموزان پژوهشگر

 I6, I1, I13 تغییرپذیری بر اساس شرایط محیطی

 I2, I6, I14 تعیین مسایل قابل پژوهش در مدرسه

ل اثرپذیر
 عوام

ل مساله
ت ح

 مهار

 I2, I6, I10, I14 ثر برای حل مساله توسط دانش اموزاناستفاده از راهبردهای مو

 I5, I14, I2, I11  هابرخورد فعالانه در جستجو و تشخیص مسئله

 I2, I6, I14 استفاده از استراتژیهای سازگارانه برای مشکلات روزمره

 I12, I5, I14, I11 حساسیت پذیری نسبت به مشکلات اطراف

 I2, I6, I10, I14 ترل اوضاعتوانایی فردی در کن

 I12, I5, I14, I2, I1 توانایی در ارتباط با مسایل اجتماعی

 I3, I4, I11, I5 کاهش تنیدگی فردی

 I12, I8, I3 مهارت در تصمیم گیری

 I3, I4, I11, I5 استفاده از منطق و مهارت قضاوت در جمع آوری و تحلیل اطلاعات

 I12, I5, I14, I2 مختلفی راهکارهای مقایسه

 I3, I4, I11, I5 انتخاب بهترین شیوه برای مواجهه با یک مسئله

 I5, I14, I2, I11  توانایی کمک به دیگران درتشخیص مشکلاتشان
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ی
 تفکر انتقاد

 I2, I6, I10, I14 توانایی در تفکر مستدل تر و عمیق تر به مسایل

 I11, I9, I10, I14 هابین ایدهها و تفاوت یافتن شباهت توانایی

 I6, I1, I13 مفهوم سازی متبحرانه

 I2, I6, I10, I14 کاربرد درست و به موقع اطلاعات

 I2, I6, I10, I14 تحلیل درست اطلاعات

 I12, I5, I14, I2 ارزشمند و با حداقل سوگیری توانایی تشخیص اطلاعات مفید،

 I2, I6, I14 اورهای خودتوانایی پالایش شناخت و ب

 I12, I5, I14, I2 تفکر شفاف

 I2, I6, I10, I14 تعامل سازنده تر با دیگران

ی
ی مشارکت

 یادگیر

 I5, I14, I2, I11  توانایی یادگیری در گروه

 I3, I4, I11, I5 توانایی توجه به مسایل دیگران

 I12, I8, I3 توانایی توجه به باورهای دیگران

 I3, I4, I11, I5 توانایی خوب گوش دادن.

 I12, I14, I2, I11 دگر ارزیابی

 I3, I4, I11, I5 توانایی احترام به فرهنگهای مختلف در مدرسه

 I12, I5, I14, I2 توانایی درک مهارتهای شناختی خود و دیگران

 I2, I6, I10, I14 توانایی تدوین اهداف صریح و در دسترس

 I2, I6, I14 ه مداری در قالب کار گروهیوظیف

ی
ی اجرای

سازوکارها
 

ش
ی و آموز

 تنوع در برنامه درس

 I12, I5, I14, I2 ایجاد تغییر در نحوه آموزش

 I2, I6, I10, I14 تنوع در استفاده از روشهای تدریس

 I2, I6, I14 استفاده از درس پژوهش به عنوان یک رویکرد ترغیبی

 I11, I12, I9 متنوع و اطلاعات چند بعدیارائه دانش 

 I10, I1, I12, I14 ایجاد شرایط یادگیری اثربخش

 I3, I7, I19 ایجاد شرایط یادگیری به صورت گروهی

 I3, I14, I12, I9  تاکید بر حل مساله

 I7, I3, I9, I12, I17 توجه به سبکهای مختلف یادگیری

 I6, I8, I17, I4 قه ای در ارائه موضوع برای پژوهشتوجهبه موضوعات محیطی و منط

 I10, I8, I1, I3, I4 تنوع در مواد آموزشی و محتواهای درسی

 I11, I14, I12, I9 استفاده از محتواهای به روز

 I10, I1, I12, I14 استفاده از فناوریهای نوین در حل مسایل

ی
ی و پژوهش

ی آموزش
ی گذار

ط مش
خ

 

 I3, I19 ات زیاد و د رخور به دانش اموزان و معلمانارائه اطلاع

 I11, I3, I14, I12 اصلاح اهداف آموزشی

 I7, I3, I9, I12, I17 تاکید بر پژوهش به عنوان اصل بنیادین آموزش و پرورش

 I6, I8, I10, I17, I4 تشویق معلمان پژوهشگر

 I10, I8, I1, I3, I4 تشویق دانش اموزان پژوهشگر د ر هر منطقه

 I11, I3, I14, I12 تغییر سیاستهای آموزشی و پژوهشی کشور

 I10, I1, I12, I14 حمایت از پژوهشگری

 I3, I7, I19 مشارکت طلبی از معلمان و دانش اموزان در حل مسایل اجتماعی

 I11, I3, I14, I9 تدوین برنامه درسی پژوهش محور

 زیرساختها

ی
 زیرساختها

وابس
ته به
 

 مدرسه

 I7, I3, I9, I12, I17 تجهیز کردن مدارس به امکانات پژوهشی

 I6, I8, I10, I17, I4 حمایت مسئولین از پژوهشهای دانش آموزی

 I10, I8, I1, I3, I4 حمایت معلمان از پژوهش محوربودن کلاس درس
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 I11, I3, I12, I9 تجهیز فناوری اطلاعات د رمدرسه

 I10, I1, I12, I14 ایی د رمدارس به منظور پژوهشهای گروهیاختصاص فضاه

 I3, I7, I19 تجهیز آزمایشگاهها د رمدارس

 I11, I3, I14, I9 تجهیز کتابخانه ها د رمدارس

 I7, I3, I9, I12, I17 اختصاص بودجه سالانه مدرسه به پژوهش

ط به اجتماع
ی مربو

 زیرساختها

 I6, I8, I10, I17, I4 عهگسترش فرهنگ پژوهش در جام

 I3, I7, I19 توجه به خانواده پژوهشگر

 I11, I3, I14, I12 طرح آگاهی نسبت به توسعه پایدار در سایه پژوهش

 I10, I1, I12, I14 استفاده از مساجد و مکانهای عومی برای ارتقای فرهنگ پژوهش

، علمی و تحقیقاتی در تشکیل کانونهای پژوهش محور در قالب گروههای جهادی

 محلات

I3, I7, I19 

توجه به خانه های بهداشت محلات به عنوان مکانی برای گسترش تعاملات بین 

 دانش اموزان و جامعه

I11, I3, I14, I12 

 I7, I3, I9, I12, I17 تجهیز کتابخانه ها د رهر محله

 I6, I8, I10, I17, I4 برگزاری مسابقات پژوهش محور در محلات و مناطق

 I10, I8, I1, I3, I4 آموزش مهارتهای حرفه ای د رخارج از فضای مدرسه

 

 300دهد که از میان نتایج حاصل از تحلیل نشان می

ی اصلی قابل شناسایی مولفه 33شاخص )گویه( موجود، 

های موجود در است. بر اساس ادبیات، پیشینه و نظریه

 اند.گذاری شدهجدول زیر نام

 

 های موجودهای شناسایی شده بعد از استفاده از ادبیات، پیشینه و نظریه. مولفه2جدول 

 تعداد گویه مولفه سازه

 38 محورتدریس پژوهش عوامل تشکیل دهنده

 32 محورارتباطات پژوهش

 3 محورتشویق پژوهش

 31 برنامه درسی عوامل تاثیرگذار

 30 معلم

 33 مدیریت

 32 مهارت حل مساله ذیرعوامل اثرپ

 3 تفکر انتقادی

 3 یادگیری مشارکتی

 32 تنوع در برنامه درسی و آموزش سازوکارها

 3 خط مشی گذاری آموزشی و پژوهشی

 8 های وابسته به مدرسهزیرساخت هازیرساخت

 3 های مربوط به اجتماعزیرساخت

 

 محور در آموزش وبرای یادگیری پژوهشسؤال پنجم: 
 پرورش کشور چه الگویی می توان ترسیم کرد؟

ی مقادیر پارمترهای مربوط به مدل به همراه بارهای کلیه

عاملی و ضرایب مسیر مورد بررسی قرار گرفت. با توجه به 

مقادیر ضرایب استاندارد و ضرایب معناداری تی به دست 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

82
12

52
5.

14
00

.2
.1

.4
8.

4 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 ja

yp
s.

ir
an

m
eh

r.
ac

.ir
 o

n 
20

23
-0

4-
15

 ]
 

                            12 / 17

http://jayps.iranmehr.ac.ir/
https://dorl.net/dor/20.1001.1.28212525.1400.2.1.48.4
http://jayps.iranmehr.ac.ir/article-1-461-fa.html


 000                                                                                                         پژوهش محور در آموزش و پرورش کشور یریادگی یبرا یارائه مدل  

 

توان ( می2558های بالا )مقادیر تی بالاتر از آمده در شکل

استنباط کرد که بین عوامل روابط مستقیم وجود  چنین

نشان  RMSEAدو و -های خیدارد. همانگونه که شاخص

کند. ها ارائه میدهند، مدل برازش مناسبتری را به دادهمی

های الگو در جدول زیر مورد بررسی قرار گرفته خروجی

 است.
 

 های برازش تحلیل مسیر مدل. شاخص3جدول 
 ای برازشهشاخص نام شاخص

 حد مجاز مقدار

Chi-square/df 2575  3کمتر از 

RMSEA )153کمتر از  15175 )ریشه میانگین خطای برآورد 

CFI )153بزرگتر از  1535 )برازندگی تعدیل یافته 

NFI )153بزرگتر از  1533 )برازندگی نرم شده 

GFI )153بزرگتر از  1533 )نیکویی برازش 

AGFI  153بزرگتر از  1533 تعدیل شده()نیکویی برازش 

 

های برازش الگو در همانگونه که مشاهده می شود شاخص

 0وضعیت مطلوبی قرار گرفته است. در ادامه و در جدول 

ضرایب مسیر به همراه مقادیر معناداری آورده شده است. 

شود، همه مسیرها مورد پذیرش همان طور که ملاحظه می

 قرار گرفته شده است.

 

 . ضرایب مسیر، مقادیر معناداری و وضعیت آنها0ول جد

 وضعیت tمقدار  ضریب مسیر مسیر

 تایید شد 6563 1552 عوامل تشکیل دهنده ← برنامه درسی

 تایید شد 6531 1555 ← معلم

 تایید شد 5581 1500 ← مدیریت

عوامل تشکیل 

 دهنده

 تایید شد 33501 1563 مهارت حل مساله ←

 تایید شد 33523 1560 ادیتفکر انتق ←

 تایید شد 33521 1578 یادگیری مشارکتی ←

های شناسایی شده ها و مؤلفهدر نهایت بر اساس شاخص

که بر اساس مستندات پژوهشی و مصاحبه با خبرگان 

و  چنین سازوکارهای اجراییشناسایی شد و هم

ها در بخش های شناسایی شده و تحلیل دادهزیرساخت

-وی مفهومی پژوهش با رویکردد گراندد تئوری بهکمی الگ

 گردد.صورت شکل زیر ارائه می
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 . الگوی نهایی پژوهش برگرفته از بخش کیفی و کمی0شکل 

 

 گیرینتیجهبحث و 
آموزان و تربیت افرادی پرورش روحیه نوآوری در دانش

پژوهشگر که آباد کننده فردای کشور باشند، یکی از 

نظام آموزشی در کشور است. رسیدن به مهمترین اهداف 

این مهم نیازمند ایجاد بستری مناسب است که در آن، تمام 

ارکان مدرسه، آمادگی و انگیزه کافی برای هدایت روند 

داشته باشند و جریان آموزش را در  آموزش و پرورش را

مدار پایینترین سطح آموزشی، یعنی سطح دانش و 

ن امر مستلزم طراحی نظام محفوظات صرف، قرار ندهند. ای

آموزشی خلاق و وجود امکانات لازم برای انجام وظایف 

محوله، از فضای آموزشی کافی گرفته تا کتابخانه، کارگاه 

رایانه، آزمایشگاه و کارگاه، فضای ورزشی و ... است. در این 

راستا در اسناد بالادستی نیز تاکیدات زیادی مبنی بر 

فعالیتهای پژوهش و آموزشی گرایش اموزش و پرورش بر 

در کنار هم انجام شده است و قدمهایی مثبت اما ناکافی 

نیز برداشه شده است. یکی از این اقدامات، تغییر برنامه 

درسی مقطع متوسطه است که چند سالی است بر پایه 

پژوهش محوری تدوین شده است. هرچند همین برنامه 

ت. چراکه حجم درسی نیز با اشکالات اساسی رو به رو اس

زیاد مطالب و در هم آمیختگی مطالب، هدف پژوهش 

اما عوامل دیگر نیز در این  محوری را زیر سوال می برد،

زمینه نقش مهمی ایفا می کنند. معلم که رکن اصلی در 

نظام تعلیم و تربیت است و بدون او، این نظام عملا فلج می 

حیه را به شود. معلم باید خود، پژوهش گر باشد تا این رو
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دانش اموزانش یاد دهد. وجود معلمان با انگیزه و خلاق می 

تواند گام اولیه در جهت پژوهش محورکردن یادگیری باشد 

و البته بدون حمایت هیچ کاری انجام پذیر نیست. حمایت 

مدیران مدارس در این زینه از اهمیت زیادی برخوردار 

هادر فرایند آزادی عمل به معلمان و همراهی آن دادن است.

تدریس و فراهم آوردن امکانات لازم برای پژوهش در 

 مدرسه از وظایف یک مدیر پژوهش محور است.

وقتی صحبت از یادگیری پژوهش محور می شود، تدریس 

بر اساس پژوهش و عملکرد دانش  قیتشو بر پایه پژوهش،

آموزان و همچنین تعامل پژوه شمحوری مد نظر قرار می 

ام فرایند تدریس بر اساس پژوهش باشد و گیرد. اینکه تم

استفاده از الگوهای تدریس فعال و مشارکتی و اقدام پژوهی 

از تدریس پژوهش محور است.  نشان سرلوحه کار باشد،

موزان با یکدیگرو حل همچنین ارتباط علمی دانش 

چالشهای پیش آمده در کنار یکدگیر، به ارتباط پژوهش 

ز باید دانش اموزان را بر اساس محوری می انجامد. معلم نی

فعالیتهای پژوهش تشویق کند و آنها را به ادامه راه پژوهشی 

ترغیب نماید. وقتی یادگیری پژوهش محور در مدارس به 

جای خود را در بین دانش  ویژه مقطع متوسطه اعمال شود

تواند مهارت اموزی باشد، پیامد می نیاول اموزان باز کند،

ه، دیگر دانش اموزان در مواجهه با مهارت در حل مسال

مشکلات و مسایل پیرامون گیج نمی شوند و حداقل قادرند 

از شیوه های مختلف مسایل را حل کنند و از مشورت افراد 

ذیصلاح استفاده کنند. همچنین مهارت در تصمیم گیری 

باید. علاوه بر این، تفکر انتقادی، یکی دیگر در انها ارتقا می

یادگیری پژوهش محور است. با این نوع از پیامدهای 

 یادگیری، دانش اموزان، توانایی تشخیص اطلاعات مفید،

ارزشمند و با حداقل سوگیری، توانایی پالایش شناخت و 

باورهای خود تفکر شفاف و تعامل سازنده تر با دیگران را 

یاد می گیرند. همچنین، یادگیری مشارکتی در سایه 

ل می گیرد و باعث می شود تا یادگیری پژوهش محور شک

اموزان در درک مهارتهای شناختی خود و دیگران، دانش

تدوین اهداف صریح و در دسترس و وظیفه مداری در قالب 

در این پژوهش مطرح شد که  کار گروهی، توانمند شوند.

تنوع در استفاده از روشهای تدریس، استفاده از درس 

ارائه دانش متنوع و پژوهش به عنوان یک رویکرد ترغیبی، 

اطلاعات چند بعدی، ایجاد شرایط یادگیری اثربخش، ایجاد 

شرایط یادگیری به صورت گروهی، تاکید بر حل مساله، 

توجه به سبکهای مختلف یادگیری، توجه به موضوعات 

محیطی و منطقه ای در ارائه موضوع برای پژوهش، تنوع 

محتواهای  در مواد آموزشی و محتواهای درسی، استفاده از

به روز و استفاده از فناوریهای نوین در حل مسایل به عنوان 

شاخصای تنوع در برنامه درسی هستند و ارائه اطلاعات زیاد 

و درخور به دانش اموزان و معلمان، اصلاح اهداف آموزشی، 

تاکید بر پژوهش به عنوان اصل بنیادین آموزش و پرورش، 

 اموزان پژوهشگر د تشویق معلمان پژوهشگر، تشویق دانش

ر هر منطقه، تغییر سیاستهای آموزشی و پژوهشی کشور، 

حمایت از پژوهشگری، مشارکت طلبی از معلمان و دانش 

اموزان در حل مسایل اجتماعی، تدوین برنامه درسی 

پژوهش محور به عنوان شاخصهای خط مشی گذاری 

هستند. در مورد زیرساختهای اجرای چنین مدلی نیز، 

ردن مدارس به امکانات پژوهشی، حمایت مسئولین تجهیز ک

از پژوهشهای دانش آموزی، حمایت معلمان از پژوهش 

، محوربودن کلاس درس، تجهیز فناوری اطلاعات د رمدرسه

اختصاص فضاهایی د رمدارس به منظور پژوهشهای 

گروهی، تجهیز آزمایشگاهها د رمدارس، تجهیز کتابخانه ها 

ه سالانه مدرسه به پژوهش به د رمدارس و اختصاص بودج

عنوان زیرساختهای وابسته به مدرسه و گسترش فرهنگ 

پژوهش در جامعه، توجه به خانواده پژوهشگر، طرح آگاهی 

اجد از مس استفاده نسبت به توسعه پایدار در سایه پژوهش،

و مکانهای عومی برای ارتقای فرهنگ پژوهش، تشکیل 

های جهادی، علمی کانونهای پژوهش محور در قالب گروه

و تحقیقاتی در محلات، توجه به خانه های بهداشت محلات 

به عنوان مکانی برای گسترش تعاملات بین دانش اموزان و 

جامعه، تجهیز کتابخانه ها در هر محله، برگزاری مسابقات 

پژوهش محور در محلات و مناطق، آموزش مهارتهای حرفه 

یرساختهای مربوط ای د رخارج از فضای مدرسه به عنوان ز

 به اجتماع شناسایی شدند.

 موازین اخلاقی
مطالعه حاضر، هدف از انجام مطالعه برای شرکت  در

کنندگان تبیین و راضیت آن ها جهتشرکت در مطالعه 

کسب گردید. مصاحبه ها بصورت آگاهانه انجام و تحلیل 
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 دید.کنندگان رعایت گر

 تعارض منافع
بنا بر اظهار نظر نویسندگان، این مقاله حامی مالی و تعارض 

 منافع ندارد.

 منابع
(. کتاب های درسی تنها وسیله 3335امانی تهرانی، مهدی. )

فصلنامه تخصصی ساماندهی منابع  یادگیری نیستند.

 51-3: 57آموزشی، 

 ،لهیعبدا ؛حسن رضا ،زین آبادی ؛شهره ،حسین پور طولازدهی

آموزش و یادگیری (. 3336)حسین.  ،عباسیان ؛بیژن

محور در محیط ساختن گرا: طراحی مدلی بر اساس -پژوهش

پژوهشی تعلیم و  -فصلنامه علمی  .پژوهش پدیدارنگارانه

 3-1 3 :(0)33، تربیت

(. بررسی وضعیت یادگیری مشارکتی در دوره 3336حضرتی، علی. )

ات و تحقیقات نوین در سومین همایش ملی مطالع .ابتدایی

 تهران .حوزه علوم تربیتی و روانشناسی ایران

(.  یادگیری خارج از مدرسه. تهران: 3337رفیعی افوسی، حمید. )

 .نشر پژوهشگر برتر

بهره (. 3330ذوالقدرنسب، محسن؛ اسمعیلی، رضا؛ مرادی، محسن. )

 یریادگیمثبت آنها در  ریو تأث یکمک آموزش لیاز وسا یریگ

 یپژوهش یعلم شیهما نیدومیی. آموزان دوره ابتدادانش 

 یو فرهنگ یاجتماع یها بیآس یو روانشناس یتیعلوم ترب

 رانیا

(. منابع یادگیری در 3330سلیمان نژاد، اکبر؛ وفایی مهر، محمد. )

 تهران: سمت  تعلیم و تربیت.

سیادت، سیدعلی؛ محرابی کوشکی، حسینعلی؛ و افشاری، بهمن. 

یی و رتبه بندی عوامل مؤثر در سهل انگاری (. شناسا3337)

در نظام آموزشی و راه های کاهش آن بر اساس آموزه های 

 .335-301(، 27)33مجله معارف اسلامی،  .اسلامی

(. 3335حسن. ) ،اسدزاده؛ اسماعیل ،سعدی پور ؛رویا ،عباسی اصل

مقایسه اثربخشی سه روش یادگیری مشارکتی بر مهارت های 

رویکردهای  ،آموزان دختر پایه دوم راهنماییشاجتماعی دان
  320-315(: 3)33، نوین آموزشی

قلی پور، سرشین؛ شیرزاد، نگین؛ دهقان، لیلا؛ حسینی، کلثوم. 

 زانیبر م یو کلاس یآموزش یهاینقش باز یبررس(. 3335)

 یمل شیهما نیسومیی. دانش آموزان مقطع ابتدا یریادگی

اوره مش ،یروانشناس ،یتیم تربعلو جیتوسعه و ترو یراهکارها

 رانیو آموزش در ا

 ؛رحمت اله ،مرزوقی ؛خاطره ،محمد جعفری ؛مهدی ،محمدی

(. مطالعه تجربی 3337فریبا. ) ،خوسبخت؛ و مریم ،شفیعی

تاثیر آموزش تفکر ژرف اندیشانه بر یادگیری پژوهش محور 

فصلنامه علمی روشها و  .دانش آموزان در درس علوم ابتدایی
 331-313(: 32)3، ای روانشناختیمدله
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