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Abstract 

Objective: The purpose of this study is to investigate and infer the advantages of 

philosophical stories and its applications as textbooks. 

Research Method: The research method is descriptive-inferential (progressive 

analysis). Sources reviewed include stories presented by P4C pioneers. To explain the 

necessity of philosophical stories as textbooks, the concept of philosophy is examined 

from the perspective of the founders of the P4C program and their reasons are given that 

the questions of children and adolescents can sometimes be found only in philosophical 

exploration. Then, the importance of symbolic explanation and philosophical 

capabilities of the story from the perspective of the founders of the P4C program is 

discussed. Findings: According to the results, according to the founders of the P4C 

program, these stories are not only useful but also necessary to achieve the goals of 

education. It can be concluded that philosophical stories have good potential for use in 

curricula, and from the point of view of the viewers of the P4C program, they have the 
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advantages of being attractive, thought-provoking, more vivid than other texts, and 

linking class topics to the text of students' lives.  

Conclusion: Based on the results, it seems that stories in all fields of knowledge can 

lead to students' cognitive construction with the help of classroom exploration.  

Keywords: philosophical story, philosophy for children and adolescents, educational 

content, exploratory circle, textbooks. 
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  از منظر بنيانگذاران برنامه فبك ها داستان و ضرورت امتياز
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  چكيده
هاي آن  هاي فلسفي و كاربرد هاي داستان مزيتهدف: هدف از تحقيق حاضر بررسي و استنتاج 

اسـتنتاجي (تحليـل پـيش     –توصيفي به عنوان متون درسي است. روش پژوهش: روش تحقيق
باشد كه توسط پيشگامان فبك ارائه شده  هايي مي منابع مورد بررسي شامل داستان .رونده) است

سي، مفهـوم فلسـفه از ديـدگاه    هاي فلسفي به عنوان متون در ي تبيين ضرورت داستان است. برا
هاي كودكان و نوجوانـان   شان مبني بر اينكه پرسش بنيانگذاران برنامه فبك بررسي شده و دلايل

گـردد. سـپس بـه اهميـت توضـيح       تواند فقط در كندوكاو فلسفي يافت شود ارائه مي گاهي مي
هـا:   شود. يافتـه  داخته ميهاي فلسفي داستان از منظر بنيانگذاران برنامه فبك پر نمادين و قابليت

ها نه تنها مفيدند بلكه براي رسـيدن بـه    براساس نتايج از نظر بنيانگذاران برنامه فبك اين داستان
هـاي   هـاي فلسـفي ظرفيـت    توان نتيجه گرفت كه داستان اند. مي اهداف تعليم و تربيت ضروري
يانگـذاران برنامـه فبـك داراي    هاي درسي را دارند و از ديدگاه بين خوبي براي استفاده در برنامه

 مباحث ساختن تر بودن نسبت به متون ديگر و مرتبط بود، زنده فكر هاي جذابيت، محرك مزيت
  آموزان هستند. دانش زندگي متن با كلاس
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توانند  هاي معرفتي مي ها در تمام زمينه رسد كه داستان گيري: براساس نتايج به نظر مي نتيجه
 آموزان بيانجامند. ساخت معرفتي دانش با كمك كندوكاو كلاسي به

داستان فلسفي، فلسفه براي كودكان و نوجوانان، محتواي آموزشي، حلقة كندوكاو،  ها: دواژهيكل
  متون درسي

  
  مقدمه. 1

همواره  درسي هاي كتاب كردن جذاب براي آموزش و پرورش در درسي هاي كتاب نويسندگان
 جـداول  و رنگـي  هـاي  طرح كردن وارد بيان مطالب و ونحوه طرح  تغيير با ها آن .اند در تلاش

بـراي  هـا   كتـاب  تـا ايـن   كننـد  پسـند  مخاطـب  را درسـي  هـاي  كتاب نحوي به كنند مي تلاش
 .ها تشويق كند درسي از اين كتاب لازم موضوعات مطالعه به آموزان جذاب شده وآنان را دانش
بـه   تـوجهي كودكـان و نوجوانـان    بـي  همواره كه است اين بر دال امر در كنار شواهد ديگر اين

 اسـت. تكثـر   روشن بوده تربيت و تعليم متوليان براي ها درسي و عدم استقبال از آن هاي كتاب
 هـاي  كتاب ديگر عبارت به .باشد موضوع مربوط به همين تواند مي هم درسي كمك هاي كتاب
دهنـد و   ارائه تر جذاب و بهتر اي شيوه با را درسي هاي كتاب مطالب بر آنند همان درسي كمك

تواند بـه محتـوا يـا بـه      ميدرسي  هاي كتاب نبودن پسند مخاطب .ها است اين كليد موفقيت آن
ها مربوط باشد. به لحاظ محتـوا نگـاه سـنتي بـه آن فقـط موجـب يـادگيري         نگارش آن سبك
 ـ    آموز) در زنـدگي  شود كه خواننده(دانش وار مطالبي مي طوطي ل اش هـيچ جايگـاهي بـه آن قائ

هـايي   سپارد و تنها كاركرد آن ايجـاد يـا تقويـت ويژگـي     اش مي نيست و به زودي به فراموشي
همچون حفظ كردن، اطاعت از افراد مقتدر، پذيرش بدون نقـد و بررسـي و غيـره در رفتـار و     

  ). 130، ص1394شود (ملكي،  شخصيت يادگيرنده مي
اند و تـلاش   ريزي درسي كوشيده امهبرنامه ريزان درسي متعددي در زمينه طراحي فرايند برن

 .)Liu, 2018ريزي درسـي مطلـوب از ديـدگاه خـود بپردازنـد (      اند تا به تبيين فرايند برنامه كرده
اي متفاوت است، امـا نظـام تعلـيم و تربيـت      اهداف تربيتي در هر دوره و زمان و در هر جامعه

ي الگـوي   بديل در ارائه اي بي ي مردم جامعه وظيفه عنوان ركن اصلي آموزش و پرورش همه به
اي كه سبب تكامـل اخلاقـي    گونه ها بر عهده دارد به مناسب انسان سالم و آموزش اين شاخص

ي  ناپذيري بر پيكر همه گردد كه در صورت كوتاهي و وجود اشكال در انجام آن ضربات جبران
  ). Curren, 2014آيد كه ممكن است هرگز جبران نشود ( جامعه وارد مي
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 كودكـان  كـه  سـبكي  بـه  هـا  خاطب پسند بودن به لحاظ سبك به اين معنا است كه كتـاب م
هـاي   حوزه در بشر هاي دستاورد از اي ي ساده خلاصه فقط بلكه شوند نمي نوشته دارند دوست
 برقـرار  ارتبـاط  آن بـا  زيـاد  علاقـه  بـا  كودكان كه سبكي برخي عقيده به حاليكه دراند.  مختلف

هـايي   تـرين توانـايي   داستاني يا روايت گونه است و درك روايي يكي از مقدماتي سبك كنند مي
يكـي   كـه  زد حـدس  توان مي ). بنابراينFisher,2008,p73آيد( است كه در ذهن كودك پديد مي

درسي، جدايي و تقـابلي اسـت كـه ايـن      هاي كتاب از آموزان دانش استقبال ديگر از دلايل عدم
پيدا كرده است. بنابراين غير مشكل اول يعنـي مسـأله    داستاني ادبيات ژهبوي و با ادبيات ها كتاب

اعمـال  «هـا يعنـي   شود فراينـد  محتوا كه توسط متخصصان برنامه درسي دنبال شده و تلاش مي
، 1394هاي درسي مورد توجه قـرار دهنـد. (ملكـي،     را در كتاب» مختلف مربوط به خلق دانش

به اعتراض معلمـان   مطرح است. متيو ليپمن ها هم تاب)، مسأله سبك تأليف اين ك130- 31ص 
و  ندارنـد  يهـاي درس ـ  خوانـدن كتـاب   يبـرا  يآموزان رغبت كه دانش ينبر ا يمبن كند اشاره مي

 متـون  جـاي  بـه  داسـتان  كتـاب  از اسـتفاده  مشكل اين رفع هاي راه از يكيكه  دهد مي يحتوض
 بــا راحتــي بــه تواننــد مــي آمــوزان دانــش اســت معتقــد او .اســت ســنتّي )Didacticارشــادي (
لازم هـم   يتارتبـاط و جـذاب   روي يـن ا از و كننـد  پنداري ذاّت هم ها داستان اين هاي شخصيت

 كرد استفاده داستاني از توان مي »نوشتن« آموزش برايعنوان مثال  بهبواسطه داستان ايجاد شود. 
 lipman et( .انـد  نـاتوان  ادبـي  متنـي  تـأليف  يـا  شـعر  سرودن در كاملاً آموزان دانش آن طي كه

al,1980:20-21(. شود نـه   هاي درسي به صورت داستاني تهيه مي از اينروي در برنامه فبك كتاب
گيـري بـوده و چـالش بـر انگيزانـد       ها فاقد نتيجـه  آموزان. اين كتاب براي انتقال مطلب به دانش

)Open and problematicآمـوزان را بـه    انـد و دانـش   او جمعيي كندوك كننده ) به نحوي كه ايجاد
) ايـن تغييـر اساسـي در    bleazby, 2013:150دهنـد. (  مشاركت فعال براي ساخت معنا سوق مي
هاي خاص و جديد اسـت. رويكـرد رايـج تعلـيم و      محتواي درسي مبتني بر نظريات و ديدگاه

ات برنامـه  هاي درسي داستاني را در مدارس برنمـي تابـد و در چهـارچوب نظري ـ    تربيت كتاب
ها بسيار سخت است. اما برنامـه فلسـفه بـراي     درسي رايج حتي تصور داستاني بودن اين كتاب

كودكان و نوجوانان مدعي است كه داستاني كردن اين متون كاري ممكن، مفيد و حتي ضروري 
  است. اين ادعا، شايد ادعايي نامتعارف و عجيب در طول تاريخ آموزش و پرورش باشد. 

گيرد ديدگاه بنيانگذاران برنامه فبك در اين خصوص  مي قرار توجه مورد مقاله اين در آنچه
كننـد و   هاي درسي رايـج معرفـي مـي    هاي داستاني را مفيدتر و ممتازتر از كتاب است كه كتاب

) از Coveringگونـه (  هاي درسي گزارش بدين وسيله در مقابل رويكرد رايج كه استفاده از كتاب
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 تـا  است شده گيرند لذا تلاش كند قرار مي علمي و غير علمي را توصيه ميموضوعات مختلف 
هـاي فلسـفي مـورد پيشـنهاد ايـن برنامـه        ماهيت داستان تحليلي - توصيفي روش از استفاده با

هاي درسي مورد نقد و بررسي قرار گيـرد.   مشخص شده و دلايل تأكيد بر داستاني شدن محتوا
و  درسي و امتياز متون مثابة فلسفي بههاي  بررسي داستان تحقيق حاضر درصدد آن است كه به

  د.ها از منظر بنيانگذاران برنامه فبك بپرداز ضرورت داستان
  
  . روش تحقيق2

با توجه به اينكه انتخاب روش تحقيق، بستگي به اهداف و ماهيت موضوع تحقيـق دارد و ايـن   
هـاي آن روشـي    اسـخ بـه پرسـش   پژوهش ماهيتي فلسفي دارد، از همين رو لازم است بـراي پ 

هـاي پـژوهش در قلمـروي فلسـفه و فلسـفه تربيـت        فلسفي را برگزيد. اما از آنجـا كـه روش  
هاي ويـژه ايـن پـژوهش     ). لازم است بر بنياد هدفGiven, 2008 ،Heyting, 2005اند ( گوناگون

بـا   اسـتنتاجي  - اي برگزيده شود. با توجه به زمينه پژوهش روش حاضـر توصـيفي   روش ويژه
هايي بـه ايـن شـرح انجـام خواهـد شـد:        تكنيك استنتاج پيش رونده است، كه با برداشتن گام

شود و بـا   بندي مي هاي فلسفي بررسي و صورت هاي داستان ها و ويژگي نخست چيستي، مؤلفه
هاي فلسفي به مثابه متون درسي فراهم  طرح نظريه بنيانگذار فبك زمينه طرح چشم انداز داستان

هاي معتبر و مرتبط بـا موضـوع پـژوهش تحليـل كيفـي       براي اين منظور محتواي سند شود، مي
  خواهند شد. 

هـاي   هاي داستان در گام دوم لازم است بر بنياد بينش به دست آمده درباره عناصر و ويژگي
ها به مثابه متون درسي استنتاج شـود. براسـاس    هاي آن براي تبيين آن ها و استلزام فلسفي، اشاره

هاي فلسفي دست كم چهارگونه استنتاج قياسي، خردمندانـه،   بندي هاگرسون در پژوهش سيمتق
تجربي و منطقي وجود دارد. هاگرسون ريشه گونه چهارم را در منطق صـوري و نيـز قلمـروي    
فلسفه علم دانسته است، كه منظـورش همـان قيـاس عملـي اسـت. در قيـاس عملـي يكـي از         

اي تجويزي به دست آيد، كه  شود نتيجه جويزي است كه سبب مياي ت هاي مقدماتي گزاره گزاره
هاي كاربردي مثل قلمروي تعليم و تربيت  منطقا درست است، اين نوع قياس در قلمروي دانش

تواند با  كاربرد زيادي دارد. براي نمونه تجويز هرگونه پيشنهادي براي معلم يا نظام آموزشي مي
اي بـه موضـوع تحقيـق     . در پژوهش حاضر نيز با چنين شيوهگيري از اين گونه قياس باشد بهره

 شود.  پرداخته مي
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  آموزش در ها از داستان استفاده . امكان3
ها  در اين كتاب .شود مي دانسته كودك ادبيات از متفاوت چيزي عموماً مدارس درسي هاي كتاب

و گاهي اگـر خلاقانـه عمـل شـود     » شود كتباً تهيه و تنظيم مي«مطالب مورد ارائه بطور معمول 
شكل ديگري از ارائه » ها و تصاوير زيبا و مربوط به مفاهيم عكس» «مخصوصا در دوره ابتدايي«

فبـك بـه    هـاي  ) اما ارائه محتوا در كتـاب 1394:131هاي درسي است. (ملكي،  محتوا در كتاب
شود. بين اين دو نوع ارائة محتـوا تفـاوت بسـيار     شكل ديگري يعني به شكل داستاني انجام مي

 شكاف درسي هاي كتاب و كودك ادبياتميان  دگوي مي زمينه اين در فاحشي وجود دارد. ليپمن
 كـه  اسـت  ايـن  دشـو  مـي  ارائـه  شـكاف  اين براي كه توجيهي عموماً .است شده ايجاد عميقي
 يـا  چكيـده  درسـي  هاي كتاب كه درحالي ندشو مي محسوب هنري آثار كودكان ادبي هاي كتاب

 ژانر دو اين كه است براين باور بنابراين .موجودند علمي هاي دستاورد و اطلاعات از اي خلاصه
   (Lipman, 1996:9)ناسازگارند.  هم با

 گرفته بهره هنر از دشو مي تلاش درسي هاي كتاب كردن جذاب براي البته چنانكه گفته شد
 جـذابيت  كه شود مي تلاش كتاب صفحات رنگي چاپ و رنگي تصاوير كردن اضافه با و شود
 ادبيات همانند را ها آن و بكند ها آن ماندگاري به كمكي تواند نمي اين اما .برگردد ها كتاب اين به

 و تصاوير كه باشد آن از حاكي تواند مي امر اين .دارد نگاه جذاب تاريخ طول در همواره كودك
 ايـن  در ذاتـي  و دائمـي  طـور  بـه  كـم  دست را جذابيت تواند نميدرسي رايج  كتاب هاي تزئين
ذاتي و لاينفـك، بـه جهـت     صورت به را جذابيت اين داستاني هاي كتاب اما .كند ايجاد ها كتاب

 و هنـر  جهـت  همين به .ها خواهد بود اين ويژگي هميشه با آن و دارند خود روايي بودنشان در
 كرده حفظ را خود جذابيت ها قرن طول در پريان هاي افسانه شامل داستاني ادبيات بويژه ادبيات

   .دارد را خود مخاطبان هنوز و
ي گزارشي از مجموعه خاصي از مطالـب اسـت.    هاي درسي رايج معمولاً ارائه هدف كتاب

). lipman,1996:35شـوند. (  ارائـه مـي   هاي كوچك تقسيم شده و به ترتيب اين مطالب به بخش
 از اي خلاصـه  و چكيـده ( سـنتي  شـكل  به درسي هاي براي لزوم ارائه كتاب كه دلايلي از يكي

ادغام هنـر و   كه است اين ها بدون تلفيق آن با هنر و ادبيات) مطرح شده است داده و اطلاعات
 توان نمي ديگر عبارت نيست. بهو رياضي ممكن  علوم همچون ديگر درسي هاي رشته با ادبيات
و  بيـان  نـوع  اولاً آموزان آموزش دهد. چون مطالب مورد نياز را به دانش كه نوشت هايي داستان
اند  خيالند و دنيايي كه به آن متعلق عنصر حاصل ها داستان اينكه دوم و كند مي فرق ها ي آن ارائه

تحقيقات علمي بـه آن تعلـق دارنـد.     تجربي حاصل از يها  واقعيت متفاوت از دنيايي است كه
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(Lipman, 1996:9(. يك هم همزمان طور به تواند نمي رياضي يا علوم درسي كتاب يك بنابراين 
   .باشد درسي كتاب هم و بوده ادبي اثر

 اسـتدلال  چنـد  هـاي درسـي   رويكرد از كتـاب  اين برعليه در مقالات و كتب مختلف ليپمن
 هـاي  اسـتدلال  از بـيش  آن بـر  ليپمن و است دوم استدلال مقوم اولش كه آورد. در استدلال مي

مختلف معرفتي، اين امكان هميشـه وجـود    هاي حوزه در همه كه است اين رزدميو تأكيد ديگر
 هـاي  رشـته  ادبـي، در  حـوزه  در مثلاً .بهره بگيريم )Imaginationپردازي ( عنصرخيال دارد كه از

پـردازي،   هـاي مختلفـي همچـون فرضـيه     (بـه شـكل  فلسفه  و شناسي علوم، زيست مثل ديگر
هـاي   حـوزه  ايـن  اصـلي  عناصـر  از پردازي خيال اينكه به توجه لذا با .هاي ذهني و ...) آزمايش
ها، ناسازگار  پردازي روايي و داستاني در اين حوزه خيال د بهره بردن ازشو مي محسوب معرفتي

 :Ibid .بـرد  بهـره  تر غني درسي هاي كتاب تأليف براي از آن توان ميندارد و  ذاتي نبوده و امتناع

10)(  
مـرتبط   )Inquiryتحقيـق (  و تربيـت، فلسـفه   و تعليم از او تعريف به ليپمن دوم استدلال اما
 شـامل  - افـراد  از اي مجموعـه  آن در كـه  اسـت  تحقيـق  نـوعي  تربيت و تعليم او نظر از .است
 پـيش  خـود  مشـكلات  حل براي را شان تحقيقات تا اند شده جمع هم دور - معلم وآموز  دانش
 از هـايي  ديگرحـوزه  رياضـي  و علوم، فلسفه، ادبيات همچون مختلف هاي رشته رو اين از .ببرند

 ايـن  از كـدام  هـر  اگر اما) Lipman,2005:27( .گيرند مي صورت آموزشي نظام در كه اند تحقيق
 استفاده مشترك صورت همزمان به ها آن از نتوان چرا ندشو مي محسوب تحقيق از نوعي ها رشته
 هـم  را فنـون  همـه  ارسـطو  از تأسـي  با و داند مي تحقيق نوعي را انساني علوم همه ليپمن .كرد

 از نـوعي  را فلسـفه  البتـه  و است علوم اي از اين شاخه هم فلسفه كه كند مي تلقي تحقيق نوعي
 عـين  در و نشسـته  هـم  كنار در ادبيات با تواند مي فلسفه ترتيب اين به .داند مي تربيت و تعليم
   .شود آموزشي متون فلسفه، وارد تربيت و تعليم ويژگي بواسطه حال

 اي عـادي مجموعـه   درسـي  كتـاب  آورد. يك مي را هم سوم در اثر ديگرش استدلال ليپمن
 امـا  .محققـان  براي و محققان قبول مورد اطلاعات از عظيمي بسيار حجم از شده گلچين است
محققـان،   نه باشند شود، كودكان مي نوشته ها آن خاطر به درسي هاي كتاب كه خوانندگانياگر، 
 آورنـدة  فـراهم  توانـد  مـي  داسـتان  يك .كند ايجاد خواندن براي اي انگيزه تا است لازم اي شيوه
 سرزنده داشتني، الگويي دوست هايي پرتنش، شخصيت تخيلي، گفتگويي و واقعي غير اي صحنه

 اسـت  قـادر  روش، نويسـنده  ايـن  در .باشـد  هـم  بـا  ها اين همة يا آلود نشاط، طنز و شور با و
 با خواننده كه شوند؛ داستاني بيان داستان يك شكل در تا كند بندي دسته صورتي رابه اطلاعات
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، ص b1389(ليپمن،  باشد آن فهميدن و بردن لذت به قادر و كند همدلي و نزديكي احساس آن
  هاي عادي اين امكان وجود ندارد.  در حاليكه در كتاب). 43

 ما از دارند حق گفت، كودكان توان مي اخلاقي لحاظ به .است استدلال ليپمن، اخلاقي ديگر
 اسـتدلالي  تـوانيم  نمـي  اخلاقـاً  ما .شود گرفته نظر در هايشان كتاب در هنري هاي معيار بخواهند

  (Lipman, 1996:9) .بياوريم ها كتاب اطلاعات انتقال و اخباري ي جنبه داشتن نگه براي
 اولاً استفاده از داسـتان در متـون درسـي    كه گيرد مي نتيجه موجود، ليپمن دلايل به توجه با
 ايـن  از و .شود مفيدتري و تر جذاب درسي هاي كتاب خلق موجب تواند مي ثانياً و است ممكن
 بـراي  مشـكلي  كـه  كودكان تحصيلي تجارب در انسجام و وحدت فقدان مشكل رفع به جهت
 تواننـد  مـي  هـا  كتاب اين .كند كمك) Lipman et al. ,1996:26(دشو مي محسوب تربيت و تعليم

كننـد و يـك مربـي كـار      مطالعه و تحقيق مشتاق را ها آن و كرده تحريك را كودكان كنجكاوي
   .ها كمك كند تا ساختمان دانش خود را بسازند تواند به آن آزموده مي

 درسـي  محتـواي  به عنوان را متون داستاني از ليپمن استفاده ا توسل به چهار استدلال فوقب
دهد كه برخي مفروضات ليپمن متفـاوت   ها نشان مي داند. بررسي اين استدلال ممكن و مفيد مي

هاي درسي موجود اسـت. فـرض اول در تعريـف     هاي رايج بين نويسندگان كتاب از پيشفرض
دهد. فرض بعدي ليپمن  اهداف آن است كه در استدلال دوم خود را نشان ميتعليم و تربيت و 

اين است كه روحيات كودكـان بـا روحيـات دانشـجويان و محققـان علـوم متفـاوت اسـت و         
شود با اين فـرض كـه    هاي دانشگاهي نوشته مي هاي درسي فعلي كودكان به شكل كتاب كتاب

اند. در حاليكـه فضـاي    شبيه به محققان بزرگسالكودكان به لحاظ نحوه برخورد با متون درسي 
هايي كه به شـكل   ها چه بسا به كتاب تر است و آن فكري و روحيات كودكان به داستان نزديك

شوند رغبتي نداشته باشند. فـرض اسـتدلال چهـارم     تر نوشته مي دانشگاهي ولي در سطح ساده
فضاي فكري رايج از علايق خـود  مبتني بر حقوق كودكان و جدي گرفتن آن است. چرا كه در 

اند كه  شود ولي از نظر ليپمن كودكان محق خواهند مهم تلقي نمي ها از ما مي كودكان و آنچه آن
موضوعات درسي خود را به شكلي كه خودشان دوست دارند از ما بخواهنـد. تفـاوت در ايـن    

دهـد. البتـه يـك     وق مـي اند س ها كه داستاني ها است كه ليپمن را به شكلي ديگر از كتاب فرض
) Constuctivismگرايـي (  فرض كلي ديگر هم در ديدگاه ليپمن وجود دارد كه مبتني با سـاختن 

است و از اين روي ليپمن قصد ندارد كل بار ساخت دانش را به عهده مطالـب كتـاب بگـذارد    
. از دهـد  بلكه بخش اصلي آموزش از نظر او در كندوكاو و تحقيق جمعي و بدون كتاب رخ مي
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كننده كل دانشي كـه   شوند نه ارائه هاي داستاني به عنوان محرك گفتگو مطرح مي روي كتاب اين
  بايد كودكان بياموزند. 

 حال پس از بررسي ديدگاه ليپمن در زمينه امكان استفاده از متون داستاني در كـلاس درس 
 بـه  كـه  رايـج  درسي متون به نسبت تواند مي هايي مزيت چه داستاني متون كه ببينيم خواهيم مي

 دارد، و كننـد  مـي  فـراهم آمـوزان   دانش براي را اطلاعات مجموعه از اي خلاصه خبري صورت
  ؟چيست درسي متون به ها وارد كردن آن ضرورت

  
   آموزشي متون ساير به نسبت ها داستان . مزيت4

 عـواملي  از يكي فعلي درسي متون به نسبتها  داستان شد، جذابيت گفته مقدمه در كه همانطور
 در سـازد تر  موجه فعلي متون به نسبت را داستاني ديگر، متون عوامل كنار در تواند مي كه است
  .كنيم مي اشاره عوامل اين به ترتيب به اينجا

  
  ها داستان جذابيت 4.1

 باشـد  داشـته  كليـدي  نقـش  نوجوانان و كودكان آموزش در تواند مي داستان اينكه علل از يكي
 نوجوانـان  و كودكـان  بـراي  واسـطه  بـي  ها آن خواندن و داستاني متون .است ها آن بودن جذاب
 درگيـر  بيشـتر  اسـت  هـا  آن علاقه مورد و مهم كودكان براي چيزي وقتي .هستند مهم و جذاب

 توانـد  مـي  ببنـديم  كار به كودكان آموزش براي را علاقه مورد امر بتوانيم اگر نتيجه در شوند مي
 آن خوانـدن  و اسـت  برخـوردار  ويژگي اين از هم داستان .باشد آموزش براي تري مناسب ابزار
   .باشد جذاب كودكان براي نفسه في تواند مي

 Child andداسـتان (  و كـودك  نـام  بـه  اي مقالـه  در )Ernest G. Schachtelاسكچل ( ارنست

Storyدر كـه  بزرگسالان برعكس _كودكان چرا كه را اين دليل و ها داستان به كودكان )، اشتياق 
 داسـتان  همـان  دقيقـاً  كاستي و كم هيچ بدون كرار به _اند تنوع و تازگي براي مداوم جستجوي

   )(Schachtel,1993دهد مي نشان خوانند مي را قبلي
 يـك  سريع آموختن براي تنها كودك، داستان يك براي كه اينست اشتياق اين دلايل از يكي
 در شدن ور غوطه ها بار نيازمند اين است، و وجود تمام با آن آموختن براي نيست، بلكه مطلب
 كـودك « كـه  هست، چـرا  هم عشق تجربه است، اما عميق مطالعة تجربه يك اين .است داستان
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 كـه  بزرگسـال  انسـان  يـك  ماننـد  باشـد، درسـت   داسـتان  بـا  خواهد مي پيوسته بطور و مكرراً
  ). Lipman, 1993:257(»باشد دارد، جدا دوستشان را او كه كساني از خواهد نمي

 خـاطر  همين به هستند علاقمند و دلبسته دارند دوست كه هايي داستان به شدت به كودكان
 اشـياء  همه آيا كه كنند چك خواهند مي بار هر ها آن .بيايد بوجود تغييراتي ها آن در خواهند نمي
  ).schachtel, 1993:264-6(نه يا هست خود جاي سر داستان امور و

چقـدر   هـا  داسـتان  بـا  كودكان شخصي ها به جهت ارتباط داستان كه ديد توان مي اينروي از
بـا  است كـه ليـپمن    دليل همينبه  .باشد آنان جذاب براي كودكان بوده و علاقه تواند مورد مي

 يبراي تهية موضوعي قابل فهـم و مخاطـب پسـند بـرا     شود كه ابتناء بر همين ديدگاه بر آن مي
  )26، صa1389(ليپمن، نوشته شوند. صورت داستان ها به  آن لازم است ،كودكاني متون درس

  
  ها داستان بودن فكر محرك 4.2
فيشر، فيلسـوف تعلـيم    رابرت .دارد وجود هايي استدلالاند  فكر محرك ها داستان اينكه باب در

 عنـوان  بـه  داسـتان  از اسـتفاده  اصلي هاي مزيت از يكي« :گويد مي زمينه اين وتربيت معاصر، در
 و جلب را كودك توجه خوبي به داستان كه است اين درس كلاس در كردن فكر براي محركي

 در( وايتهـد  نظـر  از كـه  كنـد  مـي  نقل فيشر). 10، ص 1387فيشر، ( .»كند مي مشغول را او فكر
اولـين   كـودك  فكـر  و جلـب  توجه جلب )Aims of Education( )تربيت و تعليم اهداف كتاب
 يـادگيري  چرخـه  مراحـل  را است كه وايتهد آن اي اساسي در مراحل چرخه اي مرحله و مرحله

 موجـب  است كـه  )Romanceموضوع ( خيالپردازانه اولين مرحله از نظر وايتهد ارائة .خواند مي
 )Fisher, 1996:5( .دشو مي يادگيرنده كردن درگير و علاقه انگيختن

 كـردن  تخيلي و كردن كردن، بزرگنمايي داستاني معناي به واقع در رمانس يعني اين مرحله
 همان و اين گرداند مشغول را او فكر و كند جلب را خواننده توجه كه نحوي به است موضوع
هاي  پردازي فرضيه يا خيالپردازي با ادبي خيال عنصر تركيب عنوان تحت ليپمن كه است چيزي
 وايتهد، امكـان  يادگيري چرخة اول مرحله به توجه جهت، با اين از .كند مي مطرح غيره و علمي

   .دشو مي بارز يادگيري در داستان از استفاده ضرورت و
 بـا  دهـد  مي امكان كودكان به ها داستان در تخيل عامل« دگوي مي موضوع اين تأكيد در فيشر
فيشـر،  ( .كننـد  فكـر  تـر  صـحيح  واقعي هاي تجربه دربارة قدرتمند تخيلي هاي تجربه از استفاده
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برانگيزي زيادي  فكر ها قابليت برخلاف متون درسي عادي، داستان بنابراين) 10- 11، ص 1387
  د.تواند تحول بزرگي در اين متون ايجاد كن مي درسي متون به ها و ورود آن دارند

 
 ها نسبت به متون ديگر تر بودن داستان زنده 4.3

ها(ي معمولي)  استفاده بودن كتاب ي فايدروس چند دليل عمده براي غير قابل سقراط در رساله
توانند با فرد مخاطب تعامل(پرسـش   ها زنده نيستند و نمي دهد. اين كتاب براي آموزش ارائه مي

  ). Nussbaum,1993:298-9و پاسخ) كرده و اشتباهات او را تصحيح كنند. (
) معلـم و  ورزي در تعامل مسئولانه (و توام با پاسخگويي از نظر سقراط ارزش واقعي فلسفه

سـوي   گيرد كه معلم، شاگرد را از طريق پرسش بـه  شاگرد قرار دارد. اين تعامل زماني شكل مي
دهـد؛   هـا سـوق مـي    ها با ساير بـاور  هاي خويش و برقراري ارتباط ميان اين باور آگاهي از باور

ي مقاومـت او گـاه ملايـم و گـاه      هاي شخصيتي شـاگرد و درجـه   روشي كه متناسب با ويژگي
ها قادر به ايجاد  دارد كه كتاب ي فايدروس) چنين اظهار مي گيرانه است. سقراط (در رسالهسخت

ها در بهترين حالت، چيزي شبيه بـه موضـوع    ها زنده نيستند. آن چنين تعاملي نيستند چرا كه آن
  آورند و در بدترين حالت مورد يادگيري را به ذهن خواننده مي
ورزي واقعـي، بـه    ه محتوا و هم نسبت بـه روش فلسـفه  [الف، ] روح آدمي را، هم نسبت ب

  اندازند؛  ي نسيان و فراموشي در مي ورطه
  آموزند تا به نحوي منفعلانه وابسته به متون مكتوب باشد.  ب: به خواننده مي

ج: خوانندگان را كه داشتن اطلاعات زياد را بـا فهـم حقيقـي و صـحيح از مطالـب اشـتباه       
  ياندازند. گيرند به جهل مركب ب مي

  كنند.  ها در قبال آموزش صحيح هيچ نوع احساس مسئوليت و تعهدي نمي د: كتاب
چرخند و افراد بسيار متفاوت را معمولاً  ناپذير دست به دست مي روح، انعطاف ها بي ذ: كتاب

  دهند.  به شكلي واحد مخاطب خود قرار مي
ها به عنوان  م آموزشي رايج به آنهاي درسي رايج هم باتوجه به حجيتي كه در نظا اما كتاب

اي همين مسأله را دارند، اگرچه معلمي در ميان اسـت   شود تا اندازه منبع اطلاعات دقيق داده مي
آمـوزان منتقـل شـود. چـرا كـه       كند مضامين كتاب به نحوي درست به ذهن دانـش  و تلاش مي

آموزان اسـت و او   هن دانشوظيفه معلم هم در اين نظام آموزشي انتقال دقيق همان مطالب به ذ
ها ندارد. نقش معلـم هـم از ايـن فراتـر      ها و مخالفت هيچ مسئوليتي نسبت به پاسخ گويي ابهام



 253   )ديوسيد نورالدين محمو  سعيد ناجي( ... درسي متون مثابة به فلسفيهاي  داستان

 

آمـوزان شـكل    انـد و معمـولاً گفتگـويي بـين معلمـان و دانـش       ها هم متكلم وحده رود. آن نمي
  گيرد.  نمي

اپذير است و در برنامه فبـك  البته بايد توجه داشت كه وجود متن براي برنامه درسي انكار ن
  دهد:  شود. شارپ در اين زمينه توضيح مي به لزوم آن تأكيد ورزيده مي

بسا برقراري ارتباط بدون متني عمـومي بـراي تمركـز، بـا ناكـامي روبـرو شـود. بـراي          چه
مند امور مشتركي لازم است. از ديدگاه تربيتي هنگـام سـردرگمي در    وگو و كندوكاو نظام گفت
، 1389هاي كلاسي]، امكان بازگشت به متن اهميتي اساسي دارد. (شـارپ،   ها [و فعاليت گفتگو

  )88ص 
پس اگر متن مكتوب هم لازم است و هم مشكل آفرين بايد ديد در برنامه فبك به چه نحو 

  شود؟  اين مشكل حل مي
هـا   سـتان كنند. ايده اصلي ايـن اسـت كـه دا    ها دقيقاً در حل اين معما به ما كمك مي داستان

كنند و دليل اينكه متون بـاقي مانـده از سـقراط هـم      مشكل مورد نظر سقراط را كمتر ايجاد مي
خواهيم بررسـي كنـيم كـه آيـا      وار دارد بر اساس همين طرز تفكر است. حال مي شكلي داستان

  توانند اين مشكلات را برطرف كنند؟ و چگونه؟  ها مي داستان
اين مشكل با متون ادبي و بويژه داستان ممكـن اسـت. بـه     مارتا نوسبام معتقد است كه رفع

هاي سقراطي با ابداعي بسيار جالب در سبك،  عنوان مثال افلاطون براي اولين بار با ارائه ديالوگ
براي خلق كندوكاوي مبتني بر ديالوگ واقعي در يك اثـر مكتـوب، از سـبك نمايشـي كمـك      

كنند يا مدعي دانستن نيستند بلكه تنها بواسـطة   يگرفت. وي متوني را فراهم آورد كه موعظه نم
كنند. در چنـين فضـاي عـاري از هرگونـه تعصـبي،       ها نقد و كندوكاو مي گفتگو بين شخصيت

آورد؛ و خواننده براي ورود به  ي فراهم مي كتاب، ديالوگي مشابه متون نمايشي را براي خواننده
  ). Nussbaum,1993:299شود. ( يك داد وستد فعال و انتقادي دعوت مي

تواند به فهم بيشتر ما از مسأله كمك كند؛  يك اثر ادبي با ارائة يك گفتگو يا يك كندوكاو مي
هاي غيرمتخصص بـه گفتگـو و نيـز مسـائل و      تواند علل و دلايل ورود شخصيت همچنين مي

ت ها را نشان دهد، و اينكه نتايج گفتگو چه سهمي در زندگي و حل مشكلا مشكلات خاص آن
هاي عادي به ما نشان دهد كه چرا و چه وقت ما خودمان  تواند بهتر از كتاب ها دارد. اين مي آن

  باشيم.  هاي مختلف داشته ي تأمل در زمينه بايد دغدغه
تواند با مرتبط سـاختن مواضـع مختلـف در بـارة يـك مسـأله در        هاي مكتوب مي ديالوگ 

اي  بينانـه  اند، پيشنهادات باريـك  پردازي شده هاي اشخاصي كه به طور ملموسي شخصيت گفتگو
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در خصوص ارتباط ميان يك باور و يك عمل، و نيـز ميـان يـك موضـع عقلـي و يـك روش       
اش با  هاي مكتوب، خواننده را به ارزيابي ارتباط شخصي زندگي ارائه دهد. اين جنبه از ديالوگ

ها در  رسد كه ديالوگ نظر ميدهد. از اين جهات به  مسائل و مباحث جاري در ديالوگ سوق مي
تر بـوده   هاي فردي حساس كند نسبت به تفاوت هاي معمولي كه سقراط نقد مي مقايسه با كتاب

  )Nussbaum,1993:299-30هاي بيشتري براي گفتن دارد. ( وحرف
نـه بـراي فايـده: چـرا     «هاي داستاني فبك در اثـر اخيـرش    نوسبام با توجه به تفاوت كتاب

 Not for Profit: Why Democracy Needs the» (از يـه علـوم انسـاني دارد   سـالاري ني ـ  مـردم 

Humanities         برنامه فبك را به جهـت اسـتفاده از داسـتان بـراي درگيـر كـردن ذهـن كودكـان (
هاي مناسـب   هاي پيچيده علوم انساني و پيشرفت اين برنامه در تأليف داستان ونوجوانان به ايده

اي از علوم انساني كـه بـه رشـد و     لي براي مقابله با زوال جنبهبراي مقاطع سني مختلف راه ح
  ).Gregory,2011:423كند ( انجامد تلقي مي تعالي انسان مي

  
  آموزان دانش زندگي متن با كلاس مباحث ساختن مرتبط 4.4

ها، امري بديهي در برنامـه   هاي آن آموزان و نياز دانش زندگي متن با كلاس مباحث بودن مرتبط
 علاقـه  توانـد موجـب   ). اين موضوع كه مـي 116، ص 1394شود( ملكي،  محسوب ميدرسي 
هاي  شود تحت عنوان معنادارسازي برنامه درسي مباحث و مدرسه، كلاس به آموزان دانش بيشتر

  خورد.  هاي درسي در نظريات مبنايي فلسفه براي كودكان به چشم مي آموزشي و محتوا
 شـود  مـي  محسوب واقعي درسي برنامه زماني درسي امهبرن يك همكارانش و ليپمن نظر به
 مدرسـه  از پـس  و مدرسـه  در«آمـوزان   دانـش  براي »معنا با تجاربي آمدن پديد موجب« كه

 مربوطـه  هـا  كتاب و درسي برنامه يك ارزيابي براي خوبي ملاك تواند مي ملاك اين .»گردد
  ؟چيست معنا از منظور اما) Lipman et al,1980:8( .شود

 »كل- جزء«يا رابطة  »هدف - وسيله«رابطة  حاصل كشف يا ايجاد روابطي همچون معناداري
 شـوند  معنـادار مـي   و مهم ما براي مناسب هاي ابزار و وسايل هستيم هدفي اگر در پي .باشد مي

 يا مثلاً يك جورچين بـه  كل يك از قطعه يك هم گاهي .مفيدند هدفمان به رسيدن براي چون
يـك كـلِ    واقـع  در و دشو مي ناقص كلِ مجموعه آن بدون كه است دار عنام و مهم جهت اين

   .آيد نمي بوجود كامل
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آمـوزان   ها براي دانـش  هاي درسي حاضر به جهت معنادار نبودن آن يكي از مشكلات كتاب
 سرانجام كه وعده اين شوند، با داده ارائه جزء به جزء درسي موضوعات كه خورد. اين رقم مي

 از كـه  است خوب شرط اين به الگو دهد، اين مي آن به را جزء هر معناي كه آيد مي فراهم كلي
 معنـاداري  امر مفيـد و  شوند جمع اجزاء همه اگر كه رساند باور اين به را آموز دانش بتوان ابتدا

نخواهنـد   خـود جلـب   به راآموزان  دانش ها علاقة صورت جزء آمد، در غير اين خواهد بوجود
ها،  اهداف و علاقه به آن از شناخت نوعي ايجاد بدون آموزشي هاي هاي و محتوا ابزار ارائه .كرد

 ندارنـد  تصـوري ان ش ـ آينده از كودكان كه از آنجا زمينه اين در .داشت خواهد را مشكل همين
 هـيچ  وانـد   نكـرده  تجربه را آن و مشكلات آينده هنوز ها آن چون .است بدتر مراتب به مشكل
  .ندارند آن از تصوري
را از  انتظـار  تـوان ايـن   كـه نمـي   سـازند  مـي  نشـان  خاطر زمينه اين در همكارانش و ليپمن

 دانشـي كـه   ،»باشـد  داشـته  دوسـت  دانش خود خاطر به را دانش« آموز كودك داشت كه دانش
 از ها آن اصلاً چون .شود باشد برايش داده مي مفيد است ممكن روزي تلخي كه داروي بصورت

 بـا  را درسـي)  موضـوعات  معنادار بودن همه چيز(شامل يا معنا بي ندارند و تصوري خود آينده
  )Lipman et al,1980:8-9( .سنجند مي حاضرشان دنياي به توجه
 بدهند را آينده در بودن مفيد قول ها آن به اينكه از غير توانند نمي حاضر درسي هاي كتاب اما
ها براي سودمند بودن آن  قولي كه بزرگتر يا سودمندي صرف و سازند مهيا را ديگري داري معنا
تنها معنـاداري   .كند آموزان ايجاد مي معناداري و اهميت را براي دانش از پاييني ي درجه دهند مي

كار محسوب  نيدهد و محرك آنان در ا مي خواندن ةزيكه به كودكان انگو احساس فايده است 
اگر در  هيبق همانندهم  انخواند. كودك به معنا مي دنيسر يخواند برا فرد هر مطلبي مي .دشو مي

را كنـار   آن و دهيكشمعناست، دست از خواندن آن  يكه آن كتاب ب ندمتقاعد شو يخواندن كتاب
  ). ibid(ندگذار مي

تواننـد ارتبـاط و معنـا داري بيشـتري را در      هـاي داسـتاني مـي    حال بايد ديد كه چرا كتاب
 بـه  مربـوط  ادي ـز احتمـال  بهكه كودكان در خواندن متون به دنبال آن هستند بربگيرند؟ مطالبي 

 ني ـاز ا يبعض ـ .باشـد  آنـان  مشكلات و مسائل آنبخش  يو چه بسا روشن آنان يزندگ مسائل
 ،سـائل م ةي ـبقاز آن هسـتند.   عبـور در حـال   ها آناختصاص دارند كه  يرشد ةمرحل به مسائل
 ذهنشـان  و شـده زده  شگفتهر دو نوع مسأله  ةكودكان دربارست. ا انيآدم ةمشترك هم مسائل
آموزشي رايـج كـه آينـده كودكـان را هـدف قـرار       هاي  ). كتابibid: 17(دشو مي سؤال از مملو
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ها را به هـر   هاي داستاني كه تخيل آن ها را، نسبت به كتاب ها و علايق فعلي آن دهند، نه نياز مي
  توانند اين قابليت را داشته باشند اند بسيار كمتر مي لفهاي مخت انعكاس زندگي برند و سو مي

داسـتاني،   هـاي  شخصـيت  مثل انساني موارد و مسائل بتوان كه دارند را امتياز اين« ها داستان
 نگـاه  بـا  .... كه داد كودكان به را امكان اين حال عين در و گنجاند ها آن در را تجربيات و وقايع
(  .»كننـد  كشـف  هـم  را خود شخصي خصوصيات ديگران دربارة كردن ديگران، فكر به كردن

 مشـكلات  حـل  بـراي  هـايي  ابزار ها هم كودكان داستان روي براي ازاين .)11، ص 1387فيشر، 
 معنـا  ها بازي مثل هم و است آينده و حال به معطوف جنبه اين كه سازند مي فراهمان ش زندگي
 شده) شد اشاره آن به قبلاً كه( ها آن جذابيت موجب واقع در كه )(Lipman et al,1980:9دارند. 

  دارند.  به تامل وامي مدتي تا را خواننده و
شـوند.   يي در زنـدگي كودكـان محسـوب نمـي    معنا جزء بي داستان هاي كتاب جهت نيا از

در كـلاس درس نيـز    .نـد ك نمـي  جلوه معنا بيبه كل  نسبتاز قطعات داستان  كيهر همچنين 
ن را دارد كه به تنهايي براي كودكان معنادار و جذاب باشد و لازم نيسـت تمـام   داستان قابليت آ
و آن داستان معنـادار شـود.    كامل شود نيجورچ تاًينها هاي درسي جمع شود تا دروس و برنامه

و داسـتان   كـلاس  مباحث يكندوكاو در آن هم به نحو يريگ مسأله محور بودن كلاس و شكل
 هب دنيرس يبرا كودكان كه است لهي/وسهدف يمعنادار ،يمعنادار نيا .سازد را معنا دار مي اوليه
  د. برن مي بهرهكندوكاو ايلي همچون داستان و خود از وس شكلم حل يعنيآشنا،  يهدف

به دسـتيابي بـه يكـي از اهـداف      براي ها داستان از امكان و برخي مزاياي استفاده جا اين تا
 كه دانيم مي اما .گرفت قرار بررسي داوري) مورد و اوتقض قدرت آموزش( يعني تقويت اصلي
 بـاور  ايـن  برنامه اين در و كند مي استفاده ها كلاس براي ها داستان از خاصي نوع از فبك برنامه
 هـاي عـادي   شوند نسبت بـه داسـتان   هايي كه به شروع كندوكاو منجر مي داستان كه دارد وجود

هـا   داستان معناسازي و كه اين ويژگي علاوه بر جذابيتارجحيت بيشتري در برنامه فبك دارند 
هاي فبك كه به شروع كندوكاو فلسـفي در   اين ويژگي مضاعف داستان ديد كه بايد است. حال

هاي فبك اسـت، حضـور    اي از فلسفي بودن داستان كنند و اتفاقاً نشانه حلقة كندوكاو كمك مي
  ؟سازد ها را چگونه در نظام آموزشي ضروري مي آن
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  آموزش تفكر در فلسفي داستان . ضرورت5
هاي معرفتـي كودكـان و نوجوانـان هسـتند بـراي       هاي فلسفي پاسخگوي بخشي از نياز داستان

هـاي هسـتند و دوم اينكـه ايـن      ها چـه چيـز   روشن شدن اين موضوع اول بايد ديد كه اين نياز
  د.ها را برطرف كنن توانند اين نياز ها چگونه مي داستان

  
  هاي معرفتي كودكان هاي ضروري براي رفع نياز محتوا 5.1

) بايـد  116، ص 1394آمـوزان در برنامـه درسـي( ملكـي،      هاي دانـش  در راستاي توجه به نياز
هـا   آموزان نيز بررسي شود تا مشخص شود كه چـه مطـالبي بايـد بـه آن     هاي معرفتي دانش نياز

ها اسـت. بـا    هاي آن ها توجه به پرسش ن نيازترين راه شناسايي اي واسطه عرضه شود. يكي از بي
هـا   ها تشنه چه معارفي هستند و چه مطالبي بايـد بـه آن   توان فهميد آن ها مي بررسي اين پرسش

تواند داشته باشد و نبايد تصور كـرد آنچـه    ها معاني مختلفي مي هاي آن عرضه شود. اما پرسش
هـا از پرسـيدن    مان چيزي است كه بزرگتـر كودكان از پرسيدن يك سؤال مد نظر دارند دقيقاً ه
 چه جستجوي در هايشان پرسش با نوجوانان و همان سؤال مد نظر دارند. پس بايد ديد كودكان

 پرسـند  مـي  مـا  از هـا مكـرراً   آن هستند؟ به عنوان مثال وقتـي  هايي مطالب و چه نوع پاسخ نوع
و  كننـد  مـي  مطـرح  كودكان كه يي)ها چرا و( ها پرسش هستند؟ بايد چيزي چه دنبال به ،»چرا؟«

 شـناختي  انتظارات چه ها آن شود تا مشخص شود بررسي است آنان انتظار مورد كه ييها پاسخ
توانـد   هـا ضـرورت دارد و مـي    دارند و ارائه چه چيزي براي آن شان هاي مطالعات و پرسش از

  د.ها را رفع كن آنشگفتي و كنجكاوي 
 
  ها آن انتظار مورد هاي تبيين و كودكان هاي پرسش 5.2

 فـرو  يزمـان  گيرد و اين شـگفتي  نشأت مي ها آن رتيحهاي كودكان از شگفتي و  بيشتر پرسش
 ـ   تـا آن  ميكن ـفراهم  يچارچوب مان حاتيبا توض كه ندينش مي را در آن  دي ـجدة هـا بتواننـد تجرب

 تواننـد  كـه مـي   هـا)  (يا تبيـين حاتيتوض ـ نيمعنادارش كنند. ابراي خود و  چارچوب بگنجانند
: توضيح غايي،  .گردد مي فراهم نحو چند به كنندبه روش استقرايي طرف بر را كودكان شگفتي

توضيح علمي(يا عليّ)، توضيح نمادين و توضيح فلسفي. استدلال كلي ايـن اسـت كـه منظـور     
ها كشف رابطه عليّ  كودكان از سؤالاتشان ممكن كشف چهار چيز متفاوت باشد كه يكي از آن

كنـد، بلكـه    شـان ضـرورتا آنـان را متقاعـد نمـي      هاي علمي(عليّ) به سـؤالات  است پس پاسخ
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هاي نمادين و فلسفي به احتمال زياد است مورد انتظار كودكان هستند. حال به ترتيـب و   پاسخ
  پردازيم ها و ضرورتشان مي به اختصار به بررسي آن

 انتظـار  بارد ممكن است مي باران چرا دپرسن مي كودكان ما از وقتي توضيح غايي: مثلاً )الف
تواند باشـد: بـارش بـاران     غايت اين اتفاق را روشن كنيم پس پاسخ ما اينگونه مي داشته باشند

  ها آبي براي خوردن داشته باشيم.  براي اين است كه گياهان، حيوانات و نيز ما انسان
 به پاسخ هاي علوم در بكتا كه است تبييني همان معمولاً علمي علمي: توضيح ب) توضيح

 مثال عنوان به .است بخش رضايت توضيحي ها معمولاً براي بزرگتر و دهند مي ارائه مان سؤالات
 تبيينـي  تـوانيم  مي جواب در بارد؟ ما مي زمين به آسمان از باران چرا كه بپرسد ما از كودكي اگر

 آسمان در ابر صورت بهرود  مي آسمان به زمين از كه آبي بخار بگوييم و دهيم ارائه او به علمي
 هـاي  قطـره  به آب ريز ذرات شدند فشرده و گرفتند قرار هم كنار در ها ابر وقتي .دشو مي جمع
  )Lipman et al,1980:33 افتند. ( مي پايين به هستند سنگين چون و ندشو مي تبديل آب

 ممكـن  كـودك  در خصوص كودكان اين نوع تبيين ممكن است مشكل ساز باشد. ايـن  اما
 آب بـه  و شـده  فشـرده  ابر شكل به آسمان در بخار ريز ذرات چرا كه بپرسد ما از مجدداً است
فقط حـل   ايم، بلكه نداده پاسخ را او مسأله عملاً ما توضيح اين ند؟ از نظر ليپمن باشو مي تبديل

 ديگـرحلش عبارت  به و كرده آب به بخار تبديل خصوص در ديگري حل مسالة منوط به را آن
 ادامه و روي زياده اما .نيست ايم، اشتباه داده انجام ما كه البته، اصل كاري .ايم انداخته به تعويق را

   .)(Lipman et al,1980:33-4 .كند نابود را كودك كنجكاوي بسا چه توضيحات اين سلسله دادن
 بـر  عـلاوه  ها آن .دارند نياز علمي تبيين از بيشتري چيز به كودكان نمادين: گاهي تفسير) پ
 هـاي  داسـتان  بـه  هـا  تفاسيري، آن چنين براي .دارند احتياج هم نمادين تفاسير به حقيقي تفاسير

 زشت رفتار يك توضيح در مثلاً نمادين تفسير در .آورند مي روي فولكلور وها  افسانه تخيلي، به
 واقعـي  وزغ يـك  درونـش  اعماق در كه است زيبارويي فرد او شود گفته است ممكن نفر يك
 بسيار خيال عناصر تفسير نوع اين در .شود گفته آن عكس فرد خوب رفتار توضيح در يا است
  )Ibid: 34-6( .نكنند تحميل كودكان به را خود تخيل باشند مواظب بايد بزرگسالان و مؤثرند
): گـاهي  مفهـوم و معنـاي فلسـفي    ،سـازي  و راه دسـتيابي بـه آن(موجـه    فلسفي ايضاح)ج
تـوان آن را دقيـق و    هستند كه نـه مـي   يامور پيدهد كه آنان در  كودكان نشان مي هاي پرسش

تـوان آن را   ها) خواند، بلكه تنها مـي  افسانه( مانند  ني) و نه نماد يعلم حاتيواقعي (مانند توض
تواننـد از شـما بپرسـند كـه      كه كودكان مي دارد وجود سؤال ياديز اريخواند. تعداد بس يفلسف
  دارند.  يبه پاسخ فلسف ازيشوند و ن خوانده مي يهاي فلسف السؤ
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. هستند.  معنا ساخت ياسازي  توجيه، مفهوم پي در هايي كودكان، پرسش فلسفي هاي پرسش
  :كنيم مي بررسي تفصيل به را موارد اين

انـد.   ها دنبال ايضاح فلسـفي  ها و چيست گاهي كودكان در پرسش از چراي، فلسف . توجيه1
هـا   كودكـان، آن  »چـرا « پاسخ در تبيين يك ارائه از پس» بايد به ديگران احترام بگذاريم؟  چرا«

 اگراند.  سازي موجه يا ها دنبال توجيه آن .دهند مي قرار تبيين آن مقابل در ديگري ي»چرا« دوباره
 كـه  چـرا  كرد رجوع فلسفي كندوكاو به بايد ناچار به هستند سازي موجه جستجوي در كودكان
 توانـد در  مـي  فلسفي كندوكاو اين البته كه دشو مي حاصل فلسفي كندوكاو طريق از تنها توجيه
هـا   سازي بـراي سـاخت معرفـت همـه مـا انسـان       شكل گيرد. اين فرايند موجه ها حوزه تمامي

 توجيه، فرايند اين به رسيدن و از نظر ليپمن هم براي )Nola &Irzic,2005:29,30(ضروري است
  (Lipman, 1996:7) .است ناپذير اجتناب كندوكاو

 واسـطة  بـه  قبـول  قابـل  و كـافي  دلايـل  ارائـه  سـازي  موجـه  يـا  توجيه مؤلفة ترين اما اصلي
 وكننـده   قـانع  دلايـل  دنبـال  بـه  هسـتند  توجيه دنبال به كودكان اگر پس است معتبر هاي استدلال
 فلسفي مباحثة هاي مؤلفه از يكي روي در برنامه فبك، استدلال از اين .هستند معتبر هاي استدلال
 فلسـفي  گفتگـوي  هاي نشانه كندوكاو و استدلال روند ارزيابي در كردن تعمق و دشو مي معرفي

  )252، ص 1390شارپ، ( .شود محسوب مي
 و استدلال آن در كه گيرد مي قرار توجه مورد بيشتر فلسفي كندوكاو فبك برنامه در بنابراين

 معتبر استنتاج با فلسفه كه خاطر اين به ليپمن گفته به .كنند مي بازي را اول نقش كننده قانع دلايل
 اسـتلزامات  تشـخيص  عهـده  از تواننـد  مـي  پردازنـد  مي ورزي فلسفه به كه افرادي دارد سروكار

  ). Lipman, 1996:7( .برآيند مختلف هاي ادعا
 است ممكن توجيه و تبيين جستجوي بر علاوه هايشان پرسش در كودكان، سازي . مفهوم2

زيبـايي چيسـت؟ يـا انصـاف چيسـت؟       مثال عنوان به باشند هم مفاهيم بسط و ساختن دنبال به
مـا از جملـه درك امـور زنـدگي و     هـاي   فعاليـت  از بزرگـي  بخـش  در مفاهيمي از ايـن قبيـل  

 هرچـه  و گيـرد  مي صورت ها آن بواسطه ديگران با ما ارتباط و گفتگو .دارند نقش گيري تصميم
 همچـون  شوند مفاهيمي مي منتقل شفافتر قلبي مكنونات و دقيقترها  ارتباط باشند دقيقتر مفاهيم

منصف، درست، خوب، دوستي، زيبايي، مكان، زمان، شخص، قوانين، واقعي، حقوق، وظايف، 
 بيـان هاي  واژه كليد و عمومي گفتمان فقرات ستون از آزادي، هويت، ذهن، هنر، دانش، بخشي

 ناميـده  نيـز  فلسـفي  مفـاهيم  كـه  مطالـب ) نظـري  هـاي  پشـوانه  يـا  هـا  ريشـه ( جـوهر  يا دقيق
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 درك بـه  هـا بـا درك ايـن معـاني     تـن  نه كودكان ()248 ، ص1390شارپ،  و اسپليتر(شوند مي
  ). ibid: 249(يابند مي دست نيز ديگران از تري غني درك به رسند، بلكه مي خود از تري عميق
افـراد   ارادي هاي ها، مفاهيم، رفتار پيام معانيِ دارند علاقه كودكان ،معنا ساخت يا . كشف3

 صـورت  به را كه هايي چيز ها دوست دارند معاني كلي آن طور را بدانند. به متعارف و اتفاقات نا
كودكان و نوجوانان علايق  .بيابند شود مي عرضه ها آن به يا گيرد مي قرار ها آن مقابل در هدفمند

كننـد: هـدفش از فـلان كـار      هايي مطرح مـي  ستن معناي امور را در قالب پرسشخود براي دان
 نـوعي  هـا  ايم؟ معناي فلان حرف چيست؟ پاسـخ بـه ايـن پرسـش     چيست؟ چرا ما متولد شده

 كمـك  انش ـ علاقـة  مـورد  امـور  از بسياري تشخيص در كه به كودكان آورد فراهم مي شناخت
هايي كه مربوط به زندگي كودكـان و   اين فرايند در كندوكاو فلسفي با محوريت پرسش .كند مي

يابد و كودكان در باره معاني امور مختلف به كنـدوكاو   حاصل از داستان است بخوبي تحقق مي
  پردازند.  مي

 و هـا  پرسـش  از بخشـي  توانـد  مي ها تبيين سايرميان  در فلسفي ايضاح كه دشو مي ملاحظه
 توضـيح  انتظـار  بر علاوه كودكان ديگر عبارت به .دهد پاسخ را كودكي دوران شناختي ايه نياز

 فلسفي ايضاح آن و دارند انتظار يشانها پرسش درپاسخ ديگري را ايضاح تفسيرنمادين و علمي
 .اسـت  فلسـفي  كندوكاو بواسطه توجيه و سازي، معناسازي مفهوم فرايند گيرندة بر در كه است

 بخشـيدن  فعليـت  بـه  توانـد  مـي  الگو شكل به درسي متون در برنامه و ايضاح نوع اين حضور
 زندگي در متعاقباً وها  كلاس در پايان بي كندوكاو و معناسازي ،سازي مفهوم يعني آنهاي  مؤلفه

 انتظارات واقع در كودكان هاي پرسش به دست اين از هايي پاسخ ارائه بدون .كند كمك كودكان
 فلسفي در ايضاح جهت اين از و) دشو مي آورده بر ناقص صورت به يا(شود نمي آورده بر ها آن

شود؟ ايـن   اما اين ايضاح چگونه حاصل مي .دارد ضرورت مدارس) متون شامل( درسي برنامه
  شود. ي ميموضوع رابطه تنگاتنگي با مفهوم فلسفه در برنامه فبك دارد كه در زير بررس

  
 برنامه فبك. مفهوم فلسفه و نقش آن در 6

در اينجا ابهام سـاز اسـت.    شود فهميده مي» داستان فلسفي«يا » فلسفه«آنچه معمولاً از اصطلاح 
هـا   تواند ما را به فهم مزيت اين نوع داسـتان  روشن شدن معاني دقيق اين دو در برنامه فبك مي

  نزديك كند. 
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كندوكاو ارتباط تنگاتنگي به واسطه سنت فلسفي سقراط با گفتگو و » فلسفه« در برنامه فبك
 يا روايت از انفكاك قابل غير تقريباً زنده و هاي گفتگو برگيرندة كند. لذا فلسفه ورزي در پيدا مي
فلسفي غيـر قابـل انفكـاك     كندوكاو با روي به نحوي ازاين ،)kennedy,1999:336( است داستان
 خاصـي  هاي عرصه در بهتر يقتحق توانايي بهبود موجب كندوكاو نوع اين تمرين و تكرار استو
  .)Gregory, Maughn et al. ,2011:144( دشو مي انساني تجارب از

 از فهممـان  بـه  »بخشيدن عمق«فرايند  را فلسفي يا فلسفه ورزي رهيافت بطور خلاصه اگر
ايـن   دارد) تأكيـد  »كـردن  دقـت « بـه  انتقادي بدانيم(كه بنوبة خود يا تفكر با كمك منطق جهان

 و فهـم  ها بـه  بين گذاشتن كليات و روش با زير ذره معرفتيهاي  رشته تمام در تواند ميرهيافت 
 تـوان نشـان داد كـه كنـدوكاو     شوند. لذا مي منجر جهان بهتر متون، امور، قوانين، واقعيات درك

اسـتنباط، داوري،   و تحليل، اسـتدلال هاي  توانايي تقويت به زيادي انميز به فبك كه فلسفي در
 را اول حرف مربوطه تحقيقات در و علوم تحصيل در همگي ندشو مي مربوط تمييز و تشخيص

  ). 33- 55، ص 1386ند( ناجي، زن مي
هايي كه فقط شامل مضامين فلسفي هستند مد نظر برنامـه فبـك نيسـتند     روي داستان از اين

هاي فوق نشوند بلكه به شروع كندوكاو  بلكه بايد به نحوي باشند كه نه تنها مانع تقويت مهارت
 ها بيانجامند.  فلسفي و پيشبرد آن كمك كرده وبه تقويت آن مهارت

 داوري، نـه  و قضـاوت  قـدرت  تقويـت  پرورش و وزشوآم تربيت و تعليم هدف اگر حال
اتفاقاً بواسطه معنايي از فلسفه كـه در بـالا    كه ديد توان ميدانشمندان،  معارف و كشفيات انتقال

 كـلاس  در توانـد  هاي عادي مي از كتاب بيشتر ها فلسفي برآمده از اين داستان كندوكاو ذكر شد
 كندوكاو اين محرك بتوانند بيشتر كه هايي كتاب بالطبع كمك كند و مهارت به تقويت اين درس
 قـدرت  تقويت پرورش، يعني و آموزش اصلي هدف به رسيدن براي مناسبتري هاي ابزار باشند

   .شوند مي محسوب داوري و قضاوت، تمييز
 از توانند مي ها داستان اين بازهم باشد تربيت و تعليم هدف كودكان هوش تقويت حتي اگر

 بـردن  بـالا  فبـك  برنامه در فلسفي هاي آموزش اهداف از ديگر يكي اتفاقاً .آيندبر كار اين عهده
 معتقـد  فيشـر  رابـرت  .اسـت  داوري و قضاوت قوت شامل فلسفي هوش و ذهنيهاي  مهارت
هوش  اين پرورش به كودكان براي فلسفه هاي كلاس در نظر مورد هاي داستان از استفاده است

 در فلسـفي  هـوش  .كند مي كمك گيرد مي قرار ) گاردنرexistential( وجودي هوش از كه، بالاتر
 فيشـر  نظـر  ) كـه از fisher, 2011:46( »اسـت  مفاهيم بواسطة عقلاني فهم براي كندوكاوي واقع
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 هـاي  قابليـت  و دركودكان اين نوع هوش ارتقاء به گفتگو و تمرين همراه به توانند مي ها داستان
  )ibid: 47( .بيانجامند قضاوت و خلاق پرسش، استدلال، تفكرتفسير،  قبيل از ها آن ذهني

  
  ؟مفيد باشند درسي هاي رشته تمام توانند در مي فلسفي هاي داستان . آيا7

هـا در   با توجه به تعريفي كه از فلسفه به عنوان تحقيق كه در بخش امكـان اسـتفاده از داسـتان   
هاي درسي را پوشش دهند كه مزاياي  رشتهتوانند تمام  هاي فلسفي مي آموزش بيان شد، داستان

 دلايـل  و شـواهد  نپـذيريم  را فلسفه از شده ذكر تعريف اگر فوق الذكر را به همراه دارند. حتي
 بعد و دارد وجود درسيهاي  رشته ساير در كودكان براي فلسفه رويكرد موفقيت بر مبني زيادي

 مـدتي  درس هـاي  كـلاس  در هـا  ان از استفاده و زمينه اين در هايي داستان تأليف نهضت اين از
 پـي  جهـان  سرتاسـر  در تربيت و تعليم متخصصان و مربيان از بسياري .است شده شروع است
 سـاير  در اجتمـاعي  موضـوعات  و اخـلاق، فلسـفه   بـر  عـلاوه  فبـك  برنامه رويكرد كهاند  برده

آموزان  دانش در »عميق/ فلسفي فهم يك« كه دليل اين به ابتدا .است مفيد هم معرفتيهاي  عرصه
آمـوزان   دانـش  بـراي  اينكه دوم .دشو مي ايجاد علوم جمله از »درسيهاي  رشته ساير« به نسبت
 موضوعات همانند( دشو مي مطرح ها آن معاني و موضوعات فهم دربارة كه هايي پرسش مدارس
 همچـون هـا   رشـته  روابـط  به مربوطهاي  پرسش اينكه سوم .هستند پايان بي باز و ذاتاً ،)فلسفي
 بـراي  و نيستند علوم اصلي مباحث جزء كهان م اخلاقي مواضع و روزمره زندگي با علوم رابطة
 بـراي  فلسـفه  رويكـرد ). sprod, 2011: xvi(دارنـد  گفتگـو  و نظـر  تبادل به نياز شدن داده پاسخ

 درس كـلاس  در را موقعيـت  اين مربي كار روش لحاظ به چه و داستاني لحاظ به چه كودكان
   .كند مي فراهم

 روشي را كندوكاو حلقه روش ابتدايي عمومي دروس مربيان دنويس مي زمينه اين در اسپرود
 ميـزان  و علـوم  موضـوعات  بـا  آمـوزان  دانـش  ذهـن  شـدن  درگيـر  ميـزان  بـالابردن  براي قوي

 ايـن  .يافـت  خواهند زمينه اين در ها آن تفكر انميز بردن بالا و موضوعات آن بهان ش علاقمندي
 اين بوسيله كار از بخشي پيگيري و راهبرد .است صادق هم ديگرهاي  عرصه از بسياري در امر

 آنچـه  بـه  بخشـيدن  عمـق  بـه  بخـوبي  و كـرد  خواهـد تـر   وصول قابل را علمي روش، مباحث
) علـوم  خـود  در همچنـين  بلكـه هـا   فكت خصوص در فقط نه(  كنند مي تحصيلآموزان  دانش
 گيرنـد  مـي  يـاد هـا   عرصه ساير در آنچه با را علم كرد خواهد كمك ها آن كرد، به خواهد كمك
 ). ibid(كنند كامل و ادغام
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 در درسـي  مختلـف  هـاي  درحـوزه  هـايي  داستان يا علمي هاي داستان از بردن بهره بنابراين
 روز ندشـو  مـي  نوشته نحو اين به كه كتابهايي دشو مي تلاش و شود واقع مفيد تواند مي مدارس
 از علوم و رياضيات مباحث در ها تلاش زمينه اين در .دهند پوشش را بيشتري موضوعات بروز
 خواهنـد  هـا  تـلاش  ايـن  آيا كه شود پرسيده تواند مي هنوز سؤال يك اما .است بوده بيشتر همه

 نتواننـد  هـم  را همـه  اگـر  كـه  است اين دهند؟ پاسخ پوشش را درسيهاي  رشته همه توانست
 زمينـه  همين در كه هايي موفقيت كه چرا .شد نخواهد كاسته آن اهميت از هم باز دهند پوشش
مفـاهيم،   با كه ييها زمينه در توانند مي ها داستان كرد ادعا بتوان كه است اي اندازه به آمده بدست
 هـايي  تـن  بـه  هـم  امـر  همين و بوده مفيدهاي مختلف  از جنبه دارند كار سرو نظريات وها  ايده

 درسيهاي  رشته از برخي درسي متون اگر كند، حتي مي ايجاد تربيت و تعليم در بزرگ تحولي
  .نباشد داستاني

  
  يگير . نتيجه8

ها در برنامه درسي نه تنها به دلايل مختلف  شد در برنامه فبك استفاده از داستان ملاحظه چنانكه
يـج در مـدارس كـه    هاي را ارائه شده، ممكن است بلكه مزاياي زيادي دارد كه استفاده از كتاب

پردازند فاقد آن اسـت. ايـن مزايـا شـامل جـذابيت و       عموماً به گزارش كشفيات گذشتگان مي
تر بودن و رابط بودن ميان مباحث كلاسـي و زنـدگي    مخاطب پسندي، محرك فكر بودن، زنده

هاي فلسفي در برنامه فبك ضـروري هـم    آموزان است. همچنين نشان داده شد كه داستان دانش
تواند در كنار توضيح علمي و  شوند، اولاً به اين دليل كه فلسفه و ايضاح فلسفي مي ب ميمحسو

هـاي   هاي كودكان باشد. داسـتان  توضيح غايي و نمادين، و حتي شايد بيشتر، پاسخگوي پرسش
 و فلسفي با بهره بردن از زبان نمادين و فراهم آوردن زمينه كندوكاو فلسفي كه در آن معناسازي

هـا، موجبـات سـاخت دانـش كودكـان و نوجوانـان را فـراهم         سازي باور سازي و موجه مفهوم
  اند.  هاي ضروري آورد، براي حضور در كلاس مي

هـاي معرفتـي    ها در تمـام زمينـه   همچنين در بخش پاياني نشان داده شد كه اين نوع داستان
 بـه  توجـه  با امند. حالآموزان بيانج توانند با كمك كندوكاو كلاسي به ساخت معرفتي دانش مي
 و هـم  بـوده  جـذاب  برايشان هم بگذاريم تا ها آن اختيار در را متوني بخواهيم اگر موضوع اين

 باشد اي داستاني متون تواند مي متون باشد، بهترين پاسخگو را ها آن شناختي و معرفتي مطالبات
 براسـاس  امـر  اين كه باشند گرفته بر در را هم فلسفي علمي، ايضاح توضيح بر علاوه آن در كه

 برخي براي ها ابزار بهترين توانند مي ها داستان رو اين از .است ممكن كاملاً شد ذكر كه مقدماتي
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هاي علمي ممتنع و  ها در آموزش اما چنين نيست كه استفاده از اين نوع داستان .باشند ها آموزش
 را داستان و كرد داستان وارد همزمان را فلسفي تفسير و علمي تبيين بتوان غير ممكن باشد. اگر

 كنـدوكاو  و علـوم  آموزش در خواهند توانست ها داستان اين نوع كرد دعوت آن با همنشيني به
  د.گير قرار استفاده مورد فلسفي

هاي درسي به داستان تبديل شوند و به جاي توصيف و خبر دانش، علوم را در  كتاب ـ
 صحنه واقعي زندگي آموزش دهيم؛ 

هـا بـه فكـر     ها درگير شوند و آن هاي فلسفي ذهن كودك را با پديده از طريق داستان ـ
 واداشته شوند؛ 

اي  هاي درسي به عنوان يك جريان پيوسته نگريسته شود و تجربيات پيوسته به برنامه ـ
 آموزان مهيا شود؛  براي دانش

و مباحـث از  هاي فكري و فلسفي ارائه شوند  همه علوم به صورت توامان در داستان ـ
 آموزان ارائه شوند.  هم منقطع نشوند و به صورت مسأله محوري به دانش

هاي بشري نشود، بلكه از طريق داستان  هاي فلسفي جايگزين علوم و دستاورد داستان ـ
آموزان را ترغيب كنند كه  مباحث علمي آموزش داده شود و علاقه و كنجكاوي دانش

 د.ها را كشف كنن خودشان پديده
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