
 

 

Literacy model of assessment and evaluation of primary school teachers' 

curriculum: Meta-combination based on erwin's model 

MohammadAli Pirkamali1  | Hossein Momeni mahmouei2  | yoosef Mahdipoor3  

1. Ph.D. Student of Curriculum Planning, Department of Educational Sciences, Torbet Heydarieh 

Branch, Islamic Azad University, Torbet Heydarieh, Iran. E-mail: m.pirkamail@gmail.com 

2. Corresponding Author, Associate Professor, Department of Educational Sciences, Torbet Heydarieh 

Branch, Islamic Azad University, Torbet Heydarieh, Iran. E-mail: momenimahmouei@yahoo.com 

3. Associate Professor, Medical Sciences Research Center, Torbat Heydarieh University of Medical 

Sciences, Razavi Khorasan, Iran. E-mail: yas532004@gmail.com 

Article Info Abstract 

Article Type: 
Research Article 

Received Date: 

06 July 2022 

Received in Revised From: 

11 Desember 2022 

Accepted Date: 
25 December 2022 

Published Online: 

01 March 2023 

Keywords: 

Assessment and Evaluation Literacy, 

Curriculum Evaluation, Teachers, 

Meta-Combination 

The purpose of the current research was to identify the dimensions and 

components of the literacy model of assessment and evaluation of the 

curriculum of primary school teachers. The approach of the current 

research was qualitative and its meta-composite method was based on the 

model of Erwin et al. (2011). The research community consisted of 174 

scientific-research articles published in reputable scientific journals, 

which were in the field of literacy assessment and evaluation of teachers 

and providing models in this field between 2010 and now. The research 

sample included 39 researches that were purposefully collected and 

selected based on thematic data monitoring. The research data were 

collected from the qualitative analysis of the studied documents: based on 

the analysis of the data, the dimensions and components of the teacher's 

curriculum assessment and evaluation literacy model were classified into 

5 dimensions and 18 axes. These dimensions include the knowledge of 

the curriculum elements (including the axes of knowledge regarding the 

content, goals, approaches of education, the knowledge of the learners, 

the space and place of the program, the time and the knowledge of 

educational evaluation), meta-knowledge (including the axes of 

perceptual knowledge and knowledge management), knowledge of the 

program Curriculum planning (including the axes of knowledge of 

program design and compilation, knowledge of curriculum dissemination, 

knowledge of implementing curricula and knowledge of curriculum 

evaluation), background knowledge (including axes of cultural-social 

knowledge, professional skills) E-organizational and factors and 

indicators affecting teacher evaluation) and humanistic knowledge 

(including the axes of interactive knowledge and emotional knowledge). 
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های الگوی سواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی ی ابعاد و مؤلفههدف پژوهش حاضر شناسای
براساس مدل اروین و  فراترکیبمعلمان دوره ابتدایی بود. رویکرد پژوهش حاضر کیفی و روش آن 

پژوهشی منتشر شده در مجلات -مقاله علمی 174پژوهش، متشکل از  ( بود. جامعه2011همکاران )
میلادی تاکنون در زمینه سواد سنجش و ارزشیابی  2010های معتبر علمی بود که در بازه سال

صورت هدفمند پژوهش بود که به 39معلمان و ارائه الگو در این زمینه بودند. نمونه پژوهش شامل 
های پژوهش از تحلیل کیفی اسناد اند. دادهشدهها انتخابپایش موضوعی داده براساسو  آوریجمع

های الگوی سواد سنجش و ها، ابعاد و مؤلفهوتحلیل دادهتجزیه براساس: شدند موردمطالعه، گردآوری
بندی شدند. این ابعاد شامل دانش عناصر محور طبقه 18 بُعد و 5ارزشیابی برنامه درسی معلمان در 

مشتمل بر محورهای دانش نسبت به محتوای، اهداف، رویکردهای آموزش، دانش )برنامه درسی 
نی برنامه، زمانی و دانش ارزشیابی آموزشی(، فرادانش )مشتمل بر محورهای فراگیران، فضا و مکا

ریزی درسی )مشتمل بر محورهای دانش طراحی و دانش ادراکی و مدیریت دانش(، دانش برنامه
های درسی و دانش در ارزیابی برنامه تدوین برنامه، دانش اشاعه برنامه درسی، دانش اجرایی برنامه

-ایهای حرفهاجتماعی، مهارت –مشتمل بر محورهای دانش فرهنگی )ای هدرسی(، دانش زمین
گرایانه )مشتمل بر محورهای های مؤثر بر ارزیابی معلم( و دانش انسانسازمانی و عوامل و شاخص

 است.  دانش تعاملی و دانش عاطفی(
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 مقدمه

ترین عامل اجرای برنامه درسی است که در تعیین موفقیت و یا شکست عنوان کارگزار اصلی تعلیم و تربیت، مهممعلم به

موزشی، عنوان رکن مهم نظام آ(. معلمان به2021، 2؛ گلومبک و جانسون2021، 1نظام آموزشی نقش مؤثری دارد )چالوب

در کنار عوامل دیگر همچون یادگیرنده، امکانات آموزشی، محتوای آموزشی، روش آموزش و ارزشیابی، عناصر برنامه 

( و زمینه تحقق اهداف 2014، 3سازند و کیفیت فرآیند یاددهی یادگیری را تسهیل کرده )گودوین و همکاراندرسی را می

(. معلم بااتصال و پیونددهی بین عناصر برنامه درسی 1401هوند و باقری، نژاد، سپآوردند )رحمتیآموزشی را فراهم می

؛ 1394کندی و کندی، )طور خاص بر عهده دارد طور عام و برنامه درسی بهنقش حیاتی در موفقیت نظام آموزشی به

 دارد وپرورشآموزش رای دویژه گاهیآن جا یو مبان یریزی درسبرنامه(. آشنایی معلمان با 2017، 4یامتیم و وانگ ونی

مطرح  یبرنامه درس کیدهنده برنامه، عناصر تشکیل ی. در حوزه طراح(1399)قاسمی، کدیور، کرامتی و عربزاده، 

که معلمان برای موفقیت یک  شودمی انیعناصر ب نیکاربرد و اجرا ا یچگونگ ی،درس ریزیبرنامه گردد و در حوزهمی

دانش نسبت به  (. مفاهیم مطروحه و1392با آن آشنایی داشته باشند )فتحی واجارگاه،  برنامه درسی باید با مفاهیم مرتبط

ها در برنامه درسی و گیرد که برای معلمان با توجه به جایگاه محوری آنجای می "سواد برنامه درسی"ها در حوزه آن

 (.1401اجرای آن ضروری است )خمری، 

(. سواد 2022و همکاران،  5آورد )مندوزاوزش و تدریس معلمان را فراهم میسواد برنامه درسی معلمان زمینه بهبود آم

های درسی دوره خاص و ماده درسی برنامه طور عام به ارتباط افقی و عمودی و مفاهیم مرتبط با آن دربرنامه درسی به

ی و عناصر آن در ارتباط ( که از این حیث با مفاهیمی همچون مبانی برنامه درس1394شود )فتحی واجارگاه، گفته می

(. به 1395دهد )یارمحمدیان، تری نسبت به مفاهیم مذکور ارائه میاست اما مفهوم سواد برنامه درسی دیدگاه گسترده

 هیبینی کلاست از پیش عبارت است و آن یرئوس مطالب درس نیو تدو هیتر از تهوسیع ،یمفهوم سواد برنامه درسعبارتی 

 نیهای معبه هدف دنیرس یخارج از آن( برا یگاه معلم در مدرسه )و تیو هدا یآموز تحت رهبرهایی که دانشفعالیت

با فعل  معلمانشود زیرا می مربوط به معلمان ای از سواد برنامه درسیجنبه (.1397دهد )تقی پور ظهیر، انجام  دیبا

 . در همین راستا،شودله برنامه درسی مربوط میآموزش یا تدریس ارتباط دارند و از طرفی مقوله آموزش یا تدریس به مقو

و  یها در برنامه درسآن دمانیهای چو شیوه ینسبت به عناصر برنامه درسها آندانش سواد برنامه درسی معلمان، 

 نیشود، همچن یرونیهای بو واقعیت گریاعتدال و انسجام در عناصر با همد گیریشکل که منجر بهنحویبه سیتدر

سطوح برنامه  نکهیبه لحاظ ا یدر سطح دوره و ماده درس یهای درسبرنامه دهیسازمان هایاصول و شیوه از یآگاه

( 2005(. شورت )1394شود )فتحی واجارگاه، گفته میهستند،  یو عمود یارتباط افق یدارا گریکدینسبت به  یدرس

                                                 
1. Challob 

2. Golombeck, & Johnson  

3. Goodwin et al 

4. Yamtim, & Wongwanich 

5. Mendoza 
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و  عنوان سواد برنامه درسی معلم بیان کرده است؛ا بهها با یکدیگر ردانش معلم نسبت به عناصر برنامه درسی و ارتباط آن

( نیز سواد برنامه درسی معلم را میزان دانش و آشنایی او با 1392در ارتباط با همین تعریف، عباباف و فتحی واجارگاه )

علمان، دانند. با بررسی تعاریف مرتبط باسواد برنامه درسی مهای برنامه درسی میعناصر، اهداف، محتوا و سرفصل

توان آن را به کلیتی مفهومی درباره برنامه درسی نسبت داد که سه حیطه دانش، عمل و دیدگاه را به نحوی آمیخته می

 (.1391زاده، دهد )طالبپوشش می

معلمان برای ارزیابی و دستیابی به سواد برنامه درسی، باید دانش اساسی مربوط به آن را کسب نمایند. ازجمله منابع 

کنند و مطالعه می یزمینه برنامه درس پژوهان که در)پژوهشگران و دانشی منابع دانشگاهتوان بی به این دانش، میدستیا

 ربط با کاربردافراد ذی گریمسئولان مدارس و د ،ی)معلمان، متخصصان برنامه درس یعمل منابع کنند(؛می دیدانش تول

های دیگر( را نام برد دیسیپلین (؛ و منابع مرتبط )دانش برگرفته ازپردازنددانش می دیبه تول یو عمل یدانشگاه دانش

 (؛1399ای یادگیری )رفاعی، حسنی و محمدی، چنین عوامل دیگر همچون اجتماعات حرفه(. هم2006، 1)هویت

های (؛ برخورداری از مهارت2022، 2ها )سمپسون و همکاراندسترسی به منابع اطلاعاتی و مشارکت طلبی در برنامه

های بحث و یادگیری گروهی )فینو و نفس، شرکت در محیطگیری، توانایی استدلال اخلاقی، برخورداری از عزتتصمیم

نفس، تفکر انتقادی، خودکارآمدی اجتماعی، روابط بین فردی )داتو، وانگ و (؛ برخورداری از عزت2022، 3همکاران

(؛ پذیرش فناوری، آشنایی با 2021، 5سانمون، ریور و سیلرز)لمان (؛ توانایی پژوهشی معلمان، مشارکت مع2021، 4دیویس

(؛ خودکارآمدی 2019، 6فناوری در برنامه درسی )میسفیت، تامبورگ، درویه و السوپ های دیجیتال، استفاده ازپلتفرم

 یهاو مهارت قیتحق ،نیتمر(؛ 2015، 7ریزی درسی )کوبانگلو و کوپاایدینآموزشی، توجه به باورهای مؤثر بر برنامه

 تواند در دستیابی معلمان به سواد ارزیابی برنامه درسی مؤثر باشد.( می2011، 8ی )گایدری و ژانگ هیلپژوهش یارتباط

های برنامه درسی و میزان تطابق آن با توانند به بررسی چارچوببا استفاده از سواد ارزیابی برنامه درسی، معلمان می

(. ازجمله 2015، 9های درسی دست یابند )لند، تایمینسکی و دراکبه تفسیر و تطبیق برنامه محیط اجرایی آن بپردازند و

ای، گیری آموزشی، شایستگی تدریس، تجربیات توسعه حرفهتوان به جهتهای سواد ارزیابی برنامه درسی میمؤلفه

)مندوزا، چنگ و  آموزاناستفاده از دانش آموزان و نحوهتعامل با دانش یهادر کلاس، روش ینحوه ادغام فناورآشنایی با 

پیوندد، آشنایی با فرآیند و عناصر ای که برنامه درسی در آن به وقوع می(؛ آشنایی با بافت و عوامل زمینه2022، 10یان

                                                 
1. Hewitt 

2. Simpson et al 

3. Fino et al 

4. Datu, Wong, & Rubie-Davies 

5. Cinnamon, Rivera, & Sellers 

6. Misfeldt, Tamborg, Dreyøe, & Allsopp 
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8. Guidry, & Zhang Hill 
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10. Mendoza, Cheng, & Yan 
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(؛ پژوهش گری معلم، توانایی 2021، 1ریزی درسی، آشنایی با درون دادهای برنامه درسی )تونا و باسدلبرنامه

های مختلف ارزشیابی (؛ برخورداری از انصاف و منطق، آشنایی با شیوه2019، 2زی و تطبیق برنامه درسی )ترویرهمانندسا

های درسی مختلف )دلوکا، های علمی بروز در حوزه برنامه درسی، توجه به اهداف در برنامهبرنامه درسی، آشنایی با یافته

های درسی، توانایی ، توانایی توصیف و تفسیر برنامهدرسیهای یق برنامه(؛ توانایی تطب2016، 3لاپونته، مکاوان و لوهانگ

و  طیمح ریتفس ییتوانا ،قیحقا انیدرک، صحبت و ب ییتوانا(؛ 2015لند، تایمنسکی و دارک، )نگری به برنامه درسی جامع

 سازییکپارچهاستفاده و  ییاتوان ،دیهای جدایده جادیاستفاده از اطلاعات و ا ییتوانا ی،صورت فردبه طیدرک مح

های درسی مدرسه مشارکت معلمان در طراحی برنامه(، 2010، 4)اونال هاسیستم نیاز ا دیجد یها و استخراج معانسیستم

های ( و دیدگاه واگرا نسبت به محتوای برنامه2022و همکاران،  5(، سازماندهی محتوا )کون2022)سیمپسون و همکاران، 

اشاره کرد که  (2021، 7های درسی )آیسیک( و افزایش روحیه نقادی بر اجرای برنامه2022مکاران، و ه 6درسی )فینو

 نماید.ای ضروری میمعلم حرفهای معلمان و تربیتبرای توسعه حرفه

ارزیابی سواد  تیاهم توجه به لیاست که به دل نیا انگریشده در داخل و خارج از کشور بهای انجامپژوهش یبررس

. با معلمان توجه شود یبرا آن گاهیبه جا دیبا ت،یو ترب میوپرورش و نقش آن در امر تعلدر نظام آموزش یامه درسبرن

مرور پیشینه پژوهشی مرتبط با حیطه موضوعی مشخص گردید که میزان سواد برنامه درسی معلمان بر میزان یادگیری 

های لازم ها و نگرش(، ارتقا مهارت2010، 8یسنکی و هانسنپاچ)ای معلمان (؛ توسعه حرفه1401خمری، آموزان )دانش

( تأثیرگذار است. علاوه بر 1393( و توانمندسازی آنان )عباباف، فتحی واجارگاه و مهر علیزاده، 2016، 9برای تدریس )آهن

بالادستی به شکل صریح و ضمنی در اسناد  آن توجه به دانش محتوایی، تسلط نسبت به برنامه درسی و ارزیابی آن

وجود اگرچه ( نیز مورداشاره قرارگرفته است. بااین1394( و سند تحول بنیادین )1391همچون سند برنامه درسی ملی )

های مختلف و ارتباط آن با سایر عوامل مرتبط با ضرورت و اهمیت سواد سنجش و ارزشیابی معلمان در پژوهشنسبت به

ه پژوهشی موجود با توجه به گستردگی دامنه تحقیقات انجام شده، پژوهشی تدریس تأکید شده است اما با بررسی پیشین

پژوهشی  خلأ رواینهای سواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی معلمان نپرداخته است از ها و مؤلفهبه بررسی شاخص

که به شکل جامع  شود و ارائه پژوهشیهای سواد ارزیابی برنامه درسی معلمان احساس میو شاخص هامؤلفهدرزمینه 

رو این ینازایابد. های مرتبط با این حوزه پرداخته باشد ضرورت میو شاخص هامؤلفهبندی نسبت به شناسایی و طبقه

های سواد ارزیابی برنامه ها و شاخصپژوهش بر آن است تا با بررسی و تلفیق پیشینه پژوهشی موجود در زمینه مؤلفه
                                                 
1. Tuna, & Başdal 
2. Troyer 

3. DeLuca, LaPointe-McEwan, & Luhanga 

4. Önal 

5. Conn 

6 .Fino  

7. Ayçiçek   

8. Buczynski and Hansen 

9. Ahn 
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لگوی سواد ارزیابی برنامه درسی معلمان دوره ابتدایی با توجه به پیشینه پژوهشی موجود درسی دوره ابتدایی به طراحی ا

 یبرنامه درس یابیسواد ارزهای بر محوریت سؤال پژوهشی زیر مورد تحلیل قرارگرفته است: بپردازد. با این هدف، داده

 ی است؟هایها و شاخصمؤلفهیی شامل چه معلمان دوره ابتدا

 روش

شده در زمینه سواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی معلمان دوره ابتدایی مطالعات انجام 1حاضر فراترکیبروش پژوهش 

 از شدهاستخراج هاییافته و اطلاعات که بوده کیفی مطالعه نوعی شده در این زمینه بود. فراترکیبو الگوهای ارائه

 مطالعات از فراترکیب، برای موردنظر نمونه نتیجه، ند. درکمی بررسی را مشابه و مرتبط موضوع دیگر با کیفی مطالعات

 از جامعی ایارائه خلاصه جایبه فراترکیب .شودمی ساخته پژوهش سوال با هاآن ارتباط براساس و منتخب کیفی

 تئوری، توسعه فراترکیب، (. هدف62ص ، 1396کند )ساقی، می ایجاد را هایافته از تفسیری ترکیب یک ها،یافته

 در عملی کاربردهای به منظور را کیفی هاییافته که هدف این با بخشیدن عمومیت و بالا سطح در سازیخلاصه

 (. 75، ص1390کاشانی، دهد )دباغ قرار بیشتری دسترس

سواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی معلمان دوره  در زمینه معتبر علمی مقالات کلیه شامل پژوهش حوزه رواین از

 برای گزارش محقق توسط شدهطراحی کاربرگ فرم از اطلاعات موردنیاز، آوردن فراهم برای دیگر سویی ی بود. ازابتدای

برای بررسی اسناد و مدارک علمی موجود در زمینه پژوهش از تحلیل  .گردید استفاده اولیه هایپژوهش اطلاعات ثبت و

کدگذاری در سه سطح باز، محوری  براساسآمده از این پژوهش های بدست بندی استفاده شد. دادهمحتوا به شیوه مقوله

ای فراترکیب الگوی شش مرحله از هایافته تحلیل جهت حاضر، وتحلیل قرار گرفتند. در پژوهشو منتخب مورد تجزیه

گذاری کد جهت ارزشیاب چهار نفر از هاکدگذاری نحوه از شده است. برای اطمینان( استفاده2011همکاران )و  2اروین

 توافق بین میزان پژوهش این در که شد ( استفاده2012) اسکات روش از تایید منظور به که شد استفاده هایافته مجدد

 بود. هاکدگذاری در ارزشیابان بین درصد توافق 81 دهنده نشان که آمد بدست 89/80عدد  ارزشیابان

 

 
 ها یافته

 ای برای انجام فراترکیب انجام شده است:مرحله 6( یک فرایند 2011همکاران )اروین و  الگوی به هباتوج بخش این در

 گام اول: تنظیم سوال پژوهش:

                                                 
1. Meta Synthesis  
2. Erwin 
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برای تنظیم سؤال پژوهش، اولین گام برای پژوهشگران تمرکز بر سؤالات مطالعه است. سؤالات مورد مطالعه و 

 ت.شده استنظیم 1پارامترهای آن در جدول شماره 

 سؤالات پژوهش و پارامترها .1جدول 

 تنظیم سؤال پارامترها

 چه چیزی )سؤال موردمطالعه(

 سؤال اصلی:

سواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی معلمان دوره های الگوهای ها و مؤلفهشاخص

 باشند؟هایی میدارای چه ویژگیابتدایی 

 سؤالات فرعی:

 بی برنامه درسی معلمان چیست؟الف: عناصر مؤثر بر سواد سنجش و ارزشیا

 های سواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی معلمان کدام است؟ها و مؤلفهب: شاخص

 در این پژوهش چندین پایگاه داده و موتور جستجوی مختلف موردبررسی قرار گرفت. چه کسی )جامعه موردمطالعه(

 ها و نتایجیچه یافته
ها مرتبط با سواد سنجش و های آنکه یافته گیرندمطالعاتی مورد تحلیل قرار می

 ارزشیابی برنامه درسی معلمان و الگوهای موجود در این زمینه باشند.

 چه وقت )محدودیت زمانی(
میلادی به بعد  2010شمسی و  1390مطالعات موردبررسی در این پژوهش از سال 

 است.

 چگونگی )روش گردآوری مطالعات(

است. همچنین با در نظر  قرارگرفتهیب مورد استفاده در این پژوهش روش فراترک

گرفتن معیارهایی مقالات مناسب وارد فرایند مطالعه شده و مطالعات نامناسب از 

 فرایند مطالعه خارج شده است.

 گام دوم: جست و جوی ادبیات

صورت  به هم که رمقالات پژوهشی معتب )منظور گزارشات روی بر را خود نظامند جستجوی محقق مرحله، این در

میلادی تاکنون در زمینه سواد  2010شمسی و  1390های اند( که در بازه سالشدهارائه الکترونیکی صورتبه هم و چاپی

کند. انتخاب این بازه زمانی از یک سو می متمرکز سنجش و ارزشیابی برنامه درسی معلم و ارائه الگو در این زمینه بودند،

شناسی پژوهش به منظور نظم در فرایند باشد و از سوی دیگر با توجه به روشها میو تازگی یافتهروز بودن به خاطر به

 تا دهدمی انجام را 1برخط جستجوهای از ایمجموعه محقق انتها، گرفته است. درتحلیل و جویش منابع علمی انجام

 منابع تمام از فهرستی با همراه کامل متن از را اینسخه او مشخص، گزارش هر برای کند. مشخص را منتخب مطالعات

 .کندمی تهیه الکترونیکی صورت به را

های های پژوهش از طریق پایگاهکلیدواژه جست و جوی و منابع معتبر از طریق علمی مقالات کلیه ابتدا رواین از

 فناوری و علوم پژوهشگاه انسانی، علوم جامع ، پرتالGoogle،Sid،Normagas،Magiramاطلاعاتی از جمله؛

شده و ها( شناسایینامهجهت دریافت پایانگنج )(، جویشگر فارسی علم نت و سامانه  (IRANDOCایران  اطلاعات

                                                 
1. On-line 
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 Scopus ،Emerald ،Sage،Scientific Informationجمله؛  از خارج در اطلاعاتی هایهمچنین پایگاه

Database، Science Direct ،ProQuest،Springlink،Worldscientific،Taylor & Francis ،

Google Scholar و Eric،Wiley ها در محدود زمانی شناسایی شدند و در نتیجه پایش موضوعی و بررسی پایگاه

 مطالعه گزارش بود. 147، موردنظر

 گام سوم: گزینش و پالایش و سازماندهی مطالعات

یا خیر در  باشدمی تحقیق باهدف متناسب شده یافت گزارشات آیا کندمی مشخص محقق جستجو فرآیند ابتدای در

 ها تدوین شد و مقالات در این زمینه مورد پایش قرار گرفتند.این زمینه معیارهایی برای ورود و خروج پژوهش

 باشد:به این پژوهش شامل موارد ذیل می 1الف: معیارهای ورود

 های درسییابی برنامههای انتشاریافته در زمینه الگوهای سواد سنجش و ارزشپژوهش .1

 رواینها و اطلاعات کافی را در ارتباط با اهداف پژوهش، گزارش کرده باشند، از بایستی داده قاتیتحق .2

های سواد سنجش و ارزشیابی برنامه ها و مؤلفهکفایت یک پژوهش جهت بررسی در این مقاله گزارش شاخص

 باشد.درسی توسط معلمان می

کنند و به صورت نسخه کامل از ند بررسی تخصصی را زیر نظر داوران متخصص طی میکه فرای یقاتیتحق .3

 شده، باشند.طریق برخط و یا به طور کامل چاپ

 گرفته باشند.با توجه به روش پژوهش باید به روش کیفی انجام قاتیتحق .4

 باشد:ب: معیارهای خروج به این پژوهش شامل موارد ذیل می

 هاییدیگر پژوهش عبارت به بودند، نداده تحقیق گزارش این اهداف زمینه در کافی طلاعاتا که هاییپژوهش .1

به بررسی تأثیر سواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی معلم بر سایر متغیرهای آموزشی و تربیتی توجه  صرفاً که

 اند.کرده

 اند.های بی اعتبار انتشاریافتههایی که فاقد کیفیت لازم علمی بودند و در مجلات و کنفرانسپژوهش .2

میلادی به  2010و  یشمس 1390هایی که در بازه زمانی پژوهش قرار نگرفته باشند به عبارتی از سال پژوهش .3

 شده و اطلاعات آن برای زمان حال مفید نبوده و قدیمی باشند.قبل چاپ

برنامه درسی، دانش ارزشیابی برنامه درسی  های مرتبط با عنوان پژوهش از جمله؛ سواد سنجشدر ابتدا کلیدواژه

معلم، سواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی معلم در موتورهای جست و جوگر علمی و جویشگرهای نامبرده شده در 

پژوهشی  –سند علمی معتبر شامل مقالات علمی  147مرحله قبل، پایش موضوعی پژوهش انجام گرفت. در این مرحله 

ها موردبررسی قرار شده عناوین پژوهشله دوم با توجه به معیارهای ورود و خروج در نظر گرفتهشناسایی شد. در مرح

سند علمی از کیفیت و معیار لازم برخوردار نبودند. سپس در مرحله دوم چکیده اسناد پژوهشی  61گرفت در این مرحله 
                                                 
1. Inclusion Criterion 
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پژوهش از فرآیند پژوهش خارج  32شده ظر گرفتهمورد پایش قرار گرفت که در این مرحله نیز با توجه به معیارهای در ن

شد و در نهایت پژوهشگر به تحلیل و بررسی محتوای اسناد پرداخت که در این مرحله نیز با توجه به معیارهای ورود و 

 لابا منظور را نداشت و از فرآیند بررسی حذف گردید. به موردنظرسند علمی، معیارهای  15شده تعداد خروج در نظر گرفته

اطلاعاتی  منابع و جو و جست هایروش به کامل آشنایی که دو نفر توسط مقالات جوی و جست کار، کیفیّت بردن

 نظارت کار روند اجرای کلیه بر آموزش از اساتید خبره درزمینه نفر دو دیگر سوی از شد. انجام جداگانه صورت به داشتند

المللی چاپ شده بودند انتخاب و وارد فرآیند های معتبر بینژورنالپژوهشی که در  -مقاله علمی 39داشتند. در پایان 

آمده  1در شکل شماره  موردنظرهای یافت شده با توجه به معیارهای تحلیل شدند. در ادامه فرآیند غربالگری پژوهش

 است.

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 و خروجیها با توجه به معیارهای ورودی فرآیند غربالگری پژوهش .1 شکل

 هاگام چهارم: استخراج نتایج پژوهش

 هاییافته به یابیدست منظور به را نهایی شده و منتخب گزارشات پیوسته طور به پژوهشگر فراترکیب، سراسر در

 به توجه در این مرحله با .خواندمی بار چند شوندمی انجام اولیه و اصلی مطالعات هاآن در که مجزایی درون محتواهای

 شوند؛می استخراج باز کدگذاری فرآیند طریق از هامؤلفه کلیه پژوهش، ابتدا باهدف مرتبط تحقیقات از حاصل هایتهیاف

ها و مؤلفه شناسایی به اقدام 2 جدول در ابتدا بخش این در اول، مرحله از حاصل کدگذاری فرآیند، به توجه با رواین از

 امه درسی معلمان شده است.های الگوی سواد سنجش و ارزشیابی برنشاخص

  =N 174تعداد کل منابع یافت شده:
عنوان هایی رد شده به علت تعداد پژوهش

 شناسی آن باگزارشاتی که عنوان و روش)
 =N 61   هدف پژوهش مغایرت دارد(. 

 

های غربالگری کل چکیده
 هایی که پس از بررسیتعداد پژوهش =N 86شده:   

 =N 32چکیده پژوهش حذف شدند   

 
های کل محتوای پژوهش
 هایی که پس از بررسیتعداد پژوهش =N 54بررسی شده:     

 =N 15وا پژوهش حذف شدند   محت

 

های بررسی کل پژوهش
39شده:        n= 
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 سواد ارزیابی برنامه درسی معلمان یهالفهؤها و مشاخص .2 جدول شماره

 سواد ارزیابی برنامه درسی معلمان یشاخص ها و مولفه ها سال محقق/ محققین کد مقاله

1 
Mendoza, 

Cheng & 

Yan 

2022 

در  یه ادغام فناورنحوگیری آموزشی، شناخت راهبردهای تدریس فعال، آشنایی با جهت

دانش زمان بازنمایی، دانش بررسی زمانی آموزان، تعامل با دانش یهاکلاس، روش

 کنش، دانش واگرا نسبت به ابعاد و محتوای برنامه

2 Simpson et 

Al 
2022 

، دانش زمینه فیزیکی برنامه، توجه برنامه به هابرنامهشناخت جنبه مشارکت طلبی در 

 ، دانش طراحی آموزش معلمابعاد شخصیتی فراگیر

3 Conn et al 2022 

سازی انتظارات ارزیابی برنامه درسی، استفاده از منابع داده متعدد و متنوع، مشخص

دهی محتوا، خودتنظیمی، توجه به رویکرد شناخت سطح دشواری محتوا، رویکرد سازمان

 اشاعه برنامه،

4 Pianta, et Al 2022 

ر برنامه درسی و افزایش پیوندها، نظارت بر جزئیات کلاسی، تعاملات معلم با سایر عناص

های فراگیران، نیازسنجی، تناسب رویکرد آموزش برنامه بازمان، توجه برنامه به تفاوت

 شناخت عاطفی برنامه، استدلال اخلاقی

5 Fino et al 2022 

های یطحمگیری، توانایی استدلال اخلاقی، شرکت در یمتصمهای برخورداری از مهارت

بحث و یادگیری گروهی، دانش واگرا نسبت به ابعاد و محتوای برنامه، مدیریت فضا و 

ای، آگاهی اخلاقی و کلاس درس، شناخت زمان کنش، توجه به ساخت دانش حرفه

 پذیریعاطفی، توان مدیریت احساسات، انعطاف

6 Ayçiçek 2021 
پذیری، ، دانش تخصصی، انعطافافزایش آگاهی، برخورداری از روحیه نقادی، پرسشگری

 شناخت زمینه فرهنگی برنامه

7 
Burnett, 

Merchant & 

Guest 

2021 

ای، آشنایی با فشارها و منابع بیرونی تعهدات و علائق شخصی، انتقال تجربه حرفه

بندی اهداف برنامه، تناسب دهی محتوا، اولویتتأثیرگذار در برنامه درسی، رویکرد سازمان

های فراگیران، توجه زشی برنامه با محیط یادگیری، توجه برنامه به تفاوترویکرد آمو

برنامه به سطوح رشدی فراگیران، تناسب ارزشیابی با اهداف برنامه، انتقال تجربیات، 

 شناخت عاطفی برنامه

8 Datu et Al 2021 
به  برخورداری از تفکر انتقادی، تناسب محتوا با نیازهای جدید شناختی، دانش نسبت

 های موضوعی، تناسب رویکرد ارزشیابی با محتوا، واگرا بودندیسیپلین

9 Cinnamon 

et Al 
2021 

توانایی پژوهشی معلمان، مشارکت معلمان، تناسب رویکرد آموزش برنامه بازمان، شناخت 

 نیازهای آموزشی، انتقال تجربیات فردی، واگرا بودن

10 Tuna & 

Başdal 
2021 

پیوندد، آشنایی با یمای که برنامه درسی در آن به وقوع ینهزمعوامل  آشنایی با بافت و

 یزی درسی، آشنایی با درون دادهای برنامه درسیربرنامهفرآیند و عناصر 

11 Tikkinen et 

Al 
2020 

ای، تناسب محتوا با توان ها حرفهداشتن انگیزه، علاقه به همکاری و مشارکت در فعالیت

 بندی اهداف برنامه و درک زمینه فرهنگی برنامهلویتفراگیر، توانایی او

12 Hammons 2020 ادغام سواد اطلاعاتی در برنامه درسی و تناسب محتوا با نیازهای جدید شناختی 

13 Pender et Al 2020 
مندی از دانش عمومی، توانایی طراحی برنامه درسی، آگاهی از دانش ترکیبی محتوا، بهره

 رعایت فنون مذاکرهمهارت گوش دادن، 

14 Jonker et Al 2019  یافتگی، انجام کار به شکل گروه و ساختارادراکات مثبت از طراحی برنامه درسی، رویکرد
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پذیری، رعایت فنون یری مشارکتی در کار، درک زمینه فرهنگی برنامه، تعاملگجهت

 مذاکره

15 Misfeldt et 

Al 
2019 

فناوری در برنامه درسی،  ی دیجیتال، استفاده ازهاپلتفرمپذیرش فناوری، آشنایی با 

ی اهداف، نگرش پژوهشی، شناخت زمینه اجتماعی برنامه، مهارت سؤال دهسازمان

 پرسیدن

16 Davis et Al 2019 فراشناخت(تفکر )مقاصد برنامه درسی، توجه به ادراک و فرآیند  دقت در 

17 Shahamat et 

Al 
2019 

برای برنامه درسی، شناخت فرهنگ موسسه آموزشی مجری توجه به بینش و آمادگی 

برنامه درسی، توجه به عوامل پنهان اثرگذار در اجرای برنامه درسی، تناسب محتوا با توان 

 فراگیر، درک بینش اجتماعی برنامه

18 Troyer 2019 
یر تجربه و سوابق تأثپژوهش گری معلم، توانایی همانندسازی و تطبیق برنامه درسی، 

 یمی، توانایی استدلال، تفکر خلاق و انتقادی، نگرش پژوهشیخودتنظیشین بر ارزیابی، پ

19 Kirsten 2019 
ادراک معلمان، توجه به چندگانگی در محیط یادگیری، درک عمیق از تجربیات دانش 

 آموزان، توانایی استدلال

20 Shawer 2017 

های تدریس، آگاهی از ری، سبکافزاهای نرمهای شناختی، مهارتتجربه معلم، مهارت

های برنامه درسی، دانش واگرا نسبت به ابعاد و محتوای برنامه، شناخت سطح سیاست

دشواری محتوا، مدیریت فضا و کلاس درس، سیالیت ذهن، شناخت قوانین آموزشی، 

 گراییتوانایی ساخت دانش، ترویج هم

21 Wang & 

Cook 
2017 

خصص طراحی برنامه درسی، آشنایی بادانش و های تدریس، تمهارت آشنایی با

سازی برنامه درسی، شناخت تناسب اهداف و توانمندی فراگیر، های یکپارچهمهارت

سازی، داشتن تفکر خلاق، های کلان، شناخت راهبردهای مفهومتناسب اهداف باسیاست

 سیالیت ذهن

22 Williamson 2017 

مربوط به برنامه  هاییدئولوژیو ا ،یدرف نیبروابط  ،یفیتباک یمنابع آموزشآشنایی با 

ی، شناخت سطح دشواری محتوا، خودشناسی، ادراک وظایف، احترام به قوانین درس

 آموزشی، توانایی تولید دانش موضوعی

23 Zhao, Ma & 

Qiao 
2017 

های علمی بروز در های مختلف ارزشیابی برنامه درسی، آشنایی با یافتهیوهشآشنایی با 

 ی درسی مختلفهابرنامهبرنامه درسی، توجه به اهداف در حوزه 

24 DeLuca et 

Al 
2016 

توانایی درک اصول اخلاقی، توجه به جنبه ارزیابی برای بهبود، توجه به روایی و پایایی در 

ی اهداف، تناسب اهداف دهسازمانارزیابی برنامه درسی، آگاهی از دانش ترکیبی محتوا، 

 وظایف ادراکاخت فضای شناختی و عاطفی کلاس، خودشناسی، برنامه با زمینه، شن

25 Demirtaş et 

Al 
2015 

و قابلیت فهم اهداف،  ها با سطح کلاس، وضوحتناسب اهداف با محتوا، تناسب فعالیت

برنامه درسی پنهان(، دانش واگرا )های پنهان برنامه اطلاع و آشنایی معلمان با لایه

ای، شناخت نامه، احترام به قوانین سازمان، خلاقیت حرفهنسبت به ابعاد و محتوای بر

 ای برنامهبافت زمینه

26 
Cobanoglu 
& Capa-

Aydin 

2015 
یزی درسی، آگاهی از دانش ترکیبی محتوا، شناخت ربرنامهبر  مؤثرتوجه به باورهای 

 تناسب اهداف و توانمندی فراگیر، تناسب اهداف برنامه با محیط اجرایی

27 Land et Al 2015  ی درسی، توانایی هابرنامهی درسی، توانایی توصیف و تفسیر هابرنامهتوانایی تطبیق
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ای، شناخت جو ی به برنامه درسی، شناخت زمینه اهداف برنامه، ارزیابی لایهنگرجامع

ای کلاس، خلاقیت در محیط کار، شناخت زمینه فرهنگی برنامه، شناخت بافت زمینه

 برنامه

28 Räisänen & 

Korkeamäki 
2015 

ی معلم، توجه مداوم معلم به برنامه درسی، مدیریت فضای یادگیری در برنامه، تأملنگرش 

 لیآمده و تبددستاستفاده از دانش به ییتوانادر برنامه،  آموزدانشسطح تعامل معلم و 

 ، تناسب رویکرد آموزشی برنامه با محیط یادگیریآن به رفتار

29 
Sverdlov, 

Aram & 

Levin 

2014 
در برنامه درسی، توجه  کنندگانمشارکتآشنایی با باورهای برنامه درسی معلم، آشنایی با 

 یر معلم بر برنامه درسی، شناخت زمینه اهداف برنامهتأثبه 

30 
Mira Leal, 

Pereira & 

Morais 

2013 
ریزی رایند برنامههای جدید، فهای برنامه درسی، دستورالعملآشنایی با تغییرات و خواسته

 درسی، ارزشیابی استاندارد

31 Tacman, & 

Ekizoglu 
2012 

ی برنامه درسی، کاربرد عناصر برنامه درسی، فهم برنامه درسی، تناسب هامؤلفهآشنایی با 

 روش با محتوا، تناسب رویکرد آموزش برنامه با توان فراگیر

32 Sarama et 

Al 
2012 

های مؤثر در برنامه درسی، توانایی به توانایی بازتولید روایتتوانایی استدلال استنباطی، 

 خاطر سپاری موضوعات کلیدی

33 Secker & 

Coonan 
2011 

ی قرن جدید، هابا مهارتتوجه به تغییرات برنامه درسی، توانایی گفتگو و مباحثه، آشنایی 

 ی اطلاعات، شناخت رویکردهای مختلف آموزشوجوجستتوانایی 

34 Le Fevre 2011 

ها به درک عمیق، ارتباطات و یترواآشنایی با راهبردهای اساسی آموزشی، توانایی تبدیل 

گسترده، تکرار و تمرین ارزیابی در اشکال مختلف، شناخت رویکردهای مختلف  تعاملات

تدریس، تناسب رویکرد ارزشیابی با محتوا، تناسب رویکرد ارزیابی برنامه با رویکرد 

 تدریس

35 Korkeamäki 
& Dreher 

2011 
سازی دقیق برنامه درسی، توانایی قیاس یادهپی، تلاش برای احرفهاستفاده از دانش 

 ی مختلف، توجه به اشاعه برنامه درسی و آموزش به مجریانهابرنامه

36 Guidry & 

Zhang Hill 
2011 

و لزوم  ی، حمایت از ماهیت برنامه درسیپژوهش یارتباط یهاو مهارت قیتحق ،نیتمر

، تناسب رویکرد ارزیابی برنامه با هامهارتاطلاعات و  داشتننگهوجود آن، توانایی بروز 

 رویکرد تدریس

37 Saracaloğlu 

et al 
2010 

دانش فرآیند برنامه درسی، احساس مشارکت نسبت به برنامه  دانش محیط برنامه درسی،

 درسی، دانش کارکردی برنامه درسی

38 Erzikova 2010 
ی اخلاقی در مواجهه با برنامه گذارارزشی، دانش اخلاق عمومی، احرفهدانش اخلاق 

 درسی، تناسب برنامه با جو کلاس

39 Önal 2010 
استفاده از  ییتوانا ی،صورت فردبه طیو درک مح طیمح ریتفس ییدرک، توانا ییتوانا

 دیجد هاییدها جادیاطلاعات و ا

 ای(ز بین مطالعهسنتها )گام پنجم: ارائه یافته

ها شوند را ارائه کنند. برای ارائه مؤثر یافتهکیفی ظاهر می فراترکیبدر این مرحله پژوهشگران باید آنچه در فرآیند 

( در این مرحله محققین با استفاده از 2011همکاران )باید مخاطبان مختلفی را مورد توجه قرار داد به اعتقاد اروین و 
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 استخراج فراترکیب فرآیند قسمت در پردازند. ابتداهای خود میتصاویر و جداول( به ارائه یافتهنمودار، ) یبصرموارد 

 ابتدا که شکل این به گرفته سواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی معلمان صورت هایها، عناصر و مؤلفهویژگی

این  هدف ازآنجاکه فرآورده، قسمت س درسپ و شودشناسایی می باز کدگذاری فرآیند ها از طریقمؤلفه کلیه توصیفات

است. در بخش ارائه نتایج  واحد انسجام به یک رسیدن و خاص موضوع یک در علمی هاییافته کلیه بخش ترکیب

ترکیب ابتدا تحلیل کیفی کدهای باز در کنار هم قرارگرفته و با کدگذاری مجدد، موارد همپوشی و قرابت معنایی باهم 

های ها و شاخصبندی کردن کلیه مؤلفهشود. در ادامه برای دستهکدهای محوری( استخراج میها )شده و مؤلفهترکیب

یک مفهوم مشترک از طریق کدگذاری محوری بر مبنای  براساسسواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی معلمان ابتدایی 

بُعد )کد منتخب(  5شده است که منجر به شناساییعلمان دوره ابتدایی ارائهالگوی سواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی م

 شده است.  آورده 3شد، که نتایج کدگذاری محوری و منتخب در جدول شماره 

 . ابعاد الگوی سواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی معلمان دوره ابتدایی3جدول 

 کد مقالات کد باز کد محوری کد منتخب

ی
رس

 د
مه

رنا
ر ب

ص
نا

 ع
ش

دان
 

 

 محتوایی دانش

 دانش واگرا نسبت به ابعاد و محتوای برنامه
[1], [5], [8], [9], [20], 

[25] 

 [2] دانش زمینه فیزیکی محتوای برنامه

 [22] ,[12] ,[3] توجه به منابع داده

 [22] ,[20] ,[17] ,[3] آشنایی با سطوح دشواری محتوا

 [35] ,[13] ,[8] ,[6] دانش موضوعی معلم

 [24] ,[15] ,[14] ,[7] آشنایی با رویکرد سازماندهی محتوا

 [12] ,[8] توان ارزیابی محتوا با نیازهای شناختی

 [17] ,[11] تناسب محتوا با توان فراگیر

 [26] ,[24] ,[13] آگاهی از دانش ترکیبی محتوا

 دانش اهداف برنامه

 [21] ,[16] ,[1] گیری آموزشیشناخت جهت

 [11] ,[7] ان اولویت بندی اهداف برنامهتو

 [20] های برنامه درسیشناخت سیاست

 [26] ,[24] ,[21] شناخت تناسب اهداف با سطوح رشدی فراگیران

 [26] ,[24] تناسب اهداف با زمینه

 [27] ,[25] بررسی تناسب اهداف با محتوا

 [25] وضوح و قابلیت فهم اهداف

 [29] ,[27] اهداف برنامه درسی شناخت زمینه

 دانش رویکرد آموزش

 شناخت راهبرد تدریس
[1], [16], [20], [21], 

[33], [34] 

 [34] ,[15] ,[1] آشنایی با نحوه ادغام فناوری در کلاس

 [9] ,[4] سازی رویکرد اجرایی برنامه با زمانمتناسب
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 [28] ,[7] ارزیابی تناسب رویکرد آموزشی با محیط آموزشی

 [21] سازی برنامهشناخت راهبردهای مفهوم

 [34] ,[25] ها با سطح کلاستناسب فعالیت

 [7] ,[2] شناخت سطوح رشدی و شناختی فراگیران فراگیران

 دانش فضا و مکان برنامه

 [27] ,[25] ,[20] ,[10] ای برنامهآشنایی با بافت و عوامل زمینه

 [39] ,[27] ,[19] گری در محیط یادگیریتوجه به چندجانبه

 [28] ,[20] آشنایی با رویکردهای مدیریت کلاس و فضا

 [39] ,[37] دانش محیط برنامه درسی

 دانش زمانی

 [1] دانش زمان بازنمایی

 [1] دانش بررسی زمانی کنش

 دانش ارزشیابی آموزشی

 [7] تناسب ارزشیابی با اهداف برنامه

 [34] ,[23] ,[21] های مختلف ارزشیابی آموزشیی با شیوهآشنای

 [34] تناسب رویکرد ارزشیابی با محتوا

 [36] ,[34] توجه به تناسب رویکرد ارزشیابی با رویکرد تدریس

 [33] ,[30] آشنایی با رویکردهای ارزشیابی استاندارد

را
ف

ش
دان

 

 
 دانش ادراکی

 [22] ,[18] ,[3] خودتنظیمی

 ه فرآیند تفکر در برنامه )فراشناخت(توجه ب
[16], [17], [20], [25], 

[39] 

 [39] ,[19] ,[17] های درسیدرک بینش برنامه

 توانایی استدلال
[18], [19], [21], [25], 

[32] 

 [27] ,[25] ,[21] ,[18] تفکر خلاق و انتقادی

 [19] درک عمیق از تجربیات یادگیری

 [21] ,[20] سیالیت ذهن

 مدیریت دانش

 [39] ,[5] های بحث آموزشیشرکت در محیط

 [20] ,[9] ,[7] ایانتقال تجربه حرفه

 [36] ,[18] ,[15] ,[9] محوری معلمپژوهش

 [22] ,[20] توانایی ساخت دانش

 [28] توانایی استفاده از دانش و تبدیل به رفتار

 [34] ,[32] ریزی درسیدر برنامه های موثرتوانایی بازتولید روایت

ش 
دان

مه
رنا

ب
ی

یز
ر

ی 
رس

  د

دانش طراحی و تدوین 

 درسیبرنامه

 دانش طراحی آموزشی معلم
[2], [6], [10], [13], 

[21] 

 [24] ,[15] ,[7] ,[3] شناخت رویکردهای سازماندهی برنامه
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 [31] ,[21] ,[4] آگاهی از دانش نیازسنجی آموزشی

 [37] ,[30] ,[14] ,[10] اصر آنریزی و عنآشنایی فرآیند برنامه

 [31] ,[10] دادهای برنامه درسیآشنایی با دورن

 [31] ,[27] ,[18] تونایی همانندسازی و تطبیق برنامه درسی

 [36] ,[31] ,[27] ,[21] های بروز در حوزه برنامه درسیآشنایی با یافته

 [37] دانش کارکردی برنامه درسی

 [30] ,[22] های برنامه درسیئولوژیآشنایی با اید

 [35] ,[27] های درسیتوانایی توصیف و تفسیر برنامه

 [33] ,[30] آشنایی با تغییرات برنامه درسی

 [35] های مختلفتوانایی قیاس برنامه

دانش اشاعه و پخش 

 برنامه

 [35] ,[3] درسیتوجه به رویکرد اشاعه برنامه

 [35] موزشی برنامه به مجریانتوجه به رویکرد آ

های دانش اجرای برنامه

 درسی

 [34] ,[31] ,[4] تعاملات با سایر عناصر برنامه و افزایش پیوند

 [20] ,[4] شناخت زمینه اجرایی کلاس

 [7] ,[4] های فردی فراگیران در اجراتوجه به تفاوت

ای آشنایی با منابع فشار و عوامل بیرونی مؤثر بر اجر

 برنامه
[7], [31] 

 [20] ,[12] ادغام سواد اطلاعاتی در اجرای برنامه درسی

های توجه به عوامل پنهان اثرگذار در اجرای برنامه

 درسی
[17] 

 [25] های پنهان برنامه )برنامه درسی پنهان(آشنایی با لایه

 [31] کاربرد عناصر برنامه درسی

ه دانش ارزیابی برنام

 درسی

 [34] ,[21] ,[3] مشخص کردن انتظارات ارزیابی برنامه

 [21] سازی برنامه درسیدانش و مهارت یکپارچه

 [34] ,[27] ,[24] ,[23] توجه به جنبه مختلف برنامه

 [34] ,[30] ,[23] آشنایی با رویکردهای نوین ارزیابی برنامه

 [24] توجه به ارزیابی برنامه برای بهبود

 [30] ,[24] های درسیه به روایی و پایایی در ارزیابی برنامهتوج

 [34] ,[27] ای برنامه درسیارزیابی لایه

 [38] های درسیگذاری اخلاقی برنامهارزش

ن
سا

 ان
ش

دان
نه

ایا
گر

 
 دانش عاطفی 

 [24] ,[7] ,[5] ,[4] شناخت فضای عاطفی برنامه

 استدلال اخلاقی
[4], [5], [19], [24], 

[27] 

 [5] هایریت احساسات در ارزیابیتوان مد

 [6] ,[5] پذیریانعطاف

 [6] روحیه پرسشگری
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 [8] ,[6] داشتن روحیه نقادی

 دانش تعاملی

 [28] ,[22] ,[14] ,[1] های تعامل با فراگیرانشناخت روش

 شناخت انواع تعاملات در برنامه درسی
[1], [13], [14], [28], 

[34] 

 ای مشارکت طلبی در برنامههشناخت جنبه
[2], [9], [14], [29], 

[37] 

 [33] ,[14] ,[13] آگاهی از فنون مذاکره

 [22] ,[15] مهارت سؤال پرسیدن

 [20] گراییترویج هم

نه
می

 ز
ش

دان
ی

ا
 

 اجتماعی-دانش فرهنگی
 [14] ,[11] ,[6] شناخت زمینه فرهنگی برنامه

 [17] ,[15] های اجتماعی برنامهشناخت زمینه

 -ایمهارت حرفه

 سازمانی

 [5] گیریبرخورداری از مهارت تصمیم

 [27] ,[17] شناخت فرهنگ موسسه آموزشی مجری برنامه

 [20] افزاریسواد نرم

 [25] ,[22] ,[20] شناخت قوانین آموزشی

 [24] ,[22] ادراک وظایف

 عوامل مؤثر بر ارزیابی

 [28] ,[14] ,[7] تعهدات شخصی معلم

 [38] ,[25] ,[18] ,[7] علایق شخصی معلم

 [38] ,[11] انگیزش معلم

 [37] ,[29] ,[14] رویکرد مشارکتی در برنامه

 [15] های دیجیتالآشنایی با پلتفرم

 [20] ,[18] تجربه و سوابق پیشین ارزیابی

 [29] ,[28] ,[26] باورهای معرفت شناختی معلم

 [38] ,[27] یجو محیط آموزش

 [38] ایدانش اخلاق حرفه

تواند به فهم بهتر الگوی سواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی معلمان دوره الگوی مفهومی و چارچوب نظری می

های الگوی سواد سنجش و ارزشیابی برنامه توان با فراترکیب پیشینه نظری و پژوهشی، شاخصابتدایی کمک کند. لذا می

بعُد کلی شامل بُعد دانش عناصر برنامه درسی، فرادانش، سواد انسان 5علمان دوره ابتدایی را در زیر مجموعه درسی م

بندی و تلفیق کرد؛ در نتیجه برای تدوین الگوی سواد سنجش و ای طبقهریزی درسی و دانش زمینهگرایانه، دانش برنامه

های آن توجه شود. ز ابعاد باید مورد توجه قرار گرفته و به ویژگیارزشیابی برنامه درسی معلمان دوره ابتدایی هریک ا

طور که آورده شده تمام دهد همانالگوی سواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی معلمان دوره ابتدایی را نشان می 1شکل 

 خطی است.ها غیربین آنباشد. تمام این ابعاد بریکدیگر اثرگذار هستند و رابطه عوامل دارای ارتباط متقابل با هم می
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 های الگوی سواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی معلمان دوره ابتدایی. شاخص1 شکل

 گیریبحث و نتیجه

طور عام و برنامه درسی معلم بااتصال و پیونددهی بین عناصر برنامه درسی نقش حیاتی در موفقیت نظام آموزشی به 

و  یریزی درسبرنامه(. آشنایی معلمان با 2017، 1؛ یامتیم و وانگ ونی1394کندی و کندی، )هده دارد طور خاص بر عبه

مطرح  یبرنامه درس کیدهنده برنامه، عناصر تشکیل یدارد. در حوزه طراح وپرورشآموزش ای درویژه گاهیآن جا یمبان

که معلمان برای موفقیت یک  شودمی انیعناصر ب نیکاربرد و اجرا ا یچگونگ ی،درس ریزیبرنامه گردد و در حوزهمی

(. سواد برنامه درسی معلمان زمینه 1392برنامه درسی باید با مفاهیم مرتبط با آن آشنایی داشته باشند )فتحی واجارگاه، 

های مؤلفه ها ورو در این پژوهش به بررسی شاخصآورد. ازاینهای درسی از سوی معلم را به وجود میاجرای بهتر برنامه

گانه  5شده در پیشینه پژوهشی در ابعاد های بیانها و شاخصسواد برنامه درسی معلمان پرداخته شد. ازآنجاکه کلیه مؤلفه

دهی بود ای قابل سازمانگرایانه و دانش زمینهریزی درسی، دانش انساندانش عناصر برنامه، سواد فرادانش، دانش برنامه

 قرار داده شد. این عوامل در این ابعاد

                                                 
1 .Yamtim, & Wongwanich 

 دانش ادراکی و مدیریت دانش 

دانش طراحی و تدوین برنامه، 
 دانش اشاعه برنامه درسی، دانش

های درسی و دانش اجرایی برنامه
 در ارزیابی برنامه درسی

دانش نسبت به محتوای، اهداف، 
رویکردهای آموزش، دانش 
ه، فراگیران، فضا و مکانی برنام

 زمانی و دانش ارزشیابی آموزشی

-اجتماعی، مهارت –دانش فرهنگی 
سازمانی و عوامل  –ای های حرفه
لمهای مؤثر بر ارزیابی معو شاخص  

  دانش عاطفی و دانش تعاملی

سواد سنجش و 

مه اارزشیابی برن

 درسی معلمان
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های و شیوه ینسبت به عناصر برنامه درسها آندانش سواد برنامه درسی معلمان،  دانش عناصر برنامه درسی: 

و  گریاعتدال و انسجام در عناصر با همد گیریشکل که منجر بهنحویبه سیو تدر یها در برنامه درسآن دمانیچ

در سطح دوره و ماده  یهای درسبرنامه دهیسازمان هایل و شیوهاز اصو یآگاه نیشود، همچن یرونیهای بواقعیت

شود )فتحی گفته میهستند،  یو عمود یارتباط افق یدارا گریکدینسبت به  یسطوح برنامه درس نکهیبه لحاظ ا یدرس

دانش معلم  شده در این بعُد در محورهای دانش محتوایی معلم،های شناساییها و شاخص(. کلیه مؤلفه1394واجارگاه، 

نسبت به اهداف، دانش معلم نسبت به رویکردهای آموزش، دانش نسبت به فراگیران، دانش فضا و مکانی برنامه، دانش 

دهی قرار گرفتند. در این بعُد کلیه عناصر برنامه درسی و دانش معلم نسبت زمانی و دانش ارزشیابی آموزشی مورد سازمان

و  2(، داتیو2022و همکاران ) 1های مندوزان بخش از پژوهش در راستای پژوهشهای ایبه آن موردتوجه است. یافته

 ( است.2017) 3( و ژائو2021همکاران )

عنوان فرادانش های دیگری قرار دارد که بهها و مؤلفهدانش برنامه درسی معلم تحت تأثیر شاخص فرادانش:

ن زمینه منجر به شناسایی محورهایی چون دانش ادراکی شود. تحلیل و بررسی پیشینه پژوهشی موجود در ایشناخته می

درسی،  هایبرنامه بینش ، درک(فراشناخت) برنامه در تفکر فرآیند به هایی چون خودتنظیمی، توجهمعلم )مشتمل بر مؤلفه

مل بر ذهن( و مدیریت دانش )مشت یادگیری و سیالیت تجربیات از عمیق انتقادی، درک و خلاق استدلال، تفکر توانایی

 ساخت معلم، توانایی ای، پژوهش محوریحرفه تجربه آموزشی، انتقال بحث هایمحیط در هایی چون شرکتمؤلفه

های درسی( شد. یافته ریزیبرنامه در مؤثر هایروایت بازتولید رفتار و توانایی به تبدیل و دانش از استفاده دانش، توانایی

و همکاران  6( و لاند2022و همکاران ) 5(، فینو2022و همکاران ) 4کانهای این بخش از پژوهش در راستای یافته

 ( است.2015)

ها ریزی قرار داده تا با تحلیل برنامهریزی درسی معلم را در جایگاه برنامهدانش برنامهریزی درسی: دانش برنامه

های مختلف درباره سواد ارزیابی شهای پژوهمراحل مختلف برنامه درسی مدرسه را موردبررسی قرار دهد. تلفیق یافته

برنامه درسی معلم محورهای مختلف در این زمینه را شامل دانش طراحی و تدوین برنامه درسی، دانش اشاعه و پخش 

ها و ها به مهارتهای درسی و دانش معلم در ارزیابی برنامه درسی شد. این بعُد از یافتهبرنامه درسی، دانش اجرایی برنامه

های این بخش از پردازد، یافتهشود، میریزی منجر میی که مستقیم به بررسی برنامه درسی و مراحل برنامههایدانش

 ( است.2013و همکاران ) 8( و میرالای2017(، ژائو )2022و همکاران ) 7های پیانتاپژوهش در راستای پژوهش

                                                 
1. Mendoza 

2. Datu  

3. Zhao 

4. Conn 

5. Fino  

6. Land 

7. Pianta 

8. Mira Leal 
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گرایانه است های درسی، دانش انسانامهیکی دیگر از ابعاد دانشی معلم در زمینه برن گرایانه:دانش انسان

فرد هستند و از سویی این های منحصربهشود که به دارای ویژگیهای درسی برای فراگیران طراحی میازآنجاکه برنامه

گرایانه مهم است. در این بعُد تحلیل و بررسی پیشینه باشند، توجه به دانش انسانها نیز ساخته دست انسان میبرنامه

شی موجود منجر به شناسایی دو محور دانش عاطفی و دانش تعاملی شد. دانش عاطفی به شناسایی ابعاد عاطفی پژوه

پردازد و دانش تعاملی تعاملات بین عناصر برنامه درسی و تعاملات انسانی در مراحل مختلف های درسی میبرنامه

های فینو و همکاران ش از پژوهش در راستای پژوهشهای این بخدهد. یافتهریزی درسی را موردتوجه قرار میبرنامه

 ( است.2017( و ژائو )2015(، لاند و همکاران )2022)

گیرد که بر ای شکل میریزی درسی و نگرش نسبت به آن نه در خلأ، بلکه در شرایط زمینهبرنامه ای:دانش زمینه

اجتماعی،  –ناسایی سه محور دانش فرهنگی آن اثرگذار است. تحلیل و بررسی پیشینه پژوهشی موجود منجر به ش

-عنوان عوامل زمینههای درسی بههای مؤثر بر ارزیابی معلم از برنامهسازمانی و عوامل و شاخص –ای های حرفهمهارت

ساز ارزیابی برنامه درسی شد. سواد سنجش و ارزشیابی برنامه درسی معلمان ملزم به دانش معلم در زمینه سواد 

های این بخش از پژوهش در راستای (. یافته2022در زمینه موضوعات درسی است )کان و همکاران، دیسیپلینی 

 ( است.2015( و لاند و همکاران )2022(، کان و همکاران )2021های داتیو و همکاران )پژوهش

و به عبارتی نقشه راه نظام  های اجرایی مدارس استترین ابعاد مؤثر بر فعالیتیکی از مهمریزی آنبرنامه درسی و برنامه

ریزی درسی مدرسه محور های تعلیم و تربیت پیشرو به دنبال رویکردهای برنامهکند. نظامتعلیم و تربیت را مشخص می

خواسته از بافت مدارس و ساخته مشارکت فراگیران و معلمان  صورت غیرمتمرکز برهای درسی مدارس بههستند و برنامه

ریزی معلمان شاید دور از انتظار جلوه دهد، اما در کشور ما با توجه به وضعیت جاری سواد برنامه با هم است، این مهم

هایی هرچند کوچک در این زمینه برداشت تا از های درسی بومی باید گامبرای موفقیت نظام آموزشی و طراحی برنامه

های درسی مدرسه محور، نخستین طراحی برنامه های درسی مدارس کاسته شود. در زمینهتمرکز شدید حال حاضر برنامه

های آن های درسی است. با نگاهی به پیشینه پژوهشی موجود و زمینهگام آموزش معلمان در زمینه سواد ارزیابی برنامه

ینه دور از اغراق نیست اگر بیان کنیم که در کشور ما سواد ارزیابی برنامه درسی معلم موردتوجه قرار نگرفته است. در زم

های درسی های سواد ارزیابی برنامهها و شاخصنهادینه کردن سواد برنامه درسی برای معلمان اولین گام شناسایی مؤلفه

های سواد ارزیابی عملکرد معلمان ها و مؤلفهرو در این پژوهش سعی کردیم به شناسایی شاخصمعلمان است. ازاین

های درسی نظام تعلیم و تربیت کشور عزیزمان برداشته نه بهبود برنامهبپردازیم. امید است هرچند گامی کوچک در زمی

 باشیم.

 منابع

 . تهران: انتشارات آگاهیو درس یریزی آموزشبرنامه(. 1397) یعل ر،یپورظهی تق
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ان دوره آموزدانش یآموزش یریادگیمعلمان مرد و زن و  یریزی درسسواد برنامه زانیم نیرابطه ب ی(. بررس1401) بیحب ،یخمر

(، 4) 2، و توسعه کسب و کار ینیکارآفر تیریدر مد نیهای نوپژوهش هینشر .رانشهریشهرستان ا یدولت ریمدارس غ ییابتدا

154-176. 

-(. شناسایی عوامل حیاتی موفقیت در چارچوب پیاده سازی مدیریت فرآیندهای کسب و کار در سازمان1390) نبیزدباغ کاشانی، 

 ، دانشکده علوم اجتماعی و اقتصاد، دانشگاه الزهراء امه کارشناسی ارشد رشته اقتصادنپایانهای ایرانی. 

تدریس مبتنی بر نقشه مفهومی بر باورهای هوشی و (. اثربخشی روش1401نژاد، روژین، سپهوند، تورج و باقری، محسن )رحمتی

 .62-48(، 46)19، شناسی تربیتیمجله مطالعات رواندر درس علوم.  درک مطلب دانش آموزان

(. بررسی روند تحقیقات فناوری اطلاعات و تجارت الکترونیک با رویکرد فراترکیب تحقیقات انجام گرفته در 1396) رضایعلساقی، 

، دانشکده مدیریت، دانشگاه نامه کارشناسی ارشد رشته مدیریت فناوری اطلاعاتپایانپژوهشگاه ارتباط و فناوری اطلاعات. 

 خوارزمی.

 .سند برنامه درسی ملی. (1390وپرورش )عالی آموزششورای 

 .رانیا یاسلام یجمهوری و عموم یرسم تیوترب میتعل نظام در نیادیتحول بن ینظر یمبان. (1390وپرورش )شورای عالی آموزش

 براساستهران  شهر دخترانهی دولت یهارستآنیزن دب رانیدب یریزی درسسواد برنامه زانیم(. بررسی 1391) زاده، محمدطالب

 یدانشکده علوم انسان - نور استان تهران امی، دانشگاه پارشد ینامه کارشناس انیپااکر.  یالگو

 یبرا نیمضمو یگر در آموزش ی(. سواد برنامه درس1393) یداله ،و مهر علیزاده وروشواجارگاه، ک ی، فتحهراعباباف، ز

 .49-23 ،(3)1 ،یآموزش و توسعه منابع انسان. یعلم اتیه یتوانمندساز

مطالعات برنامه  حوزه دانشگاه از نگاه مدرسان نیمدرس یبرا یبرنامه درس(. سواد 1399کوروش )واجارگاه،  ،ی، فتحزهراعباباف، 

 .29-7(، 2)3 ،یآموزش عال یمطالعات برنامه درس. یدرس

 یژ: تهران.. انتشارات آیبرنامه درسی به سوی هویت های جدید(. 1392فتحی واجارگاه، کوروش )

 . انتشارات علم استادان: تهران.ریزی درسیاصول و مفاهیم اساسی برنامه(. 1394فتحی واجارگاه، کوروش )

سنجی پرسشنامه تجدیدنظر شده های وران(. بررسی ویژگی1399قاسمی، علی، کدیور، پروین، کرامتی، هادی و عربزاده، مهدی )

 .76-53(، 3)39، شناسی تربیتیعات روانمجله مطالرویکرد معلم به تدریس تریگول. 

. سومین همایش ملی مدرسه فردا، چالوس، وپرورشرسالت و جایگاه معلم در نظام آموزش(. 1394کندی، محمد و کندی، مهران )

 ای سما واحد چالوس.دانشکده فنی و حرفه

 دواره کتاب: تهران.انتشارات یا ریزی درسی.مبانی و اصول برنامه(. 1395یارمحمدیان، محمدحسین )
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