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   چكيده
صـحت، و پيچيـدگي در      ،  بـر روانـي    اي  حاضر به بررسي تأثير تدريس چندرسـانه       پژوهش

بـراي  . اسـت  پرداختـه  و انفـرادي   آموزان ايراني در دو بستر نگارش مـشاركتي        نگارش زبان 
اي تـأثيري در پيچيـدگي،       تدريس چندرسانه يافتن پاسخ پرسش پژوهش مبني بر اينكه آيا         

آمـوزان زبـان انگليـسي سـطح متوسـط       ت، و رواني نگارش انفرادي و مشاركتي زبـان      صح
ه ب ـ. پس آزمون انجام شد   - يا خير، مقالة حاضر با مدل شبه تجربي پيش آزمون          ايراني دارد 

 نفر بر اساس عملكردشان در آزمون تعيين        100 از ميان    مرد و   زنآموز     زبان 60ين منظور،   ا
 و به دو گـروه تجربـي تـدريس چندرسـانه      شده انتخاب)Allan, 2007 (سطح آكسفورد

اي توصـيفي بـه عنـوان        سپس، هر دو گـروه مقالـه      .  شدند بندي  دستهاي انفرادي و گروهي     
 هـم   پايـان اي شركت كردنـد و در        آزمون نوشتند، در هشت جلسه تدريس چندرسانه       پيش
هـاي    اسـتفاده از فرمـول    بـا  هـا   هاين مقال . آزمون نوشتند  توصيفي ديگري به عنوان پس    ة  مقال
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آمـده   دسـت   بـه هاي ه شده و نمرويرايش) Skehan & Foster, 1996(فاستر  و اسكيهان
 با استفاده از يك تحليل واريانس چندمتغيره و سه تحليل           ها  هنمر.  شد اس.اس.پي. اس وارد

آمده نشان داد كه تـدريس       دست  به هاي  يافته. واريانس دوسويه سنجش مكرر تحليل شدند     
 در پيچيـدگي،    هر دو گـروه   آموزان    توجهي در بهبود عملكرد زبان     اي تأثير قابلِ   درسانهچن

مـورد  در  توانند    مي آموزش   اندركاران  دست ،بنابراين. است صحت، و رواني نگارش داشته    
 پيچيـدگي، صـحت، و روانـي نگـارش           بـراي بهبـود    اي  از آمـوزش چندرسـانه     گيـري   بهره

  .  ي بگيرند مهمهاي تصميم آموزان  زبانانفرادي و مشاركتي
   اي، پيچيدگي، صحت، رواني تدريس چندرسانه: هاي كليدي واژه

  
  مقدمه. 1

 هر. سزايي در انتقال درست مفاهيم دارنده  هاي زباني و نگارشي نقش ب       ويژگي صحيحبه كارگيري   
اش نيز مفهوم را بـه       نويسنده براي اينكه بتواند منظور خود را به خواننده برساند و خواننده            يانگارنده  

كـارگيري نادرسـت ايـن      زيـرا بـه   .بـسيار بهـره گيـرد     هـا    درستي دريافت كند، بايـد از ايـن ويژگـي         
 و  دشـوار در واقـع، خـوب نوشـتن كـاري          . شـود   و نـامفهوم شـدن مـتن مـي         مبهمها موجب    ويژگي
، از  هـاي پيچيـده زبـاني      كـارگيري مهـارت    هبرانگيز است كه مـستلزم مـديريت، كنتـرل، و ب ـ           چالش

اينكـه ايـن مهـارت       .هـا، اسـت    ها گرفته تا سازماندهي و بيان افكـار و ايـده            واژه درستكارگيري   هب
  . استانديشيدناي قابل   هم نكته،يابد اي بهبود مي چگونه و با استفاده از چه شيوه

ي در آموزش زبان انگليسي از جملـه  دستور مورد استفاده و قواعد      هاي  واژهبندي،   الگوي جمله 
ن معناست كه صحت ه آ اين ب.هستندتوجه بسياري در آموزش زبان دوم      نيازمند  مواردي هستند كه    

بـا ايـن وجـود، در مـورد آمـوزش      . اي دارد زبان انگليسي نياز بـه توجـه ويـژه    آموزش  و درستي در    
ن آمـوزان بـا توجـه بـه همـا        از زبان  شمار بسياري اند كه     نشان داده  ها  پژوهشنگارش زبان انگليسي،    

  ،هيروتــا(كننــد  مــادري خــود اقــدام بــه نوشــتن بــه زبــان دوم مــي /الگوهــاي موجــود در زبــان اول
Hirota, 1995 .( دهند كه بسياري از معلمان زبـان انگليـسي بـراي تقويـت       نشان ميها پژوهشاين

ي هـاي   ي به تمرين  ا  ويژهآموزان در نگارش زبان انگليسي، توجه         زبان واژگاني و   دستورساختارهاي  
   .ها بر روي صحت و درستي مطالب است ارند كه تمركز آند

معتقدنـد كـه بـين چهـار مهـارت زبـان انگليـسي،        ) Bae & Bachman, 2010(بائ و بكمن 
هاي  آموز در فرآيند نوشتن بايد همزمان به مهارت          زيرا زبان  .تر است دشوارمهارت نوشتاري از همه     

هـاي    پيچيـدگي  ، بودن نوشتن به زبان انگليـسي      دشوارگر  دليل دي . تر توجه داشته باشد    ينئبالاتر و پا  
 ديكتـة ، واژهاي براي نوشتن شامل محتـوا، سـازماندهي،         معيارهاي مهم و پايه   . نوشتن اين زبان است   
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هـاي    نوشتن نسبت بـه مهـارت  سبب دشواري كه ممكن است   صحت هستند گذاري، و    ، نقطه ها  واژه
ــوند   ــر ش ــدوك(ديگ ــن) Lush, 2002(ش لا). Hamadouche, 2010 ،هم ــريمن -و لارس ف

)Larsen-Freeman, 2006 (ي درسـت باشـد تـا    دسـتور  كه يك نوشته بايد از نظـر  اند بيان كرده
 . ارتباطي جلوگيري كندبرداشت پيام نويسنده را به درستي انتقال دهد و از سوء

ه ايـن    ب ـ ، اسـت  دشواريآموزان كار    ست كه آموزش درست نوشتن به زبان       ا جا ايندر   مشكل  
، در صـورت مفيـد      ولـي .  اسـت  گيـر   وقت بسيار   امريآموزان     انشاء تك تك زبان    ويرايشكه   سبب

 صـرفه جـويي     بـراي توانـد كمـك بزرگـي        هاي چندنفره مي   آموزان به گروه    زبان بندي  گروهبودن،  
هي  كند به شكل قابل تـوج      ويرايشاي را كه بايد       نوشته شده  هاي   زيرا تعداد متن   . معلم باشد  هزمان ب 

ديگـر بـه رفـع بـسياري از          آموزان با كمك يك     زبان  در قالب گروه، احتمالاً     همچنين، .شود كم مي 
 قـدار يـن شـكل از م  ه اآموزنـد و ب ـ     بسياري را مي   هاي  تهتر نك  مشكلات بنيادي خود پرداخته و سريع     

 سـتور دآموزان براي درست نوشتن بايـد تـسلط كامـل بـه              ي ديگر، زبان  سواز  .  كاهند كار معلم مي  
آموزان همچنان   معلمان، زبانبسياراين در حالي است كه با وجود تلاش      . زبان انگليسي داشته باشند   

بسياري از معلمان بر اين باورنـد كـه دليـل ايـن ضـعف ممكـن اسـت نبـود         .  مشكل دارنددستوردر  
قـه و تمـايلي بـه    آمـوزان اشـتياق و علا   كه زبـان  يزمانتا . آموزان باشد انگيزه، اشتياق و ذوق در زبان    

. دهنـد   يـادگيري اختـصاص نمـي      ه و زماني ب ـ   كنند   نمي يادگيري زبان انگليسي نداشته باشند، تلاش     
 درسـت و مناســب  روشآمـوزان بــه   اســت اگـر انگيـزه زبــان   بيــان كـرده ) Wang, 2004(وانـگ  

رآيند ها خود را درگير يادگيري خواهند كرد و به صورت خودكار در ف             گاه آن  برانگيخته شود، آن  
هـا   آموزان زبان انگليسي بـا اسـتفاده از رسـانه          آموزش نوشتن به زبان   . يادگيري قرار خواهند گرفت   

 ;Elfiz & Reski, 2021; Parrella et al., 2021(ثر باشـد  ؤتوانـد انگيزشـي بـزرگ و م ـ    مـي 

Mashhadi et al., 2021 .( 

، لاش )Pérez & Alexander, 2001( الكـساندر   پيـرز و  ن، از جملـه پژوهـشگرا بـسياري از  
آموزان زبان انگليـسي در مهـارت        ، معتقدند كه عملكرد دانش    )2006( فريمن   -، و لارسن  )2002(

هاي سنتي باشد كه در بيـشتر        كارگيري روش  ه ب ه سبب تواند ب  اين ضعف مي  . نوشتاري ضعيف است  
هـا و    بـا كليـپ   كننـده و قـديمي       هاي خـسته   جايگزين كردن روش  . شوند  به كار گرفته مي   ها   كلاس

 دليـل   فقطتواند   البته رسانه نمي  . آموزان را جلب خواهد كرد      توجه زبان  ،ويدئوهاي مدرن و جذاب   
هـاي نگـارش نبايـد ناديـده گرفتـه        تمرين، تكرار و پيگيري دستورالعمل    . آموزان باشد  پيشرفت زبان 

  . شوند
شرفت جوامـع و  ، بـا پي ـ )Wiggleworth & Storch, 2012(ويگل ورث و اسـتورچ  ة به گفت
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آموزان از يادگيري زبان انگليـسي ارتباطـات         جهاني شدن آموزش زبان انگليسي، هدف اصلي زبان       
هـاي ارتبـاطي و كـاربردي         توانـايي  پيـشرفت بر اساس چنين نياز اجتماعي، اهميت       . استالمللي   بين

ر اسـت كـه   چراكه در نوشتا) Chahkandi, 2021(آموزان مورد توجه قرار گرفت   نوشتاري زبان
اي  گذرد را بيان مي كند، و يا تجربه  يك ايده مي پردازد، آن چه در ذهنش مي    گستردننويسنده به   

 & Wiggleworth(ويگـل ورث و اسـتورچ   ). Pasand & Haghi, 2013(كنـد    مـي بيـان را 

Storch, 2012( ، كردند كه نگارش زبان انگليسي، به عنوان يـك مهـارت، عمليـات    بيانهمچنين 
ي بـراي   بـسيار هاي   روش.  و زباني بسياري را در بردارد كه بايد آموزش داده شوند           واژگانيده  پيچي

.  وجـود دارد ،آموزان نوشتن را چگونه آغاز كنند، ادامه دهند و به پايان برسـانند    اينكه زبان  آموزش
ي ، روشي كه يك نويسنده در فرآيند نوشـتار خـود از آن بهـره م ـ   )Cohen, 2003( كوهن باوربه 

 بـر   نگارندگانبنابراين، در پژوهش حاضر،     . برد از جمله عوامل بسيار موثر در موفقيت نوشتار است         
منظور از  . رسد، تمركز كردند   اي، كه روشي نوين و هيجان انگيز به نظر مي          روي تدريس چندرسانه  

 از ويـدئو    يگير   بهره .است در تدريس     موارد مشابه  كارگيري كليپ، ويدئو، فيلم و     هاي، ب  چندرسانه
هـاي   هـا پيـشرفت     از آن  گيـري   بهـره  ولـي روش     ،دي در تدريس پديده جديدي نيـست       وي و يا دي  
 از گيـري  بهـره  سـازي  سـاده ) ب؛ بندي ويدئوها  قالب  درگوناگوني) الف: مانند. است ي كردهبسيار
ديل تب ـ) د؛  معلم در كـلاس   ة  هاي ويدئويي مورد استفاد    افزايش تكنيك ) ج؛  ها در كلاس درس    آن

 مـوارد   اي و   بـا اسـتفاده از مطالعـه و بررسـي يـادگيري چندرسـانه              آموزشرسانه به ابزاري موثر در      
  . مشابه

 هـا   ديـدگاه ،ها باور زيرا .آيد  ميشمار فرآيندي انفرادي به  نوشتن معمولاًاين در حالي است كه  
 هـي هـم كـار غيـر     نوشـتن مـشاركتي يـا گرو   ،در واقـع . كنـد  و احساسات فردي نويسنده را بيان مي 

بـه  ، انجام و    باورهاآموزان براي تبادل      بالاتر آموزشي كه زبان    هاي   در مقطع  به ويژه، . معمولي نيست 
، برنـد   بهـره مـي   هايشان از كار گروهي       تكاليف و حتي براي اطمينان از درستي جواب        پايان رساندن 

 ــ  ــي اهميـــت بـ ــا گروهـ ــشاركتي يـ ــتن مـ ــ. سياري داردنوشـ ــه گفتـ ــل ورث و اة بـ ــتورچويگـ  سـ
)Wigglesworth & Storch, 2009(  ًآمـوزان بـراي انجـام      زبـان ، در نوشتار مـشاركتي، معمـولا

 ي بهبـود و پيـشرفت  سـبب شوند كه اين كار   ميبندي دستهتكاليف خود به گروه هاي دو يا چند نفره       
  .شود آموزان مي شناسي زبان  در دايره زبانچشمگير

 فنـاوري  از   گيـري   ة بهـره   پيـشين دربـار    هـاي   پـژوهش  نبـود  شده و نيـز    اشاره هاي  تهبا توجه به نك   
 بهبـود پيچيـدگي، صـحت، و        برايهاي نوشتاري، هم فردي و هم گروهي،         اي در كلاس   چندرسانه

 .  اجرا گذاشته شدةرواني مهارت نوشتاري آنان، پژوهش حاضر طراحي و به مرحل
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  پژوهشپيشينه . 2
 و هـا  دشواريهاي تدريس باشد و  روزرساني روش ل به در حا  پيوستهي، معلم بايد    آموزگار پيشةدر  

آمـوزان را در   همچنين بايد نهايـت تـلاش خـود را بكنـد تـا زبـان          . هاي آن را هم تحمل كند      سختي
آمـوزان    از دانـش   چـشمگيري  شمار زيرا   .دانها را برانگيز   فرآيند يادگيري تشويق كرده و انگيزه آن      

آموزان، معلمان    بهبود و كمك به يادگيري زبان      براي. دانند كننده مي  يادگيري را كاري بسيار خسته    
تـرين   بهتـرين و كـاربردي    ،  هـا  آموزان را شناسايي كرده و سپس بر اساس آن         بايد ابتدا نيازهاي زبان   

ــك  روش ــا و تكني  ــ ه ــي را ب ــاي آموزش ــد ه ه ــار گيرن ــه روش ). Morse, 2003( ك ــر چ ــاي  ه ه
وجـود خواهـد    ه  تري ب   محيط آموزشي بهتر و خلاق     كارگرفته شود، ه   در تدريس ب   انگيزتري  هيجان

بنـابراين،  . شـود  آمد كه خود اين امر نيز منجر به افزايش انگيزه براي يادگيري و خوديـادگيري مـي           
انگيز براي برانگيختن هر چه بيـشتر علاقـه و     هيجانهمچنيناي نوين و   حاضر به دنبال شيوه    پژوهش
كـارگيري ويـدئو و      ه ميـزان تأثيرگـذاري ب ـ     بررسـي به  ين مقاله،   ا در نهايت،    .آموزان بود  زبانة  انگيز
 مهارت نوشـتاري زبـان انگيـسي        آموزش ه ويژه  و ب  آموزشدر امر   ) اي تدريس چندرسانه (ها   كليپ

آموزان را   هايي بر پيچيدگي، صحت، و رواني نوشتار زبان        پرداخت تا ميزان تأثيرگذاري چنين شيوه     
  . بسنجد

 تاريخ استفاده از ويدئو در      ،حتي. اند شده ذشته براي تدريس استفاده مي    هاي گ  ويدئوها از زمان  
هاي شركت بازاريابي و     نمونهها و    مقولهگردد كه در غارها براي نشان دادن         مي  به زماني بر   آموزش

 اهميـت   1993در سـال    ) Dwyer(دويـر   . شـد   اسـتفاده مـي    1م. م 16 تجاري بيمـه از پروژكتورهـاي     
هاي  او بيان داشت كه تكنيك . ه در امر تدريس را مورد بحث و بررسي قرار داد          استفاده از چندرسان  
هـاي قـديمي و سـنتي        دهـد كـه بـا روش       آموزان مي   اي دانش و اطلاعاتي به زبان      تدريس چندرسانه 

اي فرصـتي اسـت كـه در كنـار يـادگيري،             وي همچنين بيان كـرد تـدريس چندرسـانه        . ممكن نبود 
اي بـه هـدف اصـلي     توان گفت كه تدريس چندرسانه در نتيجه، مي. كند يتر م  آموزان را خلاق   زبان

 پيـشرفت فنـاوري   بـا   . اسـت  هدسـت يافت ـ   اسـت،    گونـاگون هاي   خود كه كمك به يادگيري مهارت     
.  تبـديل شـد    اجتنـاب ناپـذير   اي بـه تغييـري       چندرسانه، تدريس زبان انگليسي به صورت چندرسـانه       

 براي بهبـود تـدريس در كـلاس و از عكـس و              ي ديگر ها سانهاي از كامپيوتر يا ر     تدريس چندرسانه 
آمــوزان در محيطــي   دانــش،بــا ايــن شــرايط. بــرد آمــوزان بهــره مــي فــيلم بــراي آمــوزش بــه دانــش

 آورنـد  بـه دسـت مـي   ي را بـسيار هـاي   پردازنـد و مهـارت   كننده به كسب علـم و دانـش مـي          سرگرم
)2020, .Rahma et al ;1996, .Hemmeter et al.(  

                                                                                                                   
1 16 MM Projector   
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 شمار زبان دوم به     يادگيري و هم    آموزش ديگر، نوشتار مهارت بسيار مهمي هم در امر          سوياز  
 يادگيري اين مهارت، تمرين و دانش شنيداري،        ة چراكه يادگيري آن بستگي زيادي به شيو       .آيد مي

 Baisov & Sahragard ,2021(آموزان دارد  خواندن و درك مطلب، و نيز صحبت كردن زبان

Mallahi, 2014; .( جانـسون و جانـسون   بـاور  مهارت نوشتار به بالاياز جمله دلايل اهميت بسيار 
)Johnson & Johnson, 1999 (          ايـن اسـت كـه نوشـتار در واقـع ابـزاري بـراي ثبـت، ارتقـاء و

 نكتـه ايـن اسـت كـه عوامـل بـسياري از جملـه                ولـي . هاي افراد اسـت     بررسي افكار و ايده    همچنين
هـا، صـحت زبـاني، و نيـز          بنـدي ايـده    حتواي مناسب، سازماندهي و طبقـه     انتخاب موضوع و ايجاد م    

 .سزايي در موفقيت نوشتار دارنـد ه  تأثير ب،ايم نهايي نوشتار رسيدهة فرآيندي كه از آن طريق به نسخ    
 & Ghahremani(هـا باشـد    تـر از سـاير مهـارت    شـود نوشـتار، مهـارتي سـخت      مـي سبباين امر 

2013, Azarizad ;2021, Hang .(  
اجـزاي متفـاوتي    هـا،  مورد مهم ديگر اين است كه ساختار اجراي نوشتار، همچون ساير مهارت        

 ;Skehan, 1998 Ellis, 2003 ;(ند هـست هـا پيچيـدگي، صـحت و روانـي      ترين آن دارد كه مهم

Ellis, 2008 Ellis & Barkhuizen, 2005; .( اسـت كـه پيچيـدگي، صـحت و     سـبب به همين 
در نوشـتار، ايـن سـه    . شناسـي كـاربردي هـستند     زبانهاي بررسي در پژوهشلي  رواني متغيرهاي اص  

. آموزان زبان انگليـسي هـستند      هاي كتبي و شفاهي زبان     هاي اجرايي در ارزيابي    كننده اصل توصيف 
بـراي  . شـوند  مـي به كار برده    اين اصول براي سنجش ميزان پيشرفت در يادگيري زبان انگليسي هم            

 ،يـن وسـيله  ه ا و ب ـدر نظـر گرفتنـد   ميلادي بين رواني و صحت زبان دوم تمايز        1980، در دهه    نمونه
). Brumfit, 1984(ميــزان پيــشرفت توانــايي گفتــاري زبــان دوم در كــلاس درس ســنجيده شــد  

 آن است كه پيچيدگي، صحت و روانـي در آمـوزش            ةدهند  نشان پژوهشبنابراين، نگاهي به پيشينه     
Agdeppa& Barrot   , Khezrlou ,2021( اسـت  ه بـوده زبـان دوم امـري مهـم و مـورد توج ـ    

;2020.(   
 قابـل توجـه     ةآمـوزان، نكت ـ    زبـان  ديگـر  همكاري با    نبةآموزان از ج    چگونگي عملكرد زبان   ليو

 عـاملي ان براي پيدا كردن تفاوت در كـار انفـرادي و گروهـي بـه عنـوان                  پژوهشگرديگري بود كه    
كـار گروهـي در واقـع بـه     . ),Mohammadi & Ghaemi, 2018 (  ن پرداختنـد ه آديگـر ب ـ 

  2021Matos ( شـود  آمـوز يـا بيـشتر بـه منظـور انجـام يـك تكليـف گفتـه مـي           مشاركت دو زبان
Crawford et al., 2019; .( كه نوشتن گروهي و مـشاركتي  برتري آموزشي، مهمترين ديدگاهاز 

شـود و همچنـين ايـن        مـي    »بـاز « ايجاد محـيط يـادگيري       سبب اين است كه     ،در سطح متوسط دارد   
 ,.Ayatollahi rt al(هاي خود را نقد كنند  گروهي دهد تا بتوانند هم امكان را به يادگيرندگان مي
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 بر روي ايجاد اجتماعات يادگيري انجام شده كـه يـادگيري زبـان در               هاي بسياري   پژوهش). 2017
 ;Dornyei & Malderz, 1997 Gaith, 2002(اي خوشــايند و كارآمــد باشــد  هــا تجربــه آن

Foster & Ohta, 2005; Naughton, 2006; .( هاي مهـم    اين پژوهشگران، يكي از جنبهباوربه
آمـوزان را تحـت تـأثير قـرار          محيط كلاسي كه قادر است ميزان يادگيري و دريافـت دانـش           ة  و اولي 

 را تواننـد چنـين حمـايتي    هـا هـستند كـه مـي     گروهي ها و هم اين معلم. دهد، حمايت اجتماعي است   
 زيـرا   .شـود  آمـوزان مـي     و تـنش دانـش     نگرانـي  كـاهش    سـبب كـار كـردن در گـروه        . ايجاد كننـد  

اي   واژه يـا جملـه     يـافتن  در شاهد تلاش بقيه     ،كنند صورت دو نفره يا گروهي كار مي      ه   ب كه  هنگامي
معتقـد اسـت كـه كـاهش     ) Oxford, 1997(آكـسفورد  . مناسب براي بيان نظر و ايده خود هستند

  . هاي غير قابل انكار و مهم يادگيري گروهي يا مشاركتي است تنش يكي از مزيت و نگراني
هـاي نوشـتن در      شناسي و از روش     زبان هاي  دادهاي براي افزايش     نوشتن مشاركتي هم كه وسيله    

 Storch, 2005 ( اسـت  زبان دوم است، از جنبـه اجتمـاعي فرهنگـي نيـز مـورد تأييـد قـرار گرفتـه        
Villamil & Guerrero, 1998;  .( به ادعاي لكي)Leki, 2001(   سـبب ، اگرچه كـار گروهـي 

 كه  به ويژه هنگامي  تواند تجربه مثبتي برايشان باشد        ولي هميشه هم نمي    ،شود آموزان مي  تشويق زبان 
نظريه ايشان ) Strauss & U, 2007(ولي استراوس و يو . كنند بر روي يادگيري زبان دوم كار مي

بـراي  . هاي بسياري دارد   سودمنديآموزان براي كار گروهي      ند كه تشويق زبان   ا را نقد كرده و گفته    
 قـادر بـه بيـان و اظهـار نظـر خـود نيـستند، مـشاركت بـا سـاير                      ه سـادگي  آموزاني كـه ب ـ    ، زبان نمونه
اين پـژوهش تـأثير تـدريس       . ها كمك خواهد كرد تا در اين زمينه پيشرفت كنند          آموزان به آن   زبان

 آموزان متوسـط ايرانـي بـا       ي رواني، صحت، و پيچيدگي مهارت نوشتاري دانش       اي بر رو   چندرسانه
يـابي بـه ايـن هـدف،      بـه منظـور دسـت    . اسـت  محوريت بررسي بستر نگارش مورد بررسي قـرارداده       

   .اند  بيان شدهادامه در ها ه و فرضيه هاي مبتني بر آن شكل گرفتپژوهش اصلي و فرعي هاي پرسش
اي هـيچ تـأثيري در پيچيـدگي،      تـدريس چندرسـانه   : ز ايـن قرارنـد    پژوهش ا هاي آماري    فرضيه

آموزان زبـان انگليـسي سـطح متوسـط ايرانـي       صحت، و رواني در نگارش انفرادي و مشاركتي زبان 
تـدريس چنـد رسـانه اي هـيچ تـأثيري در پيچيـدگي نگـارش انفـرادي و          ؛)فرضـية نخـست   (ندارد

 تـدريس   ؛)فرضـية فرعـي نخـست      ( ايراني نـدارد   آموزان زبان انگليسي سطح متوسط      مشاركتي زبان 
آموزان زبـان انگليـسي سـطح     اي هيچ تأثيري در صحت نگارش انفرادي و مشاركتي زبان       چندرسانه

اي هـيچ تـأثيري در روانـي در نگـارش       تدريس چندرسانه ؛  ) فرعي دوم  ةفرضي (متوسط ايراني ندارد  
  . )فرضيه فرعي سوم (سط ايراني نداردآموزان زبان انگليسي سطح متو انفرادي و مشاركتي زبان
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  پژوهشروش . 3
  كنندگان شركت. 1. 3

آموز دختر و پسر ايراني دوازده تـا هجـده       زبان 100،  1گيري آسان  در ابتدا و با استفاده از مدل نمونه       
 حاضـر شـركت     پـژوهش  در   ،ساله سطح متوسطه كـه در دو كـلاس آموزشـگاهي حـضور داشـتند              

 سال  نيم حاضر، دو    پژوهشگران مقالة  يكي از     و آموزان فارسي بود   اين زبان ة  زبان مادري هم  . كردند
لازم براي نوشتار انفرادي و ة آوري دادگردها بود تا فرصت كافي براي       ي مدرس اين كلاس   درپ  پي

 100آمـوزان، ايـن    دست از زبـان  اي يك  اطمينان از داشتن نمونهبراي كسب. گروهي را داشته باشد   
 60 آمـده،  دسـت  هاي به يافته شركت كرده و بر مبناي  ر آزمون تعيين سطح آكسفوردددر ابتدا نفر 

 بـه عنـوان     ،تـر از ميـانگين بـود       ينئ يـك انحـراف معيـار بـالاتر و پـا           ةنفري كه نمراتشان در محدود    
هـا، كـه در واقـع        يكي از كلاس  ). 1جدول  ( برگزيده شدند    پژوهشكنندگان اصلي در اين      شركت
گـروه  /نويـسي انفـرادي و كـلاس        مقالـه  روشآيند، با     مي شمارها به    ي از گروه  كنندگان يك  شركت

در جريان هشت جلسه تـدريس مهـارت نوشـتاري،          . نويسي گروهي كار كردند     مقاله روشديگر با   
آمـوزان،   براي كسب رضايت دانش   . اي براي هر دو گروه استفاده شد       طرح درس يكسان چندرسانه   

، پـژوهش ها چرايي و چگـونگي       كنندگان داده شد كه در آن       شركت ةمرساني به ه   هاي اطلاع  برگه
. شـده بـود   داده  ح  شـر  صورت گـسترده   به   پژوهشها در انجام اين      آموزان و نقش آن    اهميت دانش 

تواننـد    كه بخواهنـد مـي  پژوهشآموزان داده شد كه در هر مرحله از   همچنين، اين اطمينان به دانش    
  .ها نخواهد بود  در انتظار آنپيامدهاي ناگواري مطمئن باشند كه كرده وپرهيز همكاري ة از ادام

  
  كنندگان مشخصات شركت: 1جدول 

  زبان مادري  كنندگان نهايي شركت  سن  جنسيت  كنندگان اوليه شركت
  فارسي   نفر60  18-12  خانم و آقا   نفر100

  

شدند، طـرح    اتفاقي انتخـاب ن ـ    كنندگان پژوهش حاضر به شكل كاملاً      كه شركت  جايي از آن 
 فعلـي بـا اسـتفاده از مـدل          پژوهشكنندگان   در واقع، شركت  .  است 2تجربي اين پژوهش از نوع شبه    
 . بود، انتخـاب شـدند  پژوهشگرآموزان در دسترس   كه مدلي متناسب با زبان   3انتخاب احتمالي آسان  

ــدل فرصــت   ــدل انتخــابي، كــه م ــن م ــده مــي  اي ــم نامي ــه ه ــج طلبان ــدل انتخــاب   شــود، راي ــرين م ت
آمـوزاني را      آن دسته از زبـان     پژوهشگر است كه     مدل آن   ويژگي اصلي اين   .استكنندگان   ركتش

                                                                                                                   
1 convenience sampling 
2 quasi-experimental 
3 probability convenience sampling 
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در ايـن  ). Best & Kahn, 2006; Dornyei, 2007(تـر اسـت    گزيند كه بـراي وي آسـان   مي بر
ــدة مــورد اشــاره، هــم، پــژوهش ــه عنــوان يهــا آمــوزان حاضــر در كــلاس  دانــشنگارن  خــود را ب
  .كننده انتخاب كرد شركت

 
   پژوهشابزار. 2. 3

   :به كار گرفته شدند، از اين قرارند پژوهش در اين هايي كهابزار
از ايــن آزمــون بــراي انتخــاب .  منتــشر شــد2007 در ســال ،1آزمــون تعيــين ســطح آكــسفورد

اين آزمون ابزاري كارآمـد و معتبـر        .  شد بهره گرفته  ، دارند مشابهيآموزاني كه سطح توانايي      دانش
آزمـون تعيـين سـطح      . آمـوزان در كـلاس و سـطح مناسـب اسـت            ي و قرار دادن زبـان     ده براي نمره 

اولـين  . ، و آزمون نگـارش    2، آزمون خواندن  واژه و   دستورآزمون  : استآكسفورد شامل سه بخش       
آمـوزان را از سـطح       ي و واژگـان زبـان     دستوراي است كه دانش       چندگزينه پرسش 50بخش شامل   

 درك مطلـب    پرسـش  10بخش دوم يا آزمون خوانـدن بـا         . كند يمبتدي تا سطح متوسط ارزيابي م     
. سنجد آموزان در توليد زبان را مي       يك نگارش انتخابي است كه توانايي زبان       پاياني،است و بخش    

 بخـش  دقيقـه پاسـخ داده شـوند و بـراي            45 خواندن بايد در     هاي  پرسشاي و     چندگزينه پرسش 50
 خواندن و   بخشهاي   كه نمره  جايي از آن . شد نظر گرفته     دقيقه در  20 صورت تقريبي ه  نگارش نيز ب  

ها را در آزمون تعيـين سـطح         توانند اين فعاليت   ها مي  شود، معلم  نگارش به صورت جداگانه داده مي     
آمـوزان   هاي زبـان   تواند توانايي  ها نيز مي   زيرا آزمون تعيين سطح آكسفورد بدون آن      . انتخاب نكنند 

  .صورت درست بسنجده را ب
هدف از برگزاري اين دو آزمـون، سـنجش       .  نوشتاري بود  4آزمون و پس  3آزمون زار دوم پيش  اب

اي   از تدريس چندرسـانه گيري ة بهرهكنندگان در نتيج چگونگي و نيز ميزان تأثير و تغيير در شركت      
 هاي يكساني بـراي  آموزان يكسان بود و از رسانه  تدريس براي تمامي زبان    ةكه شيو  جايي از آن . بود

تـدريس  ة  توان نتيج  آموزان را مي     در هر دو گروه استفاده شد، ايجاد هر گونه تغيير در زبان            آموزش
ة آمـوزان دو مقال ـ     آزمـون، زبـان    آزمون و پس   به عنوان پيش  . در نظر گرفت  ) آزمايش(اي   چندرسانه
 در   نوشتند كه برگرفته از موضوعاتي بود كه در كلاس و بر طبق محتويات كتاب درسـي                5توصيفي
آمـوزان موضـوعي آشـنا بـوده         نويسي زبان  همين امر كه موضوع مقاله    . ها صحبت شده بود    مورد آن 

  . ها  اعتبار اين آزمونة تدريس با آن آشنا شده اند، سندي است براي اثبات درجهاي ه جلسطيكه 
                                                                                                                   
1 Oxford Placement Test (OPT) 
2 reading Comprehension 
3 pretest 
4 posttest 
5 descriptive essay 
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هـاي   هـاي زيـر هـم بـراي سـنجش پيچيـدگي، صـحت، و روانـي مقالـه                   بر اين، از فرمول    افزون
  : آزمون استفاده شد آزمون و پس آموزان در پيش زبان

T- Unit  / صحت و درستي  =ها خطاتعداد كلي                       )Skehan & Foster, 1997(  
  )Skehan & Foster, 1997(پيچيدگي  = هاي جدا  تعداد كلي عبارت/  AS- Unitتعداد كلي 

T- Unit / رواني و رواني =ها  واژه تعداد كلي                        )   Skehan & Foster, 1997(  
اي   نمـره  ويراسـتار،  آن دو    همراه بـا   استفاده شد كه     1 هم از يك دستورالعمل ارزيابي     پايانو در   

اين دستوالعمل چهار مورد    . ها را سنجيد   ها دادند تا بتوان با استفاده از آن پايايي آزمون          كلي به مقاله  
، و ميـزان تفكـر      4آمـوزان نـسبت بـه مفـاهيم كليـدي          ، دانـش زبـان    3اندهي، سـازم  2بندي البقاصلي  
 جمـع ايـن     .اسـت  اي در نظـر گرفتـه       را مورد ارزيابي قرار داده و براي هر بخـش نمـره            5آموزان زبان
  . دهد كلي مقاله را به دست مية  نمرها هنمر

  
 فرآيند اجرا. 3. 3

ساله ايراني غير انگليسي سـطح متوسـط، كـه در             آموز دختر و پسر دوازده تا هجده        زبان 60در ابتدا   
آمـوز    نفـر زبـان    100 بودند، با استفاده از آزمون تعيين سطح آكسفورد از بـين             پژوهشگراندسترس  

 105 جلسه كـلاس     10هر يك از دو گروه در       .  نفره مشغول به كار شدند     30انتخاب و در دو گروه      
آزمـون   آزمون و پس    كلاس به برگزاري پيش    يپايان و جلسه    نخستجلسه  . اي شركت كردند   دقيقه

در . انجـام شـد   ) آزمـايش (ديگر تدريس چندرسـانه اي      ة  اختصاص داده شد و در طول هشت جلس       
 مقاله نويسي   ةنويسي انفرادي و گروه ديگر با شيو       ها روي مقاله    يكي از گروه   سال تحصيلي   نيمطول  

آمـوزان قـوي،    ها اين بود كه زبـان  بندي ي گروهمبنا. نفره مقاله نوشتند هاي پنج مشاركتي و در گروه   
هـاي هـر گـروه تـا      گروهـي  هـم .  گروه ها حضور داشتندةمتوسط، و ضعيف به شكل يكسان در هم     

  . مشخص و بدون تغيير بودندسال تحصيلي پايان نيم
آمـوزان   آزمون، زبان  در پيش . آزمون گرفت  آموزان امتحان پيش    معلم از زبان   نخست،در جلسه   

 اسـت كـه كتـاب       اشـاره لازم بـه    . اي توصيفي مرتبط با محتـواي كتـاب درسـي خـود نوشـتند              مقاله
سپس پيچيدگي، . بود) (Saslow & Ascher, 2006 (ناچ  سوم تاپنسخةآموزان  آموزشي دانش

ــه آن  ــي مقال ــا  صــحت، و روان ــا ب ــرهه ــري به ــولگي ــاي   از فرم ــارةه ــورد اش ــتر  م ــكيهان و فاس    اس
                                                                                                                   
1 evaluation rubric 
2 format 
3 organization 
4 knowledge of key concepts 
5 reflection 
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)Skehan & Foster, 1997(جلسه و بـا بهـره بـردن از تـدريس     8سپس، معلم در . ، سنجيده شد 
 هـاي   ه، در يكي از جلـس     براي نمونه . آموزش داد آموزان   اي چگونه مقاله نوشتن را به زبان       چندرسانه

 شد كه در ابتـدا      آموزش داده بندي كامل يك مقاله با استفاده از رسانه به اين شكل             آموزشي، قالب 
بندي را با استفاده از پروژكتور ديدنـد كـه اطلاعـات             بدون جمله ة   يك مقال  آموزان طرحي از   دانش

مربوط به نام و محتواي هر پاراگراف به تدريج بر روي آن ظاهر شده و توضيحات آن هـم نمـايش       
آمـوزان نمـايش داده شـد كـه بايـد       شده بـراي دانـش    نوشتهة، يك مقال ة پسين در مرحل . شد داده مي 

، موضوعي مـرتبط بـا محتـواي كتـاب درسـي         ة پاياني كردند و در مرحل    ري مي گذا اجزاي آن را نام   
اي كـه    بـا بررسـي مقالـه     . نوشـتند  اي مـي   آن مقالـه  ة  ها داده شـد كـه بايـد دربـار          آموزان به آن   دانش
متوجه تأثير قابل توجه رسانه بر عملكرد       پژوهشگران  آموزان پس از اين نوع تدريس نوشتند،         دانش
، كـه روشـي مناسـب    1ها بـا اسـتفاده از همبـستگي پيرسـون         ين، پايايي اين آزمون   همچن. ها شدند  آن
ايـن  . اعلام شد . 811آزمون   و براي پس  . 807آزمون    است، بررسي و براي پيش     2هاي پارامتري  داده

  .ست كه دو آزمون از پايايي بالايي برخوردار بوده اند ان معناه آب
هاي يكـساني در هـر دو        دريس، ويدئوها، و كليپ    معلم از طرح درس، روش ت      ديگر آنكه نكته  

خواسـت در مـورد موضـوع مشخـصي مقالـه          آمـوزان مـي    كلاس استفاده كرد و هـر جلـسه از زبـان          
آموز به صورت    يعني، هر زبان  . آموزان به صورت انفرادي مقاله نوشتند      در گروه اول، زبان   . بنويسند

در . آورد هـاي خـود را بـر روي كاغـذ مـي            تهشده فكر كـرده و دانـس       بيانانفرادي در مورد موضوع     
هـا   آن. نوشـتند  ديگـر مقالـه مـي      نفـره و بـا مـشاركت هـم         هاي پـنج   آموزان در گروه   گروه دوم، زبان  

هاي تلگرامي تشكيل دادند تا بتوانند نظرها و پيشنهادهاي خود را زماني كه در خانـه                 همچنين گروه 
  .  رد و بدل كنند،نويسند مقاله مي
آمــوزان امتحــان   و بعــد از هــشت جلــسه آمــوزش، معلــم از زبــانســال تحــصيلي نــيمپايــان در 

ه  يـك گـروه ب ـ  دوبـاره، هـا گرفـت و    آزموني با موضوعي مرتبط با محتـواي كتـاب درسـي آن      پس
پيچيـدگي، صـحت، و روانـي در    . صورت مشاركتي مقالـه نوشـتند  ه صورت انفرادي و يك گروه ب 

هـاي اسـكيهان و      آزمون با استفاده از فرمول     آزمون و هم در پس     آموزان هم در پيش    مقاله تمام زبان  
 بررسـي و  ويراسـتار  دو نفر به وسيلة شد، و اشاره، كه در بالا )Skehan & Foster, 1997(فاستر 
 مقالـه بـر مبنـاي محتـواي كتـاب درسـي بـه               هاي  كه موضوع  جايي  از آن  همچنين،. گيري شد  اندازه
نتيجـه و   . آزمون اطمينان داشت   آزمون و پس   ان در مورد روايي پيش    تو  مي ،شد آموزان داده مي   زبان

اي بـر    آموزان و تـأثير تـدريس چندرسـانه         ميزان پيشرفت زبان   ةدهند ها نشان  گيري مقايسه اين اندازه  
                                                                                                                   
1 pearsonian correlation 
2 parametric 
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ثيرگـذاري تـدريس    أبراي ارزيابي ميزان ت   . آموزان بود  نويسي زبان  پيچيدگي، صحت، و رواني مقاله    
 1تحليـل واريـانس چنـد متغيـري        يدگي، صحت، و رواني مقاله نويسي، از مـدل          اي بر پيچ   چندرسانه

هـاي    بـراي تحليـل داده  2 اصـلي و از تحليـل واريـانس دوسـويه سـنجش مكـرر        ةبراي تحليل فرضـي   
  . شدبهره گرفتهآمده  دست به
  
  ها يافته. 4

رفت پيچيدگي،  اي بر روي پيش     در پي يافتن تأثير آموزش چندرسانه      نگارندگان ،در پژوهش حاضر  
  جـدول  بـر مبنـاي   . آموزان سطح متوسط بـود     صحت، و رواني در نگارش انفرادي و مشاركتي زبان        

 آزمون در خطاي اسـتاندارد كمتـر از        هاي پيش   داده 4شيدگي و ك  3، قدر مطلق ضريب اسكونس    )2(
ري بـراي تحليـل   هاي پـارامت  توان از فرمول  هستند و در نتيجه مي     هنجارها    بودند، بنابراين داده   1. 96
  .بهره گرفتها  داده

   بودنهنجار آزمون فرضيه : آمار توصيفي:2جدول 
  N  اسكونس شيدگيك 

    گروه  آمار  آمار  خطاي استاندارد  ضريب  آمار  خطاي استاندارد ضريب

-0.94 0.833 -0.785 0.02 0.427 0.007 30 
صحت در 

 آزمون پيش

-0.77 0.833 -0.641 -0.72 0.427 -0.308 30 
پيچيدگي 

در 
 آزمون پيش

0.33 0.833 0.275 1.48 0.427 0.632 30 
رواني در 

 آزمون پيش

0.61 0.833 0.508 1.88 0.427 0.804 30 
صحت در 

 آزمون پس

-0.91 0.833 -0.76 -0.02 0.427 -0.007 30 
پيچيدگي 

در 
 آزمون پس

-0.66 0.833 -0.553 -0.69 0.427 -0.294 30 
ني در روا
 آزمون پس

دي
فرا
وه ان

گر
  

                                                                                                                   
1 MANOVA 
2 ANOVA 
3 SCons coeficence 
4 kurtosis coefficient 
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-0.63 0.833 -0.521 1.25 0.427 0.532 30 
صحت در 

 آزمون پيش

0.01 0.833 0.007 1.44 0.427 0.614 30 
پيچيدگي 

در 
 آزمون پيش

0.78 0.833 0.646 1.71 0.427 0.73 30 
رواني در 

 آزمون پيش

-1.02 0.833 -0.848 1.37 0.427 0.578 30 
صحت در 

 ونآزم پس

-1.45 0.833 -1.21 -1.26 0.427 -0.536 30 
پيچيدگي 

در 
 آزمون پس

-0.5 0.833 -0.414 -1.48 0.427 -0.63 30 
رواني در 

 آزمون پس

كتي
شار

وه م
گر

  

  
آزمـون نگـارش از      آزمـون و پـس      در پـيش   ها  شونده  آزمون هاي  براي بررسي پايايي بين تصميم    

 .است  گزارش شده)3 (آن در جدولة همبستگي پيرسون استفاده شده و نتيج
  

آزمون و   در پيشها شونده آزمون هاي  پايايي بين تصميم: همبستگي پيرسون:3جدول 
  آزمون پس

  پس آزمون، مصحح دوم  پيش آزمون، مصح دوم    
   1**0.807  همبستگي پيرسون

  پيش آزمون، مصحح اول    0  (tailed-2) احتمال
* N  60    

 **0.811    همبستگي پيرسون

  پس آزمون، مصحح اول  0    (tailed-2) احتمال
* N    60  

  
 r(58)=.807(آزمـون     در پـيش   هـا   شـونده   آزمـون  بـين    چـشمگيري ، سـازش    ها  يافتهبا توجه به    

) p=.000،  بـسيار ثير  أ بيـانگر ت ـ   r(58)=.811(آزمون نگـارش     و پس ) p=.000،  بسيارثير  أگر ت  بيان
اي انفـرادي و     تـدريس چندرسـانه   (ير مـستقل     تأثير احتمالي دو متغ    يافتنسپس، براي    .وجود داشت 

                                                                                                                   
  .مهم و قابل توجه است 0. 01 همبستگي در سطح ** 1
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به شـكل تركيبـي،     ) پيچيدگي، صحت و رواني نگارش     (پژوهش ةبر روي سه متغير وابست    ) گروهي
 اين تحليـل  هاي يافته). Hinton et al., 2008 (به كار گرفته شد واريانس چندمتغيرييك تحليل 

  .است  ارائه شده)5(و ) 4(هاي  ولدر جد
  

ن پيچيدگي، صحت، و موآز ن و  پسموآز يشپي  يانس چندمتغيروارتحليل : 4جدول 
  رواني در نگارش دو گروه

  مجذور اتا جزئي  معناداري Fارزش   تأثير
 54. *00.  45.93  گروه

  آزمون ويلكس لامبدا  07.  *04.  2.84  )آزمون آزمون و پس پيش(زمان 
  03.  29.  1.24  زمان* گروه 

  

دهـد كـه تفـاوت       ، با نـام گـروه، نـشان مـي         )4 ( جدول نخستف  شده در ردي    گزارش هاي  داده
 .اسـت   بين عملكرد دو گروه از نظر پيچيدگي، صحت، و رواني در نگارش وجود داشته          چشمگيري

. 05است كه عددي كوچك تر از عدد معنـاداري اسـتاندارد            . 00زيرا ميزان معناداري در اين مورد       
كننـدگان دو گـروه عملكـردي     سـت كـه شـركت   ن معناه آايـن ب ـ . (p=00; =.05; p<)اسـت  

 يمجـذور اتـا   . انـد  آزمون داشـته   متفاوت در پيچيدگي، صحت، و رواني در نگارش در پيش يا پس           
هـاي بـه كارگرفتـه        شـيوه   بـسيار   تـأثير  ةدهنـد  اسـت كـه نـشان     . 54 گزارش شده براي گروه      1جزئي
. 01از كمتر  جزئـي  يمجـذور اتـا   ،)Pallant, 2011 (پلنـت باور ، به لازم به اشاره است. است شده

  .دهند  را نشان ميتأثير بالا. 14 و بالاتر از ،تأثير متوسط. 06ود دـح، مـتأثير ك
آزمـون،   توان گفت كـه در مقايـسه بـا پـيش     شده در رديف دوم مي     گزارش هاي  دادهبا توجه به    

عناداري مربوط به    چرا كه عدد م    .اند آزمون داشته  كنندگان عملكرد به مراتب بهتري در پس       شركت
تـر از عـدد     و كوچـك  . 04آزمـون اشـاره دارد،        تـا پـس    آزمـون   زماني بين پـيش   ة  زمان، كه به فاصل   

 و ميزان اين تأثير بـا توجـه بـه عـدد مجـذور اتـا        (p=04; =.05; p<)معناداري استاندارد است
  .استاست، متوسط . 07جزئي، كه 

اسـت، نـشان    ن مورد، كه در رديف سوم آمـده شده در اي ترين اطلاعات گزارش    مهم ،در نهايت 
 ;p=29; =.05) د اسـت تر از عدد استاندار گراست، كه عدي بز. 29دهد كه عدد معناداري  مي

p>) . كننـدگان دو گـروه ميـزان متفـاوتي از پيـشرفت             توان نتيجه گرفت كه شـركت      بنابراين، مي
وانـي در نگـارش از خـود نـشان          پيچيـدگي، صـحت، و ر     اي در     از تدريس چندرسـانه    آمده  دست  به
  .است ير چندان زياد نبودهث اين تأةاست، انداز. 03البته، با توجه به مجذور اتا جزئي كه . دادندن

                                                                                                                   
1 Partial Eta Squared 
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ن پيچيدگي، صحت، و موآز ن و  پسموآز يشپتحليل واريانس چندمتغيري : 5جدول 
  رواني در نگارش دو گروه

  منبع
متغير 
  وابسته

مجموع 
  ها مربع

درجه 
  آزادي

يانگين م
  مربع

ارزش 
F 

مجذور   معناداري
  اتا جزيي

  03.  *03.  4.49  63. 1 63.  پيچيدگي
  گروه  10.  *00.  13.89  2.44  1  2.44  صحت
  44.  *00.  92.20  354.21  1  354.21  رواني

  02.  10.  2.62  37.  1  37.  پيچيدگي
آزمون و  پيش(زمان   02.  08.  3.03  53.  1  53.  صحت

  )آزمون پس
  03.  *03.  4.39  16.86  1  16.86  رواني

  00.  29.  1.10  15.  1  15.  پيچيدگي
  زمان* گروه   00.  74.  10.  01.  1  01.  صحت
  00.  42.  62.  2.41  1  2.41  رواني

  
توان نتيجه گرفت كه تفـاوت معنـاداري بـين عملكـرد دو گـروه در                  مي )6 (با نگاهي به جدول   

 زيـرا عـدد     .اسـت  آزمون وجود داشته   س يا پ  آزمون  پيچيدگي، صحت، و رواني در نگارش در پيش       
تر از   هستند كه همگي كوچك   . 00، و   .00،  .03شده براي اين سه مورد به ترتيب         معناداري گزارش 
هــاي  تــأثيرات شــيوهة انــداز. (p=03; p=00; p=00; =.05; p<)ند هــستعــدد اســتاندارد 

اي پيچيـدگي و صـحت       بـه ترتيـب كوچـك و متوسـط بـر           ،شده در مورد اين سه نكتـه       كارگرفته به
  . است بوده) .44 (ها و زياد براي رواني نوشتار آن) .10و . 03 (آموزان نگارش زبان
تـوان نتيجـه گرفـت كـه بـا            ارائه شده در رديف دوم، كه زمان نـام دارد، مـي            هاي  داده افزون بر 

و هـستند   . 08و  . 10توجه به عدد معناداري دو مـورد پيچيـدگي و صـحت نگـارش كـه بـه ترتيـب                     
 در عملكـرد  چـشمگيري ، تفـاوت  (p=10; p=.08; =.05; p>)تـر از عـدد اسـتاندارد     بـزرگ 
 ميـزان ايـن تـأثير هـم بـا            هر چند   .است  آموزان دو گروه در رابطه با اين دو مورد وجود نداشته           زبان

، ايـن تفـاوت در      ولـي . اسـت   شده بيان بسيار كوچك    ،است. 02ها كه    توجه به مجذور اتا جزئي آن     
 چرا كـه عـدد معنـاداري ايـن مـورد      .است آموزان قابل توجه گزارش شده د رواني نوشتار دانش   مور
يعنـي  . (p=03; =.05; p<)بوده كه عددي كـوچكتر از عـدد معنـاداري اسـتاندارد اسـت      . 03
 در مـورد روانـي نوشـتار        اي  ويـژه اي بـه     گونـه نتيجـه گرفـت كـه تـدريس چندرسـانه            تـوان ايـن    مي
  .است  شدهسبب را در هر دو گروه چشمگيريه كه تأثير آموزان بود بانز
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بـراي  . 42، و .74، .29شده در رديف سوم هـم، كـه بـه ترتيـب        بررسي اعداد معناداري گزارش   
 كــه تفــاوت دهــد مــيآمــوزان دو گــروه اســت، نــشان  پيچيــدگي، صــحت، و روانــي نوشــتار زبــان

ميزان تأثير . است  وجود نداشته،شده هارائ بين عملكرد دو گروه در هيچ يك از سه مورد    چشمگيري
. 00ها    جزئي آن  ير اتا واست زيرا مجذ    شده بياناي هم در هر سه مورد كوچك         تدريس چندرسانه 

  .است
ــر اينكــه  اصــلي ةدر نتيجــه، فرضــي ــأثيري در  « پــژوهش مبنــي ب تــدريس چندرســانه اي هــيچ ت

زان سـطح متوسـط ايرانـي       آمـو  پيچيدگي، صحت، و رواني در نگـارش انفـرادي و مـشاركتي زبـان             
  .شود  رد مي،».ندارد
  

آزمون دو  آزمون و پس آمار توصيفي پيچيدگي، صحت، و رواني نوشتار پيش: 6جدول 
  گروه

  
  پيچيدگي

  آزمون پيش
  پيچيدگي

  آزمون پس
  صحت

  آزمون پيش
  صحت

  آزمون پس
  رواني

  آزمون پيش
  رواني

  آزمون پس
  30 30 30  30  30 30  كنندگان تعداد شركت

 7.40 6.37 61. 45. 88. 84.  ميانگين
وه گر

انحراف   انفرادي
  معيار

.43 .45 .51 .61 1.58 2.39 

 10.55 10.09 30. 19. 1.10 91.  ميانگين
گروه 
انحراف   گروهي

  معيار
.18 .36 .07 .22 2.02 1.73 

  
وه آزمون پيچيدگي، صحت، و رواني در نگارش گر         و پس  آزمون  اعداد ميانگين پيش  ة  با مقايس 

بـراي  . 61و  . 45بـراي پيچيـدگي،     . 88و  . 84، كـه بـه ترتيـب        )5 (شـده در جـدول     انفرادي گزارش 
تــوان نتيجــه گرفــت كــه  آمــوزان اســت، مــي  روانــي نوشــتار زبــانيبــرا 7. 40  و6. 37 صــحت، و

همـين نكتـه در مـورد گـروه         . انـد  آزمون خـود داشـته     آموزان اين گروه عملكرد بهتري در پس       زبان
آزمون پيچيدگي، صـحت، و روانـي         و پس  آزمون  يعني، اعداد ميانگين پيش   . ادق است  هم ص  ديگر

. 55  و 10. 09 براي صحت، و  . 30و  . 19براي پيچيدگي،    1. 10 و. 91در نگارش اين گروه هم، كه       
بـا توجـه بـه    . آزمـون هـستند    پيـشرفت در پـس    ةدهند  نشان يهاست، همگ   براي رواني نوشتار آن    10

آمـوزان گـروه گروهـي پيـشرفت بيـشتري در            ان بـه ايـن نتيجـه رسـيد كـه زبـان            تـو   مي ،)5 (جدول
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آمـوزان گـروه انفـرادي در روانـي در نگـارش              در حالي كه زبان    ،پيچيدگي و رواني نوشتار داشتند    
  .بيشتر پيشرفت كردند

  
 و آزمون پيچيدگي نوشتار پيشتحليل واريانس دوسويه سنجش مكرر : 7جدول 

  آزمون دو گروه پس
درجه   ها مجموع مربع  ثيرتأ

  آزادي
ارزش   ميانگين مربع

F 

مجذور اتا   معناداري
  جزيي

 15. *00. 10.85 37. 1 37.  زمان
 04. 11. 2.55 63. 1 63.  گروه
* زمان 
  گروه

.15 1 .15 4.57 .03* .07 

  
، هر دو گـروه عملكـرد بهتـري در          )7 ( جدول  نخست شده در رديف    گزارش هاي  داده بر مبناي 

آزمون   و پس  آزمون  زماني بين پيش  ة   زيرا عدد معناداري زمان، كه به فاصل       .مون خود داشتند  آز پس
 و نـشان  (p=00; =.05; p<)است كه عددي كوچكتر از عدد استاندارد است . 00اشاره دارد، 

. 15 جزئـي در ايـن مـورد         يمجـذور اتـا   . آموزان هر دو گروه اسـت        پيشرفت قابل توجه زبان    ةدهند
با توجه به رديف دوم هم، كـه گـروه نـام            . دهد  روش مورد استفاده را نشان مي      بسيارأثير   كه ت  است

 ;p=00; =.05)تر از عدد استاندارد است  و عددي بزرگ. 11دارد، عدد معناداري گزارش شده 

p>) .يــا آزمــون بين عملكــرد دو گــروه در پــيشمــا بــسياريســت كــه تفــاوت  ان معنــاه آايــن بــ 
اسـت،  . 03است و ميزان تأثير اين امر هم با توجه به مجذور اتا جزئـي كـه                  داشتهآزمون وجود ن   پس
اسـت  . 03كنشي بين زمـان و گـروه         ، عدد معناداري مربوط به هم     موارد بر اين    افزون. است  بودهكم  

گونه نتيجه گرفت    توان اين  پس مي . تر از عدد استاندارد بوده و بنابراين قابل توجه است          ككه كوچ 
بـا  . اسـت   متفاوت بوده  چشمگيريآزمون به شكل      تا پس  آزمون  ان پيشرفت دو گروه از پيش     كه ميز 

كنـشي   توان گفت كه ميزان تأثير اين هـم        است، هم مي  . 07توجه به مجذور اتا جزئي اين مورد، كه         
  .است هم متوسط بوده
گان دو گـروه    كننـد  ، عملكرد شركت  )6(و  ) 5 (هاي آمده از جدول   دست  به هاي  يافتهبا توجه به    

 فرعـي   ة بنابراين، فرضـي   .است آزمون نسبت به پيش آزمون بهبود يافته       در پس صورت چشمگيري   به  
اي هيچ تأثيري در پيچيـدگي نگـارش انفـرادي و            تدريس چندرسانه «كه  نخست پژوهش مبني بر اين    

  .شود  هم رد مي».آموزان سطح متوسط ايراني ندارد مشاركتي زبان
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  آزمون دو گروه صحت نوشتار پيش و پسنس دوسويه سنجش مكرر تحليل واريا: 8جدول 

  تأثير
درجه   ها مجموع مربع

  آزادي
ميانگين 
  مربع

ارزش 
F 

مجذور اتا   معناداري
  جزيي

 34. *00. 30.61 53. 1 53.  زمان
 11. *00. 7.31 2.44 1 2.44  گروه

 01. 30. 1.05 0.1. 1 0.1.  گروه* زمان 
  

 كه عددي كوچكتر از عدد بوده . 00. 7  زمان در جدولعاملبراي شده   عدد معناداري گزارش  
تــوان گفــت كــه تفــاوت عملكــرد  بنــابراين، مــي.  (p=00; =.05; p<)اســت . 05اســتاندارد 

كاررفتـه در ايـن       بـه  ةتأثير شيو ة  انداز. است  بوده چشمگيرآزمون    و پس  آزمون  آموزان بين پيش   زبان
عـدد معنـاداري گـزارش      . اسـت  ت، بزرگ بـوده   سا. 34زئي كه    ج يجذور اتا ممورد هم با توجه به      

پـس، عملكـرد دو گـروه در        . تـر از عـدد اسـتاندارد اسـت         و كوچـك  . 00شده در رديف دوم هـم       
كاررفته در اين مورد با توجـه    بهةبا هم داشته و تأثير شيوآشكاري آزمون تفاوت   يا پس آزمون  پيش

شـده در رديـف      عـدد معنـاداري گـزارش     . است ط بوده است، متوس . 1به عدد مجذور اتا جزئي، كه       
ميـزان پيـشرفت دو گـروه از     هم نشان مـي دهـد كـه       ،و بزرگتر از عدد استاندارد است     . 30سوم كه   

. 01است و عدد مجـذور اتـا جزئـي، كـه              با هم نداشته   چشمگيريآزمون تفاوت     تا پس  آزمون  پيش
  . دهد رد را نشان ميهاي به كار رفته در اين مو است، هم تأثير كم شيوه

تـوان گفـت      مـي  )7(و  ) 5 (هـاي  شده در جدول    گزارش هاي  يافتهبنابراين، با كنار هم قرار دادن       
 نوشـتار خـود   درست بـودن  در چشمگيريآموزان هر دو گروه انفرادي و گروهي پيشرفت        كه زبان 
 مبنـي بـر   رعـي دوم، فة تـوان فرضـي   ايـن نتيجـه مـي   بـر مبنـاي     . اند آزمون داشته   تا پس  آزمون  از پيش 

آمـوزان سـطح      اي هيچ تـأثيري در صـحت نگـارش انفـرادي و مـشاركتي زبـان                تدريس چندرسانه «
  .  را هم رد كرد».متوسط ايراني ندارد

  

آزمون دو   و پسآزمون رواني نوشتار پيشتحليل واريانس دوسويه سنجش مكرر : 9جدول 
  گروه

درجه   ها مجموع مربع  تأثير
  آزادي

ارزش   ميانگين مربع
F  

مجذور اتا   معناداري
  جزيي

 21. *00. 16.23 16.86 1 16.86  زمان
 47. *00. 53.31 354.24 1 354.24  گروه

 03. 13. 2.32 2.41 1 2.41  گروه* زمان 
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 تــا آزمــون تــوان ديــد كــه دو گــروه پيــشرفت زيــادي از پــيش  مــي،)9 (در رديــف اول جــدول
تـر از عـدد اسـتاندارد اسـت          كوچـك . 00ربوط به زمـان      زيرا عدد معناداري م    .اند آزمون داشته  پس

(p=00; =.05; p<) . توان نتيجه گرفت   هم مي،است. 21با توجه به عدد مجذور اتا جزئي كه
تـوان   با توجه به رديف دوم هم مي  . است  بوده بسياركاررفته در اين دو گروه       هاي به  ميزان تأثير شيوه  

 زيـرا عـدد     .اسـت  آموزان دو گروه وجـود داشـته       تي بين زبان  نتيجه گرفت كه تفاوت عملكرد متفاو     
و . 47و كـوچكتر از عـدد اسـتاندارد اسـت و مجـذور اتـا جزئـي هـم                    . 00معناداري اين رديف هم     

. 13كنشي بين زمان و گروه، كه عـدد معنـاداري آن         ، در مورد هم   ولي.  است بسيار تأثير   ةدهند نشان
 در ميــزان پيــشرفت چــشمگيريتــوان گفــت كــه تفــاوت  و بزرگتــر از عــدد اســتاندارد اســت، مــي

، تـأثير  .03 تا پس آزمون ديده نشد و مجذور اتا جزئي آن هم،      آزمون  آموزان دو گروه از پيش      زبان
  .دهد  را نشان مياندكي

دهـد كـه عملكـرد        نـشان مـي    ،)6 ( گـزارش شـده در ايـن جـدول و همچنـين جـدول              هاي  يافته
 بنـابراين،   .اسـت   ا رواني نوشتار به شـكل قابـل تـوجهي بهبـود يافتـه             آموزان دو گروه در رابطه ب      زبان
اي هـيچ تـأثيري در روانـي در نگـارش            تـدريس چندرسـانه   « مبني بر اينكـه      فرعي سوم هم،    ة  فرضي

  .، رد مي شود».آموزان سطح متوسط ايراني ندارد انفرادي و مشاركتي زبان
 

  گيري بحث و نتيجه. 5 
اي بــر روي پيچيــدگي، صــحت، و روانــي مهــارت نوشــتاري   نقــش تــدريس چندرســانه«موضــوع 

 ميـزان   هدف اين بود كه   .  انجام شد  »آموزان متوسط ايراني و با محوريت بررسي بستر نگارش         دانش
تأثير تدريس با ويدئو، فيلم، و كليپ در بهبود پيچيدگي، صحت، و روانـي در نگـارش انفـرادي و                    

آمده براي بهبود مهارت نوشـتاري       دست ه ب هاي  يافتهن از    همچني .ارزيابي شود آموزان   مشاركتي زبان 
  .شود بهره گرفتهآموزان در كلاس درس  زبان

شده  آوريگردهاي    بودن داده  هنجاراي،    و پيش از شروع تدريس چندرسانه      پژوهشدر ابتداي   
 هنجـار هـا   ه نشان داد كـه داد ها  يافته.شد بررسيآزمون با استفاده از تحليل چندمتغيره     پيش به وسيلة 
و رواني در    پيچيدگي، صحت (آزمون نگارش    گروه در پيش  دو   هاي  هميانگين نمر همچنين،  . بودند

 از اجـراي    پـيش هـا در مهـارت نوشـتاري         واريـانس و  هـا    آموزان، همگون بودن گروه    زبان) نگارش
  . كند آزمايش را تأييد مي

اي بـه عنـوان آزمـايش        درسـانه آمده، تدريس چن   دست ههاي ب  آزمون و بررسي داده     از پيش  پس
 بـراي   در پايـان،  . آموزان هر دو گروه در طي هشت جلسه و بـه شـكل يكـسان اجـرا شـد                   براي زبان 

هـا   آمـوزان، از آن  اي در پيـشرفت مهـارت نوشـتاري زبـان      ارزيابي ميـزان تـأثير تـدريس چندرسـانه        
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تحليـل   آمـوزان، از     نبراي بررسي هـر گونـه تغييـر در مهـارت نوشـتاري زبـا              . آزمون گرفته شد   پس
  .  شدبهره گرفتهها   و نيز تحليل واريانس دوسويه سنجش مكرر دادهواريانس چندمتغيري

مهـارت نوشـتاري    پيچيدگي، صحت، و روانـي آمده نشان داد كه بين ميانگين   دست ه ب هاي  يافته
ن، فرضـيه   بنـابراي . تفـاوت چـشمگيري وجـود دارد      ) انفرادي و مشاركتي  (آموزان هر دو گروه      زبان

ثيري در روانـي، صـحت، و پيچيـدگي         أاي هـيچ ت ـ    تدريس چندرسانه « مبني ير اينكه   پژوهشاصلي  
 همچنين نشان   ها،  يافته.  رد شد  ،»آموزان سطح متوسط ايراني ندارد     نگارش انفرادي و مشاركتي زبان    

 در  آمـوزان هـر دو گـروه         بـر بهبـود عملكـرد زبـان        چـشمگيري اي تـأثير     داد كه تدريس چندرسانه   
 هـم رد    پـژوهش فرعـي   ة   هـر سـه فرضـي      ،در نتيجـه  . پيچيدگي، صحت، و رواني نوشتارشان داشـت      

كنـد تـا بتواننـد بـا         آمـوزان كمـك مـي       اي به زبان    است كه تدريس چندرسانه    ان معن ه آ اين ب . شدند
  . تر بنويسند تر، و روان پيچيدگي بيشتر، ار نظر دستوري درست

 اهميت مهارت نوشتاري در يادگيري زبان را مـورد بحـث            آموزگاران و   پژوهشگرانبسياري از   
 ,Hayes & Flower( هـايز و فـلاور   پژوهـشگران ماننـد   گروهي از باوربه . اند و بررسي قرار داده

هـاي   ترين مهارت ، نوشتن يكي از مهم)Sharples et al., , 1989 ( و همكارانو شارپلس) 1986
 ــ  ــادگيري زب ــاطي در ي ــين ارتب ــدي و همچن ــسي اســت تولي  ــ. ان انگلي ــه گفت ــرز و  ةب ــساندر پي    الك

)Pérez & Alexander, 2001( برانگيزتــرين    يكــي از چــالشگمــان، بــي، مهــارت نوشــتاري
 و بهبـود سـطح درك مهـارت        ارتقـاء بنـابراين، بايـد بـراي       . ها در يادگيري زبـان دوم اسـت        مهارت

 بـسياري انجـام پـذيرد     هـاي    لاشهايي كه در پيشرفت ايـن مهـارت تـأثير دارنـد ت ـ             عاملنوشتاري و   
)Ashwell, 2000; Chandler, 2003; Fazio, 2001 .(  همچنـين، لاش)Lush, 2002 ( و

انـد كـه نگـارش بايـد از نظـر دسـتوري         كـرده بيـان ) Larsen-Freeman, 2006(فـريمن  -لارسن
هـاي   داشـت بر باشد تا بتواند منظور و پيام نويسنده را به درستي انتقال دهد و همچنـين سـوء                   درست

  .ارتباطي را كاهش دهد
صـحت،  ة  هايي كه پيش از اين در حـوز         بررسي هاي  يافتهتوان با     حاضر را مي   پژوهش هاي  يافته

 در امـر تـدريس و يـادگيري    شـده   كار گرفتـه  بههاي  فناوريرواني، و يا پيچيدگي نوشتار و يا ساير        
بـه بررسـي ميـزان تـأثير     ) Safdari, 2021(، صـفدري  نمونـه براي . نوشتار انجام شده، مقايسه كرد

 به پايان،وي در . آموزان زبان دوم در ايران پرداخت    بر صحت نوشتار زبان    1يادگيري ادموندو ة  شبك
آمـوزان    بر سير پيـشرفت زبـان      چشمگيري تأثير مثبت    ،اي اين نتيجه رسيد كه استفاده از چنين شبكه       

 از اين شبكه استقبال كرده پژوهشضر در اين    آموزان حا  همچنين، زبان .  نوشتارشان دارد  درستيدر  
                                                                                                                   
1 ESLN 
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 بـر ميـزان همكـاري و كـار گروهـي، انگيـزه، و            بـسياري اي تـأثير مثبـت       ، چنين شبكه  بيان كردند و  
اي از كـار     گويي كه در اصـل نمونـه      و  بازخورد گفت . است ها در كار داشته    نين ميزان تعهد آن   چهم

انجـام شـد و در   ) Hum, 2021(هـام   بـه وسـيلة   ديگري است كـه  پژوهشگروهي است، موضوع 
 بـر بهبـود   چشمگيري اين نتيجه به دست آمد كه چنين بازخوردي تأثير پژوهش مورد اشاره،  انتهاي  
هـاي   ويژگـي  معنـايي، دسـتوري، مكـانيكي، و         هـاي   حوزه در   ويژهآموزان به      نوشتاري زبان  درستي

 حاضـر،   ة پـژوهش   نتيج ـ بـا هـايي    آمـده از چنـين بررسـي       دسـت   بـه  هـاي   يافته ةمقايس. واژگاني دارد 
رساند كه هم رسانه و هم كار گروهي مواردي هستند كه تأثير مثبـت                را به اين نتيجه مي     نگارندگان
  . بر تدريس و يادگيري دارندچشمگيري

 فـام  پـژوهش آمـوزان هـم موضـوع      ميزان تأثير نوشتار اشتراكي يا گروهي بر رواني نوشتار زبان         
)Pham, 2021 (هـاي  داده. اسـت   بر نوع استدلالي نوشتار بـوده پژوهش تمركز اصلي اين البته. بود 

بـر  . آمـوزان گرفتـه شـد    گروهـي از زبـان  در قالب  هم به شكل انفرادي و هم     بررسي،مورد نياز اين    
آمـوزان   ، نوشتار گروهي كمك شاياني به بهبود روانـي نوشـتاري زبـان     پژوهش وي  هاي  يافته مبناي
 بودند كـه از  پژوهشگران ديگريهم از ) Mashhadi et al., 2021(ان  و همكارمشهدي. كند مي
آمـوزان زبـان       نوشتار زبان  درستي براي بهبود ميزان پيچيدگي و همچنين        اي  رايانههاي مفهومي    نقشه
 را به اين نتيجـه رسـاند كـه         پژوهشگرانآوري شده   گرد هاي  دادهتحليل و بررسي    . بهره گرفت دوم  

سزايي در بهبود   ه  آيد، تأثير ب    مي شماراي به     و رسانه  محور-فناوريكه مدلي   تدريس از  اين طريق،      
 حاضـر   مقالـة  مـشابه بـا       دقيقـاً  ها  پژوهش اين   هاي  يافته. آموزان دارد   و پيچيدگي نوشتار زبان    درستي

آمـوزان از نظـر روانـي     ها تأثير مثبت رسانه و كار گروهي بر بهبـود عملكـرد زبـان    آنة  زيرا هم .بود
  .را تأييد كردندار نوشت

 يهـاي ديجيتـال تـأثيري بـر مهـارت نوشـتار             از رسـانه   گيري  بهره، اينكه آيا    افزون بر اين موارد   
    و همكــاراناي اســت كــه بــر مبنــاي آن پــارلا      ايــده،آمــوزان زبــان دوم دارد يــا خيــر    زبــان

)Parrella et al., 2021 (گيـري  بهـره زان  كه هر چـه مي ـ نتيجه گرفتند ها آن. ند انجام دادپژوهشي 
سـت   ان معناه آاين امر ب  . شود ها هم بهتر مي    ها بيشتر شود، مهارت نوشتاري آن      آموزان از رسانه   زبان
يافتـة   بـا    يافتهاين   كه   آموزان دارد   سزايي بر مهارت زبان   ه   از انواع رسانه، تأثير مثبت ب      گيري  بهرهكه  

ر نادري هم خلاف اين نتيجـه بـه دسـت         با اين وجود، در موارد بسيا     .  حاضر همخواني دارد   پژوهش
به بررسـي ميـزان تـأثير بـازخورد     ) Elfiz et al., 2021 ( و همكاراناز آن جمله، الفيزا. است آمده
ها به ايـن     ، آن پاياندر  . آموزان پرداختند  بر روي توانايي نوشتاري زبان    ) بوك  فيس به وسيلة  (برخط

 آغاز تا پايـان   آموزان از    در چگونگي عملكرد زبان   نتيجه رسيدند كه هر چند كمي تأثير و اختلاف          
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 سـبب  بـرخط  بهتـر، بـازخورد      بيـان بـه   . كار وجود داشت، اما اين تأثير چنـدان قابـل ملاحظـه نبـود             
 رسـانه هـم   هـاي  گونـه توان گفت برخـي     بنابراين مي  .آموزان نشد    در زبان  چندان آشكاري پيشرفت  

  . آموزان نداشته باشند زبان ود عملكردوجود دارند كه ممكن است تأثير چنداني در بهب
 بـه  نوشتن   درست آموزشبسياري از معلمان زبان خارجي در       كه پيش تر اشاره شد،        همان گونه 

 زيرا بايد   . است دشواريآموزان كار    همچنين نوشتن براي بسياري از زبان     . آموزان مشكل دارند   زبان
آمـوزان زبـان دوم در     بسياري از دانـش همچنين، . پيچيدة مشابه به زبان دوم را توليد كنند  هاي  هجمل

در  در ايـن پـژوهش   هاي موجود، دشواريبا وجود تمام . روان و سليس نوشتن مشكل اساسي دارند      
هـا   آمـوزان در افـزايش كيفيـت مهـارت نوشـتاري آن             روشي مناسب براي كمك به زبـان       پي يافتن 
تـر، و    تـر، درسـت    اننـد زبـان اصـلي روان      آموزان كمك كنـد تـا بتواننـد م         روشي كه به زبان   . بوديم
كـارگيري رسـانه در فراينـد تـدريس     ه  ثير ب ـ أ بـه اهميـت و ت ـ      ،در ايـن پـژوهش    . تـر بنويـسند    پيچيده

اي   تـدريس چندرسـانه    ،هاي نگارش زبان انگليـسي      كه در كلاس   به دست آمد   اين نتيجه    .پرداختيم
آمـوزان در مـورد       بنـابراين زبـان    .تـر كنـد    تـر و قابـل فهـم       قادر است موضوعات انتزاعي را ملمـوس      

اي   بـر ايـن، تـدريس چندرسـانه        افزون.  خواهند داشت  آمادگي بيشتري  ،موضوعي كه بايد بنويسند   
زمـان محـدود كـلاس    . آمـوزان بگـذارد   قادر است در زمان محدود اطلاعات زيادي در اختيار زبان  

اي ايـن    تـدريس چندرسـانه   . انـد  درس همان مشكلي است كه بسياري از معلمان با آن درگيـر بـوده             
نـشان داد كـه تـدريس       همچنـين    پـژوهش،  ايـن    هـاي   يافته. برد  از بين مي   بسياري   اندازةمشكل را تا    
  . كند آموزان را به يادگيري تشويق مي اي زبان چندرسانه
ثير أتواند قدرت خلاقيت معلمـان را تحـت ت ـ    ميپژوهشآمده از اين  دست ه بهاي  يافته و   ها  داده
آزمـايش عملكـرد فـردي و       . آموزانشان را بهبـود بخـشند        تا بتوانند مهارت نوشتاري زبان     ،دقرار ده 
تواند كمـك   آموزان مي  كه دادن فرصت تبادل اطلاعات بين زبان     نشان داد   در اين پژوهش   گروهي

آمـده از    دسـت  ه ب ـ هـاي   يافتـه رود كه     چنين انتظار مي   ،در نتيجه  .ها بكند   به بهبود عملكرد آن    نيشايا
 هـاي  هسـس ؤهـا و م  پژوهش حاضر، كمك و تشويقي باشد براي معلمان زبـان انگليـسي، آموزشـگاه           

، و پيچيـده نوشـتن      روان، صحيح ها تا براي پيشرفت مهارت       معلم  و تربيت  ها  مديريتزبان انگليسي،   
  . اي استفاده كنند آموزانشان از تدريس چندرسانه انفرادي و مشاركتي زبان

 در برداشـت كـه       را هايي  محدوديت هاي ديگر،   پژوهش حاضر هم چون     پژوهش بر اين،    افزون
 پـژوهش  بود كه بـراي ايـن   اندكي ةزماني كوتاه تدريس و نيز بودج ة  ها مربوط به دور    ترين آن  مهم

  . در نظر گرفته شد
  



  137 / 1401، پاييز 44، سال چهاردهم، شماره )س(گاه الزهرانشپژوهي دا فصلنامة علمي زبان

 

  منابع فهرست 
تـأثير  : اريمحصول بـه مهـارت نوشـت      -رويكرد فرايند «). 1392(غلامي پسند، پرستو و عشرت بازرماج حقي        
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  .79-75صص . 1شمارة . 2دورة . انگليسي

انـواع بـازخورد، انتقـال معنـا و انتقـال سـاختار در نگـارش                « .)1400 ( زهره محمدي زنـوزق     و  ناتاشا ،پوردانا
هـاي   پـژوهش . »محـور -اي و مـتن  چنـد رسـانه   اي املات رايانـه مشاركتي زبان انگليسي در بـستر تع ـ 

  . 471-453صص . 3شمارة . 11 دورة .هاي خارجي شناختي در زبان زبان
بررسي اثر نوشتن مشاركتي و تعاملي بر       «). 1396( علي آيت الهي و محبوبه آزاديخواه        ،تقي نژاد، محمدعلي  

. هاي نوين در مطالعات زبان انگليـسي        پژوهش .»آموزان ايراني زبان انگليسي     عملكرد نوشتاري زبان  
  .18-1 صص. 3شمارة . 4 دورة

تأثير دستوالعمل طراحي مفهومي كـامپيوتري بـر    «). 1400(مشهدي، جمشيد و حسين احمدي و رجب پيمان         
آمـوزش و   . »تمركزي بـر پيچيـدگي و صـحت       : آموزان ايراني زبان انگليسي      زبان عملكرد نوشتاري 

  .139-131صص . 35شمارة . 9دورة . تحقيق زبان خارجي
، آموزان ايراني زبان انگليـسي      زبانرابطة بين شيوه هاي يادگيري      «). 1393(صحراگرد، رحمان و اميد ملاهي      

-1611صـص  . 1شـمارة  . 98دورة . علـوم اجتمـاعي و رفتـاري      . »مهارت نوشـتاري، و خودارزيـابي     
1620. 

پيچيـدگي،  راه بازخورد نوشتاري و تـصحيحي مـستقيم بـر           نقش تكرار تمرين به هم    «). 1399(خضرلو، سيما   
  .54-31صص . 1شمارة . 3دورة .  تحقيقات زبان دوم.»صحت و رواني مهارت نوشتاري

آمـوزان ايرانـي زبـان     تأثير ارزشيابي پويا بر فرآينـد نوشـتار زبـان   «). 1392( رعنا آذري زاد  و داوود   ،قهرماني
  .878-874 صص. 4شمارة . 4 دورة. عملي و بنياديتحقيقات بين المللي علوم . »انگليسي

آمـوزان ايرانـي    زبـان استفاده از  شبكه اجتماعي ادموندو براي بهبود صحت نوشتار           «). 1400(صفدري، مريم   
  .373-355صص . 1شمارة . 22دورة . يادگيري زبان به كمك كامپيوتر. »زبان انگليسي
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