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  چكيده
 براي قوي و نيرومند ابزاري اي،چندرسانه شيوه به آموزش براي مناسب افزارهاينرم و افزارهاسخت از استفاده
 جديدي افق و است داده قرار تغيير دستخوش را آموزش سنتي يهاشيوه و بوده آموزش كارايي و كيفيت ارتقائ

 برطرف آموزش مكمل عنوان به را كاربران نياز است توانسته و نهاده آموزشي مراكز و هادانشگاه رويپيش را
 مطلب درك و خواندن مهارت بهبود بر ايچندرسانه تأثير آموزش تعيين پژوهش، اين بر همين اساس هدف. نمايد

 گروه مقايسه طرح با آزمايشينيمه يهاپژوهش نوع از حاضر پژوهش. بود تخصصي زبان درس در معلمان دانشجو
 شهيد پرديس -دانشگاه فرهنگيان معلمان دانشجو از نفر ٤٠ شامل پژوهش آماري نمونه. بود و آزمايش كنترل

 گروه. شدند تقسيم) آزمايش گروه نفر ٢٠ و كنترل گروه نفر ٢٠( مساوي گروه دو به كه است بوده همدان باهنر
آموزش ديدند و نمرات آنها با استفاده از  ايچندرسانه روش به آزمايش گروه و بحثي شيوه به آموزش با كنترل

 تفاوتها گروه عملكرد بين كه داد ها نشانيافته. شدند مقايسه )ANCOVA(تحليل كوواريانس يك متغيره 
 آموزش كه داد پيشنهاد توانمي اساس اين بر. دارد وجود به نفع گروه آزمايش p<0.05دار در سطح معني
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  مقدمه

 فناوري شدنجهاني و رسانياطلاع ابزارهاي وارجهش رشد و حاضر عصر در دانش گسترش
. گردد ممكن يادگيرنده نياز با مطابق مكان هر و زمان هر در يادگيري كه شده سبب، ١اطلاعات

 از و است ضروري ابزاري خارجي زبان بر تسلط جوامع و افراد بين ارتباط برقراري براي امروزه
 رفع ديگران، با ارتباط تداوم و ايجاد جهت خارجي زبان. است برخوردار زيادي حساسيت و اهميت

  .است انكارناپذير امري مختلف سطوح در علمي هايپيشرفت از وآگاهي روزمره نيازهاي
 از بسياري در اهدانشگ دانشجويان براي آموزشي الزامات ترينمهم از يكي انگليسي زبان يادگيري

آموزان و دانش از زيادي تعداد).  ,2009Seargeant و  ,2008Dougill( كشورهاست
 در ار زبان آموزش يهادوره انگليسي مهارت در نياز مورد سطح به دستيابي براي دانشجويان

 يهادوره اهدانشگ به ورود از قبل و تعدادي  (Zarei, 2018)كنندمي طي خصوصي زبان موسسات
 در زيادي شكلاتم ايران دانشجويان از بسياري بين در. گذرانندمي را انگليسي زبان آموزشي
 آموزش جديد هايروش دارد. اگرچه وجود انگليسي زبان از مناسب و صحيح استفاده و يادگيري

 نظر در زبان يرييادگ روش ترينموفق عنوان به را مهارت چهار هر بر تمركز اهميت انگليسي زبان
 مطلب درك و خواندن مهارت بر همچنان فعلي آموزش اما)، Spence & Liu, 2013( دارند

  دارد. تاكيد دانشجويان
 هدف. يافت دست بشري تجربه انتهايبي ذخاير به توانمي آن طريق از كه است ايوسيله خواندن،

 به هك است آن بلكه هدف خوانده شود؛ بلند صداي با مغز در صداها كه نيست اين خواندن از
 نهفته هايارزش و مضامين شناخت و هادانستني ها،جمله ها،عبارت ها،كلمه مفاهيم و معناها دريافت

 دريافت است تهنوش كلامي رمزهاي و هانشانه كارگيري به با نويسنده كه را پيامي و يابيم دست
 را نخواند اثربخشي و لذت است؛ زيرا مهم بسيار مطلب درك عالي يهامهارت داشتن. نماييم

 كمك نيز افراد خصيش زندگي در و ايحرفه نظر از بلكه تحصيلي، نظر از تنها نه و دهدمي افزايش
  ).  Isakson et al., 2016(كند مي

 درك را متني وقتي. است آن معناي درك و آن پردازش متن، خواندن توانايي مطلب درك
 پخش ذهنمان در كه فيلمي مانند معنادار، كل يك در جملات و كلمات داشتن نظر در با كنيم،مي
 خواندن است قرار اگر. دهيممي تشكيل كند،مي توصيف متن آنچه از ذهني مدل يك شود،مي

 اگر نهايت، در و بياموزد آن از و شود درگير متن يك با بخواهد خواننده اگر و باشد داشته هدف
 ,.Isakson et al(است  ضروري خوب درك ببرد، لذت خواندمي آنچه از بخواهد خواننده

 برخي به پاسخ و دهندهآموزش سوي از انتخابي متون خواندن با اغلب خواندن مهارت). 2016
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 داد، نشان متعدد مطالعات كه همانطور. شودمي داده آموزش فراگيران توسط مطلب درك سوالات

 & Danckert( نيستند جذاب دانشجويان براي كافي اندازه به دانشگاه خواندن هايكلاس

Allman, 2005 (دست از موجب و گذارندمي تاثير زبان يادگيري روند بر توجهي قابل طوربه و 
  .شوندمي كلاسي و در نتيجه عدم انگيزه هايفعاليت در تمركز عدم علاقه و دادن

 ارتقاي و فراگيران انگيزه افزايش منفي، احساس با مقابله براي تجربي، شواهد از انبوهي اساس بر
 استفاده راهبردها تعدادي از توانمي دارد، تمركز انگليسي خواندن بر كه دانشگاهي كلاس كيفيت

 است ممكن مؤثر هايراهبرد اين از يكي). Nett et al, 2010 ؛Holahan et al., 1996( كرد
 كلاس در بصري و سمعي كمكي وسايل از استفاده، ١ايچندرسانه بر مبتني آموزش به شدن متوسل
 عنوان به ٢ارتباطات و فناوري اطلاعات حاضر حال در).  ,2002Bitter & Pierson( است درس
 جامعه صرفاً صنعتي، عصر از پس جهان، اساس بر اين. هست و بوده مطرحها تمدن قدرت اساس

 Barzegar and)دانسـت  رسانياطلاع جامعه را آن بايد بلكه، گرددنمي محسوب رسانيخدمت

Moradi, 2007) ويدئو، فيلم، نظير منفرد يهارسانه تركيب به ايچندرسانه . اصطلاح 
 به رايانه فناوري طريق از كه شودمي اطلاق آن جز و اطلاعاتي يهاپايگاه عكس، موسيقي،كلام،

 تسهيل براي آموزشي كمك وسايل .(Bagheri, 2008) شودتوليد مي واحـد محصولي صورت
). Smaldino et al., 2018(شوند مي استفاده انگيزه ايجاد و آن به بخشيدن جذابيت و يادگيري

 فلش اسلايد، فيلم، جمله از تصويري و صوتي هايدستگاه از مختلفي انواع ديجيتال دنياي در امروزه
 مطالب و آموزشي يهاديويدي پاورپوينت، اسلايدهاي تلويزيوني، آموزشي يهامجموعه، كارت
 محـوررسـانه، ايچندرسانه آموزش). Aggarwal, 2009( هستند دسترس در مختلف آنلاين

 مـواد متخصـص، مشاوران آموزشي، راهنمايان مانند آموزشي، يهاواسطه كمك به و است
 خود اهداف به كنـدمي تلاش مطالعاتي كوچك يهاگروه آموزشي، هدايت يهاكلاس، آموزشـي

 .(Sophian, 2005) آيد نائل

 نگه فعال يادگيري -ياددهي جريان در را او يادگيرنده، با تعامل آوردن فراهم با ايچندرسانه

 كاربر دارد. را كافي كنترل مفاهيم، يادگيري در يادگيرنده آموزشي، ايچندرسانه در دارد.مي

 ديگر، طرف از كند. تكرار دوباره را آموزش و برگردد عقب به تواندمي لازم باشد، كه موقع هر

 با را اشيادگيري سرعت كه دهديم را امكان اين يادگيرنده به ايچندرسانه اين پذيري انعطاف

 مطالب اجتماعي مطالعات آموزشي ايچندرسانه اينكه به توجه با كند. تنظيم مطالب ارائه سرعت
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 كندمي وادار رافراگير  دهد،مي ارائه عكس و فيلم صدا، انيميشن، قالب در متنوع هايشكل به را

 & Behnammoghadam  نمايد درگير مفاهيم يادگيري براي را خود حس چندين كه

musavipour, 2016).(  

 بين. داشت دور نظر از نبايد را مطلب درك و خواندن مهارت بر دستوري و واژگاني دانش تاثير
 را خوانندگان نامفهوم واژگان حقيقت در. دارد وجود نزديكي رابطه مطلب درك و واژگان دانش

 كه شودمي اطلاق دانش نوعي به مطلب درك در واژگان دانش. كندمي دلسرد خواندن ادامه از
 فرآيندهاي براي را لازم شناختي ظرفيت امكان و كندمي تسهيل كلمه معناي شناسايي با را متن درك

 طريق از واژگان دانش). LervAag et al., 2018( كندمي فراهم بالاتر سطوح در خواندن
 جمله معناي درك در استنتاج با را مشاركتي نقش و كندمي كمك مطلب درك به معنايي شناسايي

 كلمه معناي شناسايي). Lawrence et al., 2019 ؛LervAag et al., 2018( كندمي ايفا
 توجهي قابل طور به واژگان كه است داده نشان گذشته شواهد، است مفيد معني دقيق بازيابي براي

 ؛ Lepola et al., 2012( است مرتبط مطلب درك و شنيداري درك استنتاج، توانايي با
Daugaard et al., 2017.(  

. است جملات و كلمات تشكيل برايمهمي  جنبه. است زبان معنايي سيستم و ساختار زبان دستور
 است چيزي زبان دستور. كندمي تعريف زبان دانش عنوان به را زبان دستور (Veit, 1986)ويت 

 متن درك در مهمي نقش دستوري دانش. بفهمد را جملات و كلمات سازدمي قادر را كسي كه
 به منجر زبان دستور دانش كمبود. شود مشكل باعث تواندمي جمله گرامري پيچيدگي زيرا. دارد

 بر زبان دستور. شود متن از نادرست درك به منجر تواندمي كه شودمي دستوري نادرست جملات
 قاعده از پيروي با كلمات ديگر، عبارت به. كندمي كمك درك براي كلمات توالي و شكل

 آموزانزبان به تواندمي زبان دستور دانستن. كنند منتقل را درست پيام تا شوندمي مرتب دستوري
 بيشتر تسلط با كه كرد فرض توانمي بنابراين،. كنند درك درستي به را متن معناي تا كند كمك
 آموزشي، هايايچندرسانه رودمي انتظار بنابراين،. شودمي بيشتر معنا درك زبان، دستور در فراگير

 انگليسي زبان مطلب درك و خواندن نهايت در و زبان دستور، واژگان يادگيري فرآيند بر تأثير مثبتي
  . باشند داشته
 درسي يهابرنامه تا سازد قادر را دهندگانآموزش كه است اين ايچندرسانه بر مبتني آموزش هدف

 و درك در فراگيران به تا دهند ارائه آسان و مؤثر سادگي، به را درس و كنند ايجاد را مناسبي
 برجسته چهره عنوان به (Mayer, 1997,2002,2009,2020) ماير. كنند كمك بهتر يادگيري

 جلب را فراگيران توجه ايچندرسانه بر مبتني آموزش كه است معتقد، ايچندرسانه آموزش اصلي
 در و دهدمي كاهش فراگيران براي را خستگي و بردمي پيش بيشتر تعامل با راها كلاس نموده،
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 يادگيرندگان كه واقعيت اين به توجه با. دارد تمركز آموزمحوردانش تدريس رويكرد بر نهايت،
 آنها مغز در تريدائمي يادگيري كنند،مي استفاده حس يك از بيش از كلاس در گرفتن قرار هنگام

 تا گيرندمي ياد ترعميق تصاوير و كلمات از مردم« ديگر، بياني به. (Mayer, 1997)دهد مي رخ
 وجود، اين با. است ايچندرسانه يادگيري برتر اصل كه (Mayer, 2009: 49) »كلمات از تنها
 منديبهره براي كارآمدي راه كلمات و تصاوير ساده تركيب ،(Mayer, 1997)ماير  با توافق در
 انسان، ذهن عملكرد نحوه پرتو در آموزش در رسانه از استفاده. نيست ايچندرسانه يادگيري از

  . (Mayer, 1997)است  اينظر ماير در آموزش چندرسانه بناي سنگ
 خاطر به يادگيري، زبان، درك مانند ذهني فرآيندهاي كنندمي تلاش شناختي علوم دانشمندان

 مفهوم اين بر ايچندرسانه آموزش. (Stillings et al, 1995) دهند تشخيص را تفكر و سپردن
 كنند ايجاد تصاوير و كلمات بين معناداري ارتباط تا كنندمي تلاش فراگيران كه است استوار

(Mayer, 2009) .برانگيزد را يادگيرنده كه است اين ايچندرسانه آموزش اصلي اهداف از يكي 
 ,Mayer) ماير به پايبندي با. بسازد جديدي دانش، منسجم بازنمايي يك و شده ارائه محتواي از تا

 اي،چندرسانه يادگيري شناختي نظريه فقرات ستون (Sordan, 2012) سوردان و (2002
 نظريه ،(Baddeley, 1986) بادلي فعال حافظه مدل شامل كه هستند مختلفي شناختي يهانظريه

  . باشندمي ،),2010Sweller(سولر  نظريه و ) ,1986Paivio(پيويو  دوگانه كدگذاري
 تمرين به شدن تبديل حال در واژگان آموزش براي انيميشن يا ويدئو گرافيك، صدا، متن، تركيب

 تشكيل رسانه هايپر از روزها اين زبان آموزش افزارهاينرم اكثر است. زبان يادگيري در آموزشي
 ايچندرسانه از استفاده. (Fotos & Browne, 2013; Ilhan & Oruc, 2016)اند شده

 آنها از استفاده با و داده توسعه را خود هايكلاس آموزش زبان، مربيان از برخي كه است شده باعث
 نيز فراگيران همچنين. نمايند ارائه دارد مطابقت فراگيران شناختي سطح هم و زمينه با هم كه مطالبي
   باشد. محدودتر اصلاحي بازخورد ارائه است ممكن هرچندبگيرند،  ياد مستقل طور به قادرند
 هايكلاس در بصري و سمعي وسايل كاربرد بررسي به ايچندرسانه تحقيقات اعظم بخش اگرچه
 ,Acha) آچا. نيست گسترده دانشگاه انگليسي هايكلاس در آن كاوش اما است، پرداخته درس،

 فراگيران يادگيري بر ايرسانه آموزش تأثيرات بررسي با ،(Sordan, 2005) سوردان و (2009
 تركيبي با بتواند دهندهآموزش كه صورتي در و بود خواهد آميزموفقيت استراتژي چنين كه دريافتند

 فراگيران كند، استفاده آن از و نموده جلب را فراگير توجه مناسب تدريس روش و ايچندرسانه از
 & Mayer, Heiser) لون و هايزر ماير،. داشت خواهند خود يادگيري به نسبت مثبتي نگرش

Lonn, 2001)، هستند زياد بسيار بصري و شنيداري عناصر كه رسيدند نتيجه اين به ترتيب همين به 
  .كنند پشتيباني را يكديگر، مكمل طور به توانندمي و
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 همين به. شودمي زبان يادگيري مانع منفي يهانگرش كه كرد مشاهده ،) ,1994Ellis( اليس

 به باور اين نيستند، جديد زبان يادگيري به قادر كه باشند عقيده اين بر يادگيرندگان اگر ترتيب،
 يهانگرش حال، اين . با (Lennartsson, 2008)شد خواهد يادگيري راه در مانعي خود خودي

 هدف به تا ساخت قادر را فراگيران توانمي و كرد جايگزين مثبت موارد و داد تغيير توانمي را منفي
  .يابند دست خود يادگيري

 تصوير كه يادگيرندگاني در بيشتري مثبت نتايج كه داده نشان يادگيري براي ايچندرسانه از استفاده
 است آمده بوجود كنندمي استفاده كلمات از فقط كه كساني به نسبت كنندمي تركيب را كلمات و
)2008Mayer, (يرلاكي و ايدي پژوهش در كه . همانطور)2013Eady & Lockyer, (  ،

 نويسندگان چگونه كه دهدمي نشان ديجيتالي منابع از استفاده با مختلف آموزشي يهاروش شده بيان
 و دهند قرار دسترس در را مختلف يهامتن انواع كنند، معرفي فراگيران به را موضوعات توانندمي

 (Guan et al., 2018)همكاران  و گوآن گفته طبق .كنند درگير تعاملي ايشيوه به را فراگيران
. اندكرده مشخص پذيرش و آموزش براي را ايچندرسانه يهافناوري اهميت مطالعه چندين

، ايچندرسانه يهابرنامه گسترده پذيرش و است فناوري از استفاده شامل كلي طور به ايچندرسانه
 ابزارهاي مزاياي از . برخي(Almara'beh et al., 2015) است آن فراوان مزاياي نتيجه در

 مفاهيم تبديل شود؛ تواناييمي خلاصه زير شرح به يادگيري و آموزش براي ايچندرسانه كاربردي
كمتر؛  تلاش با محدود زمان مدت در اطلاعات از زيادي حجم ارائه عيني؛ امكان محتواي به انتزاعي
 را فراگيران جايگاه تا دهدمي معلم به را توانايي يادگيري؛ اين به فراگيران علاقه برانگيختن توانايي

  .بداند يادگيري در
 در تصاوير و كلمات از ذهني بازنمايي ساختن فرآيند به يادگيري براي شده طراحي ايچندرسانه

 كلامي صورت به هم را اطلاعات دهدمي اجازه آموززبان به نتيجه در، دارد اشاره مختلف يهازمينه
 اي. چندرسانه(Alemdag & Cagiltay, 2018) كند پردازش تصويري صورت به هم و

 ايچندرسانه يادگيري شناختي نظريه مانندها نظريه از برخي درك به نياز يادگيري براي شده طراحي
 محوريمعلم از را يادگيري محيط تدريس، در ارتباطات و اطلاعات فناوري از مناسب استفاده. دارد

 يهاجنبه همه كه همانطور، (Coleman et al., 2016)كند مي تبديل محورييادگيرنده به
 Coleman et)همكاران  و كلمن .(Guan et al., 2018) كندمي متحول را انسان زندگي

al., 2016)، كندمي ايجاد را محوريآموزدانش يادگيري، آموزش تغيير در شيوه كه كردند تأكيد 
 دهندهانتقال از معلم نقش بنابراين دارند، حضور صحنه در كنندهتسهيل عنوان به معلمان آن در كه

 اين به (Keengwe et al., 2008)همكاران  و كينگوي. كندمي تغيير كنندهتسهيل يك به دانش
 تعاملي انگيزشي، جالب، سازنده، بسيار ارائه اي،چندرسانه هايفناوري از استفاده كه رسيدند نتيجه



  ٢٧/انگليسي زبان مطلب درك و خواندن مهارت بر ايچندرسانه آموزش تأثير

 
 يادگيرندگان مختلف نيازهاي به حال عين در و كندمي تضمين را كلاس آموزش كيفيت با و

 تأثير عنوان با پژوهشي در، (Taghavi Takyar & Jalali, 2016) جلالي و تقوي .پردازدمي
 اين به آنها يهانگرش و ايراني آموزانزبان دستوري دانش بهبود بر ايچندرسانه بر مبتني آموزش

 آموزانزبان دستوري دانش بهبود بر ايچندرسانه بر مبتني آموزش كه يافتند دست نتيجه
 و آموزش در پيشرفت باعث ايچندرسانه فناوري مسلماً .است داشته مثبت تاثير آنها يهاونگرش

. دارد وجود آموزشي اهداف براي فناوري اين در هاييمحدوديت حال، اين با شود،مي يادگيري
 زمان موردنياز، مهارت و دانش عدم محدود، منابع، نويسيبرنامه شامل هامحدوديت اين از برخي

  .(Putra,2008; Al-Ajmi & Aljazzaf, 2020) است نگهداري بالاي هايهزينه و محدود
 زبان مؤسسات يهاكلاس از بسياري و مدارس برخي در كنون تا ايچندرسانه آموزش اگرچه

 & Agnew & Kellerman, 1996; Rezaie) است گرفته قرار استفاده مورد خصوصي

Barani, 2011; Yazara & Arifoglu,2012) ،دانشگاه انگليسي زبان درتدريس معمولاً اما 
 زبان آموزش هايكلاس در ايچندرسانه از استفاده بررسي در سعي حاضر مطالعه. رودنمي كار به
 ميزان در كاوش. دارد دانشجويان بين در مطلب درك توانايي افزايش در آن احتمالي تاثير و

 در يادگيري جديد رويكرد با مواجهه در آنها كه آنچه از روشني تصوير تواندمي فراگيران يادگيري
 ارائه كنند،مي تجربه، كنندهخسته نوعي به و يكنواخت مطلب درك و خواندن يهاكلاس با مقايسه

 درك و خواندن آموزش بر ايچندرسانه آموزش رويكرد تأثير بررسي هدف با حاضر پژوهش.دهد
، تصويري هايفايل طريق از متون آموزش انجام شد و بر همين اساس دانشجويان انگليسي مطلب

 در ايچندرسانه آموزش سازيپياده و بيشتر بررسي جهت كوتاه آموزشي يهافيلم و شنيداري
 آموزش احتمالي به بررسي تأثيرات، جديد رويكرد سازيپياده با حاضر مطالعه. شدانجام  كلاس

  پردازد.مي زبان انگليسي دانشجويان مطلب درك و خواندن مهارت در ايچندرسانه

  روش
مختلفي اجرا  يهاآزمايشي به شكلنيمه يها. طرحشد انجام آزمايشينيمه روش با پژوهش اين
. نگاره طرح در شد استفاده هاي كنترل و آزمايشطرح مقايسه گروهدر اين پژوهش از  .شوندمي

  شده است:  ارائه )١شكل (
  ): طرح پژوهش١جدول (

  آزمونپس  مداخله  آزمونپيش  هاگروه
  1T  X  2T  آزمايش

  1T  -  2T  كنترل

 
1T: مهارت خواندن و درك مطلبآزمون (پيش (  
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2Tخواندن و درك مطلبمهارت آزمون (: پس (  

X ايچندرسانه: آموزش  
 باهنر شهيد پرديس در چهارم سال تربيتي علوم گروه معلمان دانشجو شامل پژوهش آماري جامعه
 به انتخاب و نمونه عنوان به نفر ٤٠ آنها بين از كه است بوده سال ٢٥ تا ٢٠ سني محدوده در همدان

بحثي  روش با گروه يك. شدند جايگزين آزمايش و نفره كنترل ٢٠ يهاگروه در تصادفي صورت
  .شدند داده تعليم ايچندرسانه آموزش از استفاده با ديگر گروه و

 مطلب درك آزمون آماري جامعه دانشجويان همه از ابتدا كه بود صورت اينبه نفر ٤٠ انتخاب شيوه
 متوسط حد در كه دانشجوياني از نفر ٤٠ تعداد نمرات، شدن مشخص و تصحيح از پس و شد گرفته
 بعد). شدند گذاشته كنار ضعيف خيلي و قوي خيلي دانشجويان واقع در( شدند انتخاب بودند جامعه

 ٨ طي در بحثي روش به كنترل گروه و ايچندرسانه روش با آزمايش گروه آزمون، پيش گرفتن از
 زبان مطالعه تجربه كنندگانشركتتمامي . شدند داده آموزش هفته ٥ طول در و ايدقيقه ٤٥ جلسه

 همگي كه بودند زبانه دو و زبانه تك افرادي شامل كنندگانشركت. داشتند را دانشگاه عمومي
 آزمايش گروه براي شده داده آموزش مطالب. گرفتندمي ياد خارجي زبان يك عنوان به را انگليسي

 منصور دكتر تاليف تربيتي علوم دانشجويان براي تخصصي زبان درسي كتاب از هشت بخش شامل
 تفكيك به روش دو در آموزش مورد هايبخش. بود سمت انتشارات ، (Kousha, 2014)كوشا 
  گرديد. ارائه ،)١( جدول در جلسه

  جلسه تفكيك به روش، دو در آموزش مورد هايبخش :)١( جدول

  موضوعات مورد آموزش جلسه

  Children and Friendship  اول

  Learning to Teach in the Primary School  دوم

  Creating Environments  سوم

  Aggresion and Fear in Preschool Children  چهارم

  Children and Stories  پنجم

  Valuse of Play  ششم

  Language Development  هفتم

  Fantasy  هشتم

  
 شفاهي دهيپاسخ همچنين و مطلب درك و خواندن گرامر، واژگان، هايبخش شامل درس هر

 است، گرفته قرار توجه مورد نيز حاضر پژوهش در كه كتاب، ويژگي بارزترين حال، اين با. است
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 از كه هاييفيلم و جذاب تصويري و صوتي هايفايل آن تدريس براي كه بود آن خواندن بخش

 روايت طريق از مطالب برخي همچنين شد.مي ارائه بودند هماهنگ خواندني متون با موضوعي نظر
 درك تقويت براي شده طراحي كوتاه تمرينات با همراه ويدئوها. شدندمي ارائه زنده تصاوير و

 گروهي صورتبه را هاتمرين ها،فيلم و هافايل تماشاي از پس دانشجويان. شدندمي اجرا مطلب
 مربوطه سؤالات به بخوانند، را مرتبط هايمتن تا شد داده كافي زمان آنها به سپس و دادند انجام
 طريق از كنترل، گروه در تدريس حال، اين با. بپردازند گفتگو و بحث به كلاس در و دهند پاسخ

 خواندن هايفعاليتپيش خواندني، هايقسمت از قبل. شدمي انجام) بحثي( معمولي نسبتاً روشي
 بودند موظف دانشجويان آن از پس بودند، يادگيري براي ايمقدمه كه داشت وجود كوتاهي بسيار

 آزمايش، گروه در دانشجويان مانند سپس و دهند پاسخ مربوطه سؤالات به و بخوانند را متن كه
 اختيار در آزمون ها،داده آوريجمع جهت جلسه آخرين در نهايت در .كنند بحث آنها درباره

  .دهند پاسخ سوالات به دقيقه ١٥ حدود در كه شد خواسته نيز آنها از و گرفت قرار كنندگانشركت
 بخش گرفت، قرار استفاده مورد آزمونپس و آزمونپيش هايداده آوريجمع براي كه ابزاري
 آموزش و سنجش سازمان توسط كه بود ارشد كارشناسي آزمون از مطلب درك و خواندن مهارت
 و ابتدا در را كنندگانشركت انگليسي مطلب درك و خواندن توانايي تا بود شده طراحي كشور

 مهارت نظر از كنترل و آزمايش گروه دو هر بودن همگن از و كند مشخص مطالعه پايان در همچنين
 زيربنايي دانش شامل مطلب درك و خواندن بخش. كند حاصل اطمينان مطلب درك و خواندن
 كه بود امتياز صد حداكثر و ايگزينه چهار سؤال پانزده و بخش سه بر مشتمل و گرامر واژگان،
  .دادند پاسخ سوالات به دقيقه ١٥ در فراگيران

 بود؛ ارشد كارشناسي كنكور استاندارد سوالات پژوهش اين در استفاده مورد سوالات كه آنجايي از
 با سوالات پايايي موضوع، اين از اطمينان جهت اما باشندمي مناسب پايايي و روايي نظر از بنابراين

  .است قبول قابل كه آمد دست به ٩٨/٠ آن مقدار كه شد محاسبه كرونباخ آلفاي روش
 كنترل هايگروه آزمونپس و آزمونپيش از آمده بدست هايداده تحليل و تجزيه جهت نهايت در
  .شد استفاده SPSS افزارنرم با) ANCOVA( متغيره يك كوواريانس تحليل روش از آزمايش و
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  هايافته

) ٢( در جدول آزمونآزمون و پسميانگين و انحراف معيار نمرات خواندن و درك مطلب در پيش
  ارائه شده است.

  
  آزمون آزمون و پس): ميانگين و انحراف معيار نمرات خواندن و درك مطلب در پيش٢جدول (
  كنترل  آزمايش  گروه  

انحراف  ميانگين   متغيّرها  متغيّر
  معيار

  معيارانحراف  ميانگين 

خواندن و درك  نمرات
  مطلب

  ٣٥/١٥  ٩٥/٥٦  ٣٠/١٥  ٩٥/٥٧  آزمونپيش
  ٣٢/١٦  ٩٥/٦٤  ٥٥/١٦  ٦٢/٧٣  آزمونپس

  
آزمون پيشآزمون در هر دو گروه نسبت به دهد نمرات پس) نشان مي٢همانطور كه نتايج جدول (

  است.افزايش داشته است اما اين افزونگي در گروه آزمايش بيشتر از گروه كنترل 
جهت تحليل و مقايسه مهارت خواندن و درك مطلب دو گروه آزمايش و كنترل ابتدا به بررسي 

  پرداخته شد. آمار پارامتريك و تحليل كوواريانسهاي مفروضه
  
ستهنرمال- سته در جامعه براي هر ارزش متغيّر : توزيع نمرهبودن توزيع متغيّر واب هاي متغيّر واب

ضه براي نمره شد (اين مفرو صورت نرمال با ستي به  ستقل باي ست). م ضروري ني ستقل  هاي متغيّر م
) ٣براي بررسي اين مفروضه آماره كولموگروف اسميرنف مورد بررسي قرارگرفت كه در جدول (

  ارائه شده است. 
  

بودن نمرات خواندن و درك مطلب در ن كولموگروف اسميرنف جهت بررسي نرمال): آزمو٣جدول (
  آزمون آزمون و پسپيش

  كنترل  آزمايش  گروه  
سطح  آماره   متغيّرها  متغيرّ

  معناداري
  سطح معناداري آماره 

خواندن و  نمرات
  درك مطلب

  ٩٢/٠  ٥٥/٠  ٩٤/٠  ٥٤/٠  آزمونپيش
  ٦٦/٠  ٧٢/٠  ٨٢/٠  ٦٣/٠  آزمونپس
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 نمرات خواندن و درك مطلب گروه آزمايش و كنترلدهد كه توزيع ) نشان مي٣هاي جدول (داده

معنادار نيست.  p<0.05محاسبه شده در سطح  zباشد؛ زيرا آزمون نرمال ميآزمون و پسدر پيش
  بودن متغيّر وابسته رعايت شده است.فرض نرمالبنابراين پيش

  

ـــههمگني واريانس خطا- ـــته براي هر  : اين مفروض دلالت بر اين دارد كه واريانس متغيّر وابس
ستقل در گروه سطوح متغيّرهاي م ضه به تركيب از  شد. به عبارت ديگر اين مفرو سان با ها بايد يك

  .شودگروهي اطلاق ميهاي درونبودن واريانسمعادل

  
  درك مطلب): آزمون لون جهت بررسي همگني واريانس خطا در مهارت خواندن و ٤جدول (

  سطح معناداري F  DF1  DF2مقدار   متغيّر 
  ٥٣/٠  ٣٨  ١  ٤٠/٠  مهارت خواندن و درك مطلب

  
دهد كه واريانس خطا در مهارت خواندن و درك مطلب در هر دو نتايج آزمون لوِن نشان مي

فرض معنادار نيست بنابراين پيش p<0.01در سطح  Fباشد. زيرا مقدار آزمون گروه همگن مي
  همگني واريانس خطا در متغيّر وابسته رعايت شده است. 

  

ها بررســـي آزمون و گروهبررســـي اين مفروضـــه از طريق تعامل پيشهمگني اثرات تعاملي: -
شد ستفاده از آزمون تحليل كوواريانس انجام  ضه همگني  گرديد كه با ا شان داد كه مفرو و نتايج ن

  اثرات تعاملي رعايت شده است. 
  
آزمون اين مفروضه به بررسي همگني همبستگي نمرات پيشهاي رگرسيون: همگني شيب- 

پردازد. در اين پژوهش جهت بررسي اين مفروضه از هاي مورد مطالعه ميآزمون در گروهو پس
  ارائه شده است.  نمودار پراكنش استفاده شد كه در زير
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هاي رگرسيون مهارت خواندن و درك مطلب در دو گروه كنترل و ): بررسي همگني شيب٢شكل (

  آزمايش
  

آزمون) آزمون و پس(همبستگي بين پيش هاي خطوططور كه در نمودار مشخص است شيبهمان
مفروضه به طور نسبي توان گفت اين موازي هم هستند، بنابراين ميو خطوط  استبرابر  در دو گروه

  رعايت شده است.

) برقرار بود بنابراين ANCOVAهاي تحليل كوواريانس يك متغيّره (از آنجايي كه تمامي مفروضه
  ها از اين روش استفاده شد.جهت تجزيه و تحليل داده
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متغيرّه جهت مقايسة نمرات مهارت خواندن و درك مطلب در ): نتايج تحليل كوواريانس يك٥جدول (

  هاي كنترل و آزمايشگروه
 

بهبود مهارت خواندن و درك  اي برآموزش چندرسانهدهد كه ) نشان مي٥نتايج مندرج در جدول (
دهد آموزش همچنين نتايج نشان مي معنادار است. p<0.05در سطح  Fتأثير دارد. زيرا مقدار مطلب 

را تعيين كنند. مقدار مهارت خواندن و درك مطلب درصد از تغييرات  ٢٦اي قادر است چندرسانه
آزمون توانسته است با توان بسيار بالايي فرض صفر غلط را دهد اين ) نشان مي٩٤/٠توان آزمون (

  رد كند.
  شدة نمرات مهارت خواندن و درك مطلب در دو گروه كنترل و آزمايشهاي اصلاح): ميانگين٦جدول (

 خطاي معيار ميانگين  گروه متغيّر

مهارت خواندن و 
  درك مطلب

  ٥٠/١  ١٣/٧٣  آزمايش
  ٥٠/١  ٤٤/٦٥  كنترل

  
مهارت خواندن و درك مطلب  شدة دو گروه كنترل و آزمايش درهاي اصلاحميانگين با توجّه به

نمرات مهارت خواندن و درك مطلب در گروه آزمايش بيشتر از گروه توان استنباط نمود كه مي
  .كنترل است

  

  گيرينتيجه و بحث
 زبان هايكلاس در ايچندرسانه آموزش از استفاده تأثير بررسي حاضر پژوهش اصلي هدف

ها يافته. بود باهنر شهيد پرديس دانشجويان در مطلب درك و خواندن مهارت بر انگليسي تخصصي
 دانشجويان مطلب درك توانايي موثري طور به تواندمي ايچندرسانه آموزش از استفاده كه داد نشان

، (Lee et al, 2015)همكاران  و نتايج پژوهش لي باها يافته. كند تقويت آزمايش گروه در را
 ايفا يادگيري در مهمي نقش ايچندرسانه آموزش داد نشان همچنين حاضر پژوهش. دارد همخواني

 متغيّر
منابع 
  تغيير

مجموع 
 مجذورات

درجة 
 آزادي

ميانگين 
 مجذورات

F 
سطح 

 معناداري

ضريب 
  اتا

  توان

مهارت 
خواندن 

و 
درك 
  مطلب

  ٨٥/٥٩٠  ١  ٨٥/٥٩٠  گروه

٩٤/٠ ٢٦/٠  ٠٠١/٠  ٠٥/١٣  
  ٢٧/٤٥  ٣٧  ١٨/١٦٧٥  خطا
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 ايچندرسانه. شودمي فراگير و دهندهآموزش در انگيزه ايجاد باعث و نموده مؤثرتر را آن و كندمي

 مشاركت افراد، با ارتباط برقراري تر،گسترده صورت به اطلاعات كردن فراهم در است توانسته
 نقش، متخصصـان نظريـات از تـرسـريع و بهتر استفاده ،هادانايي و آگاهي افزايش ،هادرفعاليت

 وقتي كه داد نشان (Mayer, 2009 & 2020)ماير . Pourzahir, 2006)باشد  داشته موثري
. بدهند تريصحيح پاسخ آزمون سؤالات به توانندمي فراگيران باشند، متناظر همراه انيميشن با متون
 فراگيراني كه صورت اين به كندمي مرتبط ايچندرسانه يادگيري شناختي نظريه به را پديده اين ماير
 انيميشن يهافيلم يا تصاوير مثال، عنوان به يا، ايچندرسانه عنوان به مختلف حالت دو معرض در كه

. نمايند برقرار ارتباط آنها بين و بسازند متفاوت ذهني بازنمايي دو توانندمي هستند، متون همچنين و
 دريافت از پس آزمايش گروه در ما كنندگانشركت چرا كه دهد توضيح تواندمي مفهوم اين

  .كردند كسب آزمونپس در بالاتري مطلب درك، ايچندرسانه آموزش
 زيرا شود دقت بايد فراگيران مطلب درك بر ايچندرسانه آموزش تاثير خصوص در حال، اين با

 چيزي از كمتر آزمايش و كنترل گروه آزمون نمرات بين تفاوت اما بود مثبت، هرچند تاثير، اندازه
 آموزشي جلسات محدود تعداد جمله از متعدد عوامل دليل به است ممكن كه شدمي بينيپيش كه بود

  .باشد
 كاهش را يادگيري نتيجه نهايت، در و فراگيران تمركز است ممكن ايچندرسانه آموزش كه اين

 و است ايچندرسانه آموزش از استفاده در شده مطرح اشكالات از گرفته نشات درستي به دهد
سوردان  مثال، عنوان به باشد،مي كلاس در ايچندرسانه آموزش اجراي مخالفان ديدگاه

(Sordan, 2012) آموزش ويژه، به، آموزش در ايچندرسانه يادگيري اجراي كه كندمي تأييد 
 ارائه جديد يهاتكنيك با يادگيري براي را جديدي امكانات آنلاين، يادگيري و رايانه بر مبتني
 اين كه دهدمي ادامه اما است؛ آورده وجود به فراگير در انگيزه ايجاد و يادگيرنده تشويق و محتوا
 سرعت به توانندمي و كنندنمي ايجاد ايچندرسانه ارائه در درستي آموزشي طراحي هميشهها مؤلفه
  ).٢٦٤ ص( باشند داشته معكوس نتيجه يادگيري براي

ها رسانه كه دهندمي هشدار، (Kanellopoulou et al., 2019)همكاران  و كانلوپولو همزمان،
 آموزش از استفاده كه باشيم داشته نظر در بايد اما دهند، افزايش را فراگيران اشتياق است ممكن

. شود يادگيري مانع، مستقيم طور به جديد اطلاعات ارائه با مقايسه در است ممكن ايچندرسانه
 تنها، زبان آموزش هايكلاس در ايچندرسانه از موفق استفاده است معتقد حاضر، پژوهش نويسنده

 دنبال به را يادگيري حداكثر مدبرانه و ساختاريافته بسيار طراحي و مناسب يهارسانه از استفاده در
 مواجه آن با سنتي هايكلاس در دانشجويان آنچه به نسبت تريسرزنده و جالب فضاي و دارد
 رسـانه انتخاب كه است معتقد نيز ،(Barati, 2004) براتي كه همچنان. نمايدمي فراهم را شوندمي
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 شدهآموخته رفتار پايداري جهت منبعي عنوان به فرد، يادگيري بهبود منظور بـه آن كـاربرد و

 را اطمينان اين دهندهآموزش به درس كلاس در گوناگون يهارسانه از استفاده .شودمي محسوب
 حس چندين كه- ايچندرسانه آموزش امروزه. كند ترجذاب كرده، شروع كه را روشي تا دهدمي
 ابزاري چنين رواين از. است يافته زيادي گسترش -گيرد كار به يادگيري فرايند در همزمان را

 محيط. كند ايجاد را يادگيري مطلوب محيط مختلف، هايويژگي با متفاوت افراد براي تواندمي
 كند؛ تقويت و تسهيل را يادگيري فرايند تواندمي، باشد شده طراحي خوبي به اگر ايچندرسانه

 زندگي در را ارتباطي و كاربردي هايموقعيت از برخورداري امكان آموزانزبان برايها رسانه
  . كنندمي تقويت يادگيري براي را آنان انگيزه و آورندمي فراهم روزمره

 خواندن مهارت بر ايچندرسانه آموزش از استفاده تأثيرات با رابطه در فعلي هاييافته خلاصه، طور به
 هايفايل رسدمي نظر به كه دهدمي نشان تخصصي زبان آموزشي هايكلاس در مطلب درك و

 مهارت در بهتري نسبتاً  عملكرد ترفعال و ترجذاب محيطي در محتوا، با مرتبط صوتي و ويديويي
هاي مبتني آموزش از گيري بهرههمچنين . دارند همراه به دانشجويان براي را مطلب درك و خواندن

  فراهم كارآمد طور به يادگيري فراگيران براي كه تسهيلاتي دليل بر رسانه و فناوري هاي به

 يادگيري، فرآيندهاي در از فناوري شود. استفادهمي آن بهبود و آموزشي اعتماد موجب كند،مي

 و كلاسي هايمحدوديت كه اي گونه به دهدبهبود مي را فراگيران و يا استاد معلم بين ارتباط
 يكديگر با آنها آموزشي، مقررات و بندها و از قيد خارج و شده برطرف سنتي شيوه به يادگيري

 شود.مي منجر اثربخش يادگيري به امر كنند كه اينمي بحث يادگيري موضوعات خصوص در

 فناوري  از گيريبهره و يادگيري فرآيندهاي نسبت به را آنها ،فراگيران نزد يادگيري اهداف تحقق

 shafiepoor)شود مي تقويت فناوري از استفاده در نتيجه آموزشي اعتماد لذا كرده، بينخوش

motlagh & Ghadimi Fini, 2016)  را خاصي آموزشي پيامدهاي همچنين حاضر پژوهش 
 حاضر پژوهش. دهدمي ارائه درسي ريزانبرنامه و آموزشي مواد طراحان، زبان دهندگانآموزش براي
 تواندمي و است پذيرامكان كاملاً  دانشگاه هايكلاس در ايچندرسانه آموزش از استفاده كه داد نشان

گردد پيشنهاد مي بنابراين،. كند كمك مطلب درك و خواندن مهارت بهبود در دانشجويان به
 براي لازم امكانات همچنين. تجديدنظر نمايند زبان آموزش سنتي يهاكلاس دهندگان، درآموزش
  .گردد فراهم دانشگاه سطح در زبان آموزش يهاكلاس در فناوري از استفاده

 يك عنوان به مطلب درك و خواندن مهارت بر تنها را ايچندرسانه آموزش تأثير حاضر مطالعه
 بر ايچندرسانه آموزش تأثير گرفتن نظر در با اما كرد، ارزيابي تحصيلي زمينه در ضروري مهارت

 محوري جايگاه به توجه با نهايت در. شد خواهد حاصل بيشتري شناخت مطمئناً، هامهارت ساير
 آموزش از استفاده تا شودمي پيشنهاد زبان، آموزش هايكلاس در مطلب درك و خواندن مهارت

  گردد. ارزيابي آن تأثير و شود بررسي مختلف هايدانشگاه هايكلاس در ايچندرسانه
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