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 شناخت در آموختگان دانشگاه فرهنگیاندانش یزیسته تجارب

 هایبدفهمی ها و راهکارهای مؤثر در کاهشچالش 

 ابتدایی  چهارم پایه آموزاندانش ریاضی 

 0خواهساره حق ،2آذر داودی ،1ه امیریآمن
 

 23/12/99پذیرش:                               11/6/99دریافت:                                                                        

 چکیده

های موجود در شناخت چالشآموختگان دانشگاه فرهنگیان در زمینه ی دانشواکاوی تجارب زیسته پژوهش، نیا یهدف کل

-می سیاشنداریپد کردیبا رو یفیک ،پژوهش این باشد.میهای ریاضی چهارم ابتدایی و راهکارهای مؤثر در کاهش آن بدفهمی

. شد یدآورگر یاشباع نظر یقاعده تیهدفمند و با رعا وهیبه شساختاریافته عمیق نیمه مصاحبه قیاز طر آن یهادادهباشد که 

س تدریس در تجربهشد که را شامل می استان فارس ی دانشگاه فرهنگیانآموختهدانشمعلم  13کنندگان این پژوهش مشارکت

منظور تجزیه و تحلیل اطلاعات حاصل از این پژوهش از روش کدگذاری موضوعی ریاضی پایه چهارم ابتدایی را داشتند. به

ی سطح دهندهطبقه با عنوان مضامین سازمان 19آمد که ابتدا در دستمضمون پایه به 202های پژوهش استفاده شد. بر اساس یافته

بندی گردیدند. نتایج این پژوهش دسته 2ی سطح دهندهها و راهکارها، با عنوان مضامین سازمانی چالشطبقه 2و سپس در  1

ر از تفاده بهتدانشگاه و اس ها، برگزاری کارگاهها درها و راهکارهای اصلاح و بهبود آنجهت آشنایی با بدفهمیکه نشان داد 

 باشد. ضروری میهای کارورزی دوره

  .آموزان چهارم ابتدایی، دانشبدفهمی، ریاضی، تجارب زیستهکلید واژه ها: 
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 مقدمه 

امروزه آموزش ریاضی در بسیاری از کشورها از اهمیت خاصی برخوردار است. آنچه که جوامع از آموزش ریاضی انتظار 

طوری که آنها را قادر آموزان است، بهطرف فراهم آوردن یک سطح قابل قبول از سواد ریاضی برای تمام دانشدارند، از یک 

سازد در زمان مقتضی، به دانش ریاضی و در صورت نیاز، به تفکر در دنیای واقعی مجهز شوند و از طرف دیگر، این سواد ریاضی، 

 (.1019، 2و کیل پاتریک 1عه فراهم آورد )آرتیگنیروی کار مورد نیاز و واجد شرایط را برای جام

 وجود آموزش مورد مفاهیم و مطالب از برخی نارسای و ناقص فراگیری امکان باشد، میان در یادگیری و آموزش هرجا

 است آموزاندانش یادگیری فرآیند از بخشی افتد. بدفهمی،می اتفاق هاآن از ناشی هایناتوانی و0 هابدفهمی دارد، بنابراین،

 و شوندنمی اصلاح راحتیبه معمولاً که است محکمی شناختی ساختارهای دارای و نبوده دقتیبی از ناشی تصادفی یا که

 یابیآموزان و ریشهدانش هایبدفهمی شناساییبعد از  معلمان، مهم وظایف از گردند. یکیمی مندنظام بروز خطاهای موجب

وند، کنند )زهره اصلاح را هاآن و برده بین از را اشتباهات این مؤثر، راهکارهای ایجاد با بتوانند ها این است کهبروز آن دلایل

د که هایی هستنشود، بدفهمییکی از عواملی که منجر به مشکلات جدی در یادگیری ریاضیات می (.1091مشهودی و حیدری، 

ور مستقل طشوند. لازم به ذکر است که بدفهمی بهگذشته ایجاد میبر اثر یاددهی نامناسب، تفکر غیر رسمی، یا یادآوری ضعیف 

توانند با تغییرات چارچوب تغییر کنند یا ناپدید شوند. ها میکند. بدفهمیوجود ندارد و در یک چارچوب مفهومی خاص بروز می

 ،0سویگورد )باشن از مطالب میآموزاتغییرات چارچوب مفهومی دانش ،هابنابراین، یکی از اهداف کلیدی در اصلاح بدفهمی

2331.) 

ر مستقیم طور مستقیم یا غیدر یک مفهوم گسترده، بدفهمی عدم درک دانش بهتعاریف مختلفی از بدفهمی ارائه شده است. 

تجارب  کند و شخص از طریقعنوان دانشی تعریف شود که از یادگرفتن حقایق علمی جلوگیری میتواند بهاست. بدفهمی می

هستند و  کند درستها مفاهیم اشتباهی هستند و یا مفاهیمی هستند که فرد فرض میآورد. بدفهمیدست میخود آن را به فردی

 های مشخصی دارند و با اشتباهات تصادفی متفاوتند. اشتباهات معمولاًها ویژگیکند. بدفهمیها استفاده میبر حسب عادت از آن

تواند درست یا اشتباه بودن را با کمی هشدار توسط معلم تشخیص دهد. اما در ابتدا همة می دهند و فرددقتی رخ میبر اثر بی

، 1کان)از شود، تمایل دارند از خودشان دفاع کنندها هشدار داده میافرادی که دچار یک نوع بدفهمی خاص هستند، وقتی به آن

بدفهمی به معنای یک ایده یا نظر  و معتقد است کهشناخته تحت عنوان بدفهمی  را مندطاهای نظام( خ2331) 6. ردموند(2311

داند که از بدفهمی را یک ایده یا نظرِ اشتباه می( 2332) 2آلن. گیری شده باشداز درک نادرست چیزی نتیجه اشتباه است که

آموز، است که دانش بدفهمی ناشی از این"دارد: نیز چنین بیان می (2331) 1باتل. شوددرک نادرست بعضی چیزها حاصل می

های شهتوجهی به فعالیت نیستند و ریدقتی یا بیدر واقع این خطاها ناشی از بی .استمطلب را درک نکرده یا به غلط درک کرده

ور طهای پیشین آنها در زندگی روزمره نشأت بگیرد و بهآموزان ممکن است از تجربیات و دانستهتری دارند. بدفهمی دانشعمیق

 .خیر اندازدأآموزان حفظ شود و نتایج حاصل از آنها، یادگیری را به تتوسط دانشجدی 
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خصصان آموزان و باورهای متعنوان تفاوت بین درک دانشها لزوماً همواره تفکر نادرست نیستند. در واقع بدفهمی بهبدفهمی

اشد که بصورت نادرست یا ناقص میمفهوم بهگردد. بدفهمی، درک یک نسبت به آن مفهوم در همان حوزه یادگیری شناخته می

ها منطقی است )زعیم باشی، آموزانی که با آن مواجه هستند، معنادار و کارآمد است، زیرا از لحاظ ادراکی برای آنبرای دانش

 است، هاآن پیشین هاییادگیری و روزمره هایتجربه حاصل که تصوراتی پیش آموزان بادانش (.1092وند، فر و زهرهامینی

 بعضی حال، این با .آیندمی شماربه جدید دانش کسب برای اساسی و پایه تصورات، این پیش و شوندمی درس کلاس وارد

 هابدفهمی (.2331 ،1کوتلویشود )می گفته بدفهمی ها،آن به که هستند تعارض در مورد نظر مبحث با تصورات پیش این از

 نشان یادگیری -یاددهی موقعیت یک در آموز رایک دانش ریاضی یتجربه و دانش ناقص گیریشکل چگونگی واقع، در

 یادگیری که شودموجب می گذشته، درسی مطالب آموزان ازهای دانشگردد. بدفهمی یابیریشه و شناسایی باید که دهدمی

 هایموقعیت در و مداخله منع نوعی گذشته، نادرست هایپنداشت واقع، در گردد. مشکل دچار هاآن با مرتبط و جدید مطالب

 (. 1011الهدایی، دهند )علمسوق می ایحافظه یادگیری و جدید هایبدفهمی سمت به را هاآن و کنندمی ایجاد یادگیری جدید

وی اآموزان در مقاطع ابتدایی و متوسطه، انجام شده است که حهای ریاضی دانشهای متعددی در رابطه با بدفهمیپژوهش

آموزان رایج دانش هایبدفهمی ( در مطالعه خود به شناسایی1096زاده و بروجردیان )باشند. بخشعلیاطلاعات ارزشمندی می

الملل بین سطح در عملکرد میانگین ها باآن عملکرد و مقایسة گیریاندازه و هندسه محتوایی حوزة ابتدایی در چهارم پایة

از طریق تحلیل محتوا به  2311و  2332 ،2330های سال 2های مورد بررسی در آزمون تیمزبدفهمیدر این پژوهش، . پرداختند

رانی است آموزان ایشده خاص دانش های شناساییروش تفسیر متن شناسایی شدند. سپس برای درک این مطلب که آیا بدفهمی

ی المللی از طریق تحلیل ثانویه و آمار توصیفی بررسسطح بینآموزان در ایران و در های عملکرد دانشها و تفاوتیا خیر، مشابهت

 هایآزمون اجرای زمان در دبستان چهارم کلاس در تحصیل به مشغول ایرانی آموزانپژوهش، دانش این آماری . جامعهشد

 نتایج است. ذکرشده هایسال در تیمز هایآزمون در کنندهآموزان شرکتشامل دانش استفاده مورد آماری نمونة فوق و

 شیوع میزان ولی بود؛ از ایران خارج هم و ایرانی آموزاندانش بین در هم مختلف هایبدفهمی وجود یدهندهنشان پژوهش

 بود. کشورها متفاوت دیگر آموزاندانش و ایران آموزاندانش در هابدفهمی این

 توانایی بر ریاضی 0گفتمان بر مبتنی آموزش تأثیر (، نیز در پژوهش خود به بررسی1092نژاد )احمدی، ریحانی و توحیدی 

وه پس آزمون با گر -آزمایشی، از نوع پیش آزموناین پژوهش نیمه اند.ابتدایی پرداخته پایه چهارم آموزانریاضی دانش عملکرد

است.  1090-90تحصیلی آموزان دختر پایه چهارم ابتدایی شهریار در سال گواه است. جامعه آماری این پژوهش شامل کلیه دانش

نتایج  .ای انتخاب شدندای چند مرحلهآموز دختر سال چهارم ابتدایی است که به شیوه تصادفی خوشهدانش 13حجم نمونه شامل 

ستن نسبت کار بهای شناختی دانستن و بهآموزان گروه آزمایش در حیطهدست آمده نشان داد که توانایی عملکرد ریاضی دانشبه

  شود.واه بیشتر است و در حیطه استدلال تفاوت معناداری در دو گروه دیده نمیبه گروه گ

-دانش چگونه و چرا"یابی تحت عنوان زمینه نوع از توصیفی ای پژوهشی( در مقاله1091وند، مشهودی و حیدری )زهره

ابتدایی را  پنجم جدید کتاب از کسرها آموزش هایبدفهمی از هاییتجربه "؟کنندمی اشتباه بیشتر ریاضی درس آموزان در

                                                           
1 Kutluay 

۲ TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) 
۳ Discourse-based teaching 
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 عمیق درک عدم ،1آن تجربه در شده شناسایی هایبدفهمی بروز دلایل از برخی نتایج پژوهش در مورد بررسی قرار داد.

  شد. اعلام 6غیرمنطقی هایاستدلال و1 نادرست باورهای ،0بیش تعمیمی ،0محاسبات بر صرف تأکید ،2مفاهیم

 هایبدفهمی و منفی اعداد آموزان ازدانش فهم و درک ( نیز در مطالعه خود به بررسی1090)ریحانی، فریدی و راشدی 

محقق  ایپژوهش، پرسشنامهاین گیری در ابزار اندازهیابی و زمینه نوع از توصیفی در این مطالعه،پژوهش  آنان پرداختند. روش

 ندارند ایمدرسه ریاضیات در منفی اعداد از مناسبی فهم و آموزان، درکدانش اغلب که داد نشان پژوهش . نتایجساخته بود

 عنوانبه را "-" آموزان علامتدانش از برخی .شوندمی مواجه مشکل با ریاضی مسائل حل در خود هایدانسته سازیدر پیاده و

 نظر گرفتند. در افزایشی عملگر یک عنوانبه را "+" علامت نیز و برخی کاهشی عملگر یک

آموزان پایه ششم دوره دانش هایها، راهبردها و استدلال( در پژوهش خود به شناسایی بدفهمی1090ریحانی )دوستی و 

با مفهوم  گیری، آزمونی در ارتباطابزار اندازه وتوصیفی  -پیمایشیدر این پژوهش، روش  پرداختند. ابتدایی در حل مسائل کسر

آن  نتایج پژوهش حاکی از و های آمار توصیفی و آمار استنباطی استفاده شدهاز روش ،ها. در تجزیه و تحلیل دادهبودکسرها 

اند کردهنک درستی درها مفهوم کسر را بهی از کل است. آنءعنوان جزان، بیشتر مبتنی بر درک کسر بهآموزاست که درک دانش

 ،دهافراز ش هایقسمت یء به کل، عدم توجه به برابرجز یعنوان جزء به جزء به جاکسر به 2های مختلفی نظیرِ بازنماییبا بدفهمی و

 .ئم افراز مواجه هستندعنوان مقدار و شمارش علااز کل به جزءی کنندهی در نظر گرفتن کسر بازنمای

 در پیشوا شهر هشتم و هفتم ششم، هایپایه آموزان دختردانش های( به بررسی بدفهمی1090شاهورانی، بهزادی و مرادی )

هشتم  و هفتم ششم، آموز سالدانش 130 شامل مطالعه این در بررسی مورد اعداد اعشاری پرداختند و نمونه مقایسه با ارتباط

 هایپاسخ و شدند آوریجمع اعشاری اعداد مقایسه آزمون از استفاده با هااند. دادهشده انتخاب دسترس در جامعه از که است

 آموزان کلاسدانش آمده دستبه نتایج گرفتند. براساس قرار تحلیل و تجزیه مورد شده، تعیین اساس معیارهای بر آموزاندانش

-بدفهمی بین آماری لحاظ از معناداری تفاوت و هستند اعشاری اعداد با مفایسه ارتباط در بدفهمی میزان بیشترین دارای هشتم

 دیگر تحقیقات در شده کشف هایبدفهمی اکثر داد که نشان پژوهش این دارد. نتایج وجود پایه سه هر آموزان دردانش های

 یابد.می آموزان توسعهبدفهمی دانش سن افزایش و زمان گذشت با چنینهم و دارد وجود بررسی آموزان مورددانش بین در

ریاضی  حوزه محتوایی در ابتدایی چهارم آموزان پایهرایج دانش هایبدفهمی شناسایی( به 1092بخشعلی زاده و غلام آزاد )

 مختلف سطوح در و مفهومی هایحوزه در هاآن ایجاد هایریشه و هابدفهمی پرداختند و چنین بیان کردند که شناخت

 ،2330های تیمز ابزار مورد استفاده در این پژوهش سؤالات ریاضی آزمونگردد.  یادگیری ارتقای تواند موجبمی تحصیلی،

ها که اطلاعات فردی، یا مرتبط با روش و محیط کننده در آزمونآموزان شرکتدانشهای معلمان و نامهو پرسش 2311و  2332

-های موضوعی و شناختی در دانشهای مختلف در حوزهتحلیل سوالات تیمز نشانگر بدفهمیاست.  دهند،را در اختیار قرار می

 آموزان در خارجتر از دانشآموزان ایرانی بیشانشها در بین دآموزان ایرانی و خارج از ایران بود ولی میزان شیوع این بدفهمی

 .ها به عوامل کلاس درس وابستگی داشتمورد بدفهمی شناسایی شد که بروز آن 12از ایران بود. در تحلیل چند سطحی 

                                                           
۱ Experience 
۲ Concepts  
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چارچوبی آموزان را شناسایی کرده و بر مبنای آن، های رایج در دانشای از بدفهمیمجموعه ( نیز2331) 2و سیوفالو 1وایلی

دم ع ها عبارتند از: ترین این بدفهمی. به اعتقاد آنها عمدهاندآموزان تهیه کردهها در دانششناسایی بدفهمی جهتبرای معلمان 

ایی ههای اولیه ممکن است مستطیلآموزان در سالبرای مثال دانش) های دیگرها و نمایشهای نمودارها، مدلتشخیص محدودیت

ال این واقعیت برای مث) سازیفراط در انتزاع، تعمیم )بیش تعمیمی( و ساده.(؛ ادارند را مستطیل به حساب نیاورندکه قاعده افقی ن

ک دم در.(؛ عاعداد منفی در صحنه نیستند تر از جمعوندها است فقط تا زمانی درست است کهجمع همیشه بزرگکه حاصل

 دریافت حقایق.(؛ عدم گیردبدر نظر  "زاویه چپ"را در مقابل  "زاویه راست"آموز ممکن است )برای مثال دانش زبانی و واژگان

 کنند در دو طرفسعی میو گیرند در نظر می "یکم"آموزان ارزش اولین رقم سمت راست ممیز را برای مثال، برخی از دانش)

ها است را y ها در امتداد محورطول آن هایی کهمستطیل و یا مربع را مستطیل نداندو یا ممکن است  ممیز، تقارن برقرار کنند

های حاکم بر اعداد آموزان ممکن است از استدلالبرای مثال، برخی از دانش) های نادرستذیرش هم ارزی؛ پ(.مستطیل نداند

( )بخشعلی .را مشابه با محاسبات با اعداد اعشاری انجام دهند "زمان"حسابی در محاسبات با کسرها استفاده کنند، یا محاسبات با 

 (.1096زاده، 

 تکالیف بررسی به 0 (NCTM)ریاضی معلمان شورای استانداردهای اساس بر آن، در که خودپژوهش  ( در2330) 0کیزر

-مهارت تداخل را هاآن هندسی هایبدفهمی از یکی منشأ است، پرداخته هندسه و ریاضی دروس در آنها نظیر هایو بدفهمی

در پژوهش خود،  (2332) 6و موزیکانت 1فیشباین است. نموده ارزیابی ایشان شده آموخته تازه هایمهارت مقابل در قبلی های

طور ها متذکر شدند که بهنامناسب بود. آن 2هوارآموزان، بازخوانی یک طرحهای دانشبروز بدفهمی أبه این نتیجه رسیدند که منش

-بدون توجه به وجود شرایط لازم باعث ایجاد اشتباهاتی در عملکرد دانش مثال، استفاده از قوانین مربوط به معادلات درجة اول،

و  9، دسیسا1. اسمیتکنندآموزان، مانند معادله، از یک عبارت جبری نیز مقداری را کم میشود، مثل اینکه دانشآموزان می

ند که ااضی و علوم به این نتیجه رسیدههای حوزه ریبندی خود از تحقیقات انجام گرفته در مورد بدفهمی( در جمع1990) 13راشل

وجهی متفاوت از طور قابل تگیرند و بهشکل می آموزدانشطور نظامند توسط شوند، بلکه بهطور تصادفی ساخته نمیاشتباهات به

 خطاهای محاسباتی هستند.

دلیل رسالت س ریاضی، بهآموزان در درهای دانشهای مختلف داخلی و خارجی در زمینه بدفهمیرغم وجود پژوهشعلی

-یاضی دانشهای رارزنده دانشگاه فرهنگیان در تعلیم و تربیت معلم فکور، و نقش اساسی معلمان در جلوگیری و رفع بدفهمی

های تدریس و راهکارهای های ریاضی و شناسایی روشهای پیش روی نومعلمان در برخورد با بدفهمیآموزان، بررسی چالش

وش، ترین ررسد. لذا جهت تحقق این امر، مناسبنظرمیها، امری ضروری بهجلوگیری و رفع بدفهمی تجربه شده، درخصوص
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الذکر و کسب دستاوردهای علمی و کاربردی باشد. وجود خلأ پژوهشی فوقآموختگان در این زمینه میواکاوی تجارب دانش

 ین مضمون مهم بپردازد.بسیار مفید در این زمینه، پژوهشگر را بر آن داشت تا به بررسی ا

ها، های مختلف تحصیلی، محدود کردن پژوهش به یکی از پایهاز طرف دیگر باتوجه به گسترده بودن مفاهیم ریاضی در پایه

فاهیم مهم ریاضی علت گستردگی برخی از مدنبال داشته باشد. ریاضی پایه چهارم ابتدایی بهتر و پربارتری بهتواند نتایج عمیقمی

الگوها، عددنویسی، کسرها، ضرب و تقسیم اعداد و بیان مفاهیم جدیدی چون اعشار، نمودار خط شکسته و اندازه گیری  مانند

ی و در ی درسی ملاین کتاب در راستای برنامههای دوره ابتدایی است. ترین پایهزاویه و طول و زمان از نظر معلمین، یکی از مهم

 اول در فصلباشد. فصل می 2تألیف شده و شامل  1اول تا سوم با تأکید بر فرایند حل مسأله هایی تغییر کتاب درسی پایهادامه

د. همچنین شونآشنا میالگوهای کشف شده برای جمله یا شکل مورد نظر  با سپس و هزارطبقه عددنویسی با آموزان ابتدا دانش

شود. می رحمططبقه میلیون و  کنندب و تقسیم کار میکه با ضرساده و ترکیبی های ورودی و خروجی الگوهای ضرب و ماشین

ود. شنماد عدد مخلوط نیز تدریس میو فصل، ضمن طرح کسرهای گسسته یا منفصل، لزوم معرفی واحد، مطرح شده دومین در 

اجزاء تقسیم ی، پذیربخشو  تقسیم فهومدر بخش تقسیم نیز ابتدا م سازی شده وفهومضرب دو عدد دو رقمی مسوم ابتدا در فصل 

مفهوم بعد از معرفی  0 فصلدر شود. سازی آموزش داده میرقمی با مفهومو دو شده و سپس تقسیم بر یک  بیانو امتحان آن 

آن واحد درجه و ابزار نقاله و  و ضمن هها آموزش داده شدگیری زاویهلزوم استفاده از واحد برای اندازه ،نامگذاری آن و زاویه

ده شصورت ذهنی و به کمک رسم شکل آموزش داده ها بهنحوه جمع و تفریق زمانهمچنین شود. می مطرحآن نحوه استفاده از 

عدد اعشاری )فقط مرتبه دهم(  1در فصل  .ه استموضوع کسری از طول عنوان شدآخر شود. در بخش واحد ثانیه معرفی می و

ا سازی عدد اعشاری بمفهومها، آن های مختلفبازنمایی و مخلوطارتباط کسر و عدد اعشاری و عدد بعد از بیان  شود.می معرفی

 ،یسیگسترده نو ،جایگاه عدد اعشاری در جدول ارزش مکانیمطرح شده و سپس  مترمتر و میلیاستفاده از گنجایش، سانتی

های زاویهها و کاربردهای گیابتدا به بیان ویژ 6شود. در فصل بیان می اعداد اعشاریجمع و تفریق فرایندی و تکنیکی  ومقایسه 

 الاضلاع، مستطیل و لوزیمانند ذوزنقه، متوازی ییهاچهارضلعیپرداخته و سپس  خطوط موازی در زندگی روزمرهو عمود 

ست آوردن دنحوه به، الاضلاعها در مثلث و متوازیآشنایی با تعداد ارتفاعبعد از  شود.ها بیان میهای مقدماتی آنمعرفی و ویژگی

دست آوردن مساحت مثلث با استفاده از مساحت نحوه بهو همچنین  الاضلاع از راه مقایسه با مساحت مستطیلمساحت متوازی

به دست آوردن محیط و مساحت و  (،سانتی متر مربع و متر مربع)آشنایی با واحدهای مساحت  شود.مطرح می الاضلاعمتوازی

 ،نمودار خط شکستهآموزش علاوه بر  2 فصل شود.ترکیبی نیز در این فصل بیان میهای ساده و در شکل توانایی تشخیص آن دو

های مختلف میزان شانس یا احتمال وقوع یک پیشامد را بیان کرده و برای عبارت خود گیرند که با عبارتآموزان یاد میدانش

 (.1090)داودی، رستگار، ریحانی، صفاری و عالمیان،  دلیل بیاورند

، پژوهشگر درصدد است تا با استفاده از شده عنوان مطالب تجربه چندین ساله محقق در تدریس پایه چهارم و به با توجه

های موجود در شناخت بدفهمی و راهکارهای مؤثر در کاهش واکاوی تجارب نومعلمان به این سوال اساسی پاسخ دهد که چالش

 چیست؟آن در درس ریاضی پایه چهارم دوره ابتدایی 
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 روش 

پژوهش  اند، نوعبا توجه به اینکه این مطالعه درصدد درک و توصیف تجارب معلمانی است که با انواع بدفهمی مواجه شده

وهشگر ی مورد مطالعه در این پژوهش تجارب انسانی است و پژبا توجه به اینکه پدیدهنیز متناسب با آن یعنی کیفی انتخاب شد و 

دایی آموزان دوره چهارم ابتهای دانشآموختگان دانشگاه فرهنگیان فارس از بدفهمیی دانشزیستهنیز درصدد بررسی تجارب 

برای  عنوان روشی مناسبشناسی بهباشد، روش پدیدارها مییافته عمیق با آنساختاری نیمهدر درس ریاضی، از طریق مصاحبه

ورت هدفمند صفرهنگیان فارس بودند که به های دانشگاهام ورودیکنندگان در این پژوهش تمانجام آن انتخاب گردید. مشارکت

کننده شروع و تا انتخاب آخرین نفر از ده گیری با انتخاب اولین شرکتدر این پژوهش شرکت کردند. بر این اساس، نمونه

 به طول انجامید.  22/11/92تا  6/11/92ها صورت گرفت، ادامه یافت. ضمناً مصاحبه از تاریخ کننده که اشباع دادهشرکت

که به  شدشونده خواسته میساختاریافته عمیق بود که از مصاحبهآوری اطلاعات در این پژوهش، مصاحبه نیمهابزار جمع

ای که پس از هر مصاحبه گونهدارد به 1ایمصاحبه عمیق و کیفی، ماهیتی چرخه توصیف تجارب و خاطرات خود بپردازد.

آمده در مورد موضوعات بعدی و کاوش در دستهای بهکند و بر اساس دادهبرداری میه را نسخهپژوهشگر محتوای مصاحب

د و پاسخگو هایی را بپرسگیرد. مصاحبه عمیق فقط یک سؤال و پرسش دو جانبه نیست که پژوهشگر سؤالمصاحبه تصمیم می

ا انگیزد که با علاقه به آنها جواب دهد تپاسخگو را برمیپرسد و هایی را میگر سؤالجواب دهد. در طی مصاحبه عمیق، مصاحبه

 گر و پاسخگو است.بین مصاحبه 2بتواند در تجارب آنها سهیم شود. در واقع مصاحبه عمیق یک مشارکت در ساخت معنا

های یطشوندگان در محیط کار یا در محها توسط پژوهشگر با توجه به شرایط هر کدام از مصاحبهدر این پژوهش مصاحبه

ان کنندگها با رضایت شرکتدقیقه متفاوت بود. کلیه مصاحبه 11تا  11ها از غیرکاری و آزاد انجام گرفت. مدت زمان مصاحبه

 برداری شد.طور کامل و کلمه به کلمه روی کاغذ پیاده و نسخهضبط و ثبت گردید و سپس به

روش کدگذاری موضوعی استفاده شده است. بدین صورت که منظور تجزیه و تحلیل اطلاعات حاصل از این پژوهش از به

ها، استخراج )شامل خواندن خط به خط داده 0ها بر روی کاغذ، از کدگذاری بازپس از انجام مصاحبه و پیاده نمودن مصاحبه

زیرطبقات( و ها، مشخص نمودن بندی داده)شامل طبقه 0مفاهیم و جملات، تشکیل مقولات و طبقات اولیه( وکدگذاری محوری

کدگذاری انتخابی )گزینشی( شامل تشکیل مقولات اصلی و نهایی از مقولات ایجاد شده توسط کدگذاری محوری نیز استفاده 

 گردید.

ها، چهار معیار اعتبار، تأییدپذیری، قابلیت اعتماد و قابلیت انتقال مد نظر قرار در این پژوهش برای صحت و استحکام داده

د کنندگان در مصاحبه جهت بازبینی ارائه شد و از نظر صحت و کامل بودن مورد تأییها به شرکتاعتبار، یافتهگرفت. جهت تعیین 

ها تنوع لازم در نظر گرفته شود، برهمین ها قرار گرفت. ضمناً تا جایی که امکان داشت، سعی گردید که در انتخاب نمونهآن

فارس انتخاب شدند. در ارتباط با تأییدپذیری فرایند نیز، تلاش شد تا محقق  های مختلف استانآموختگان از پردیساساس دانش

ه اشباع  اطلاعات ها تا مرحلباشند و در نهایت برای قابلیت اعتماد، مصاحبهنظر داشتهها اتفاقو استادان متخصص در درستی دریافت

های قبلی اضافه نکرد و کد جدیدی استخراج نگردید(. قابلیت ها، هیچ داده جدیدی را به دادهکه ادامه مصاحبهادامه یافت )زمانی
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های مصاحبه، پژوهشگر، ها نیز از طریق سعی و تلاش محقق برای توصیف مبسوط حاصل گردید. در زمینه پایایی دادهانتقال یافته

ردد. برای انجام ر ابزار پژوهش خود گصورت آزمایشی نمود تا بدین وسیله سبب بالا رفتن اعتباابتدا اقدام به انجام یک مصاحبه به

های شفاهی و با تماس تلفنی یا از طریق پیامک، مصاحبه شونده را مطلع و اهداف پژوهش را بیان هر مصاحبه، محقق با هماهنگی

مند است در مصاحبه شرکت کند، زمان جلسه حضوری شونده علاقهشد که مصاحبهنمود. پس از آنکه اطمینان حاصل میمی

ش شد در شد. تلاگشت. در زمان مصاحبه اجازه ضبط و بعضاً یادداشت مطالب در جریان مصاحبه گرفته میاحبه تنظیم میمص

ها با ایجاد فضای صمیمی، محیطی آرام و بدون سر و صدا و با قطع تلفن، قطع رفت و آمدها و در محیطی کاملاً کلیه مصاحبه

 احبهگردید. متن تایپ شده مصشد و تایپ میتک و با دقت گوش داده میها تکها انجام پذیرد. سپس مصاحبهساکت مصاحبه

شد تا از صحت آنچه که بیان شده، اطمینان حاصل شود و نهایتاً مصاحبه تجزیه و تحلیل و شونده نشان داده میبه مصاحبه

رحله اقدامات انجام شده مورد ارزیابی پذیرفت. ضمناً در هر مگردید. سپس، در ادامه مصاحبه بعدی انجام میکدگذاری می

 گردید.های لازم تا حصول نتیجه انجام میگرفت و بازبینیاستادان متخصص نیز قرار می

 

 ها یافته

فرهنگیان را  دانشگاه 92و  91های ورودی سالها و مراکز استان فارس، پردیسآموختگان دانشکنندگان پژوهش مشارکت

یابی مصاحبه و مضمون 13ها بعد از داده یاشباع نظر باتدریس درس ریاضی پایه چهارم ابتدایی را داشتند.  تجربهشود که شامل می

طبقه  19مضمون پایه استخراج گردید. سپس در  202کد اولیه بدست آمد که بعد از حذف کدهای تکراری،  011تعداد  اولیه،

بندی شدند که دسته 2ی سطح دهندهعنوان مضامین سازمانطبقه به 2عد در و در مرحله ب 1ی سطح دهندهعنوان مضامین سازمانبه

 عبارتند از: 

مواجهه  عدم/ در کلاس دانشگاه هایبدفهم یعدم طرح و بررسها )های موجود در شناخت بدفهمیچالش .1

 ی(.آموزش یهادر کارگاه هایبدفهم یطرح و بررس عدمی/ ها در دوره کارورزیبا بدفهم

بودن مطالب ریاضی/ توجه به تجربه و  1ها )توجه به ماهیت سلسله مراتبیراهکارهای مؤثر در بدفهمی  .2

آموزان/ ارتقا سطح آگاهی، شناخت و تجربه معلم/ آموزش اولیا/ اصلاح محتوای کتاب ریاضی/ دانش 2دانش پیشین

/ استفاده از رسم شکل/ 1ورزیاستفاده از دست /0هاسازهکردن یادگیری/ ارزشیابی هدفمند/ استفاده از دست 0معنادار

آموزان در یادگیری، / مشارکت فعال دانش1و سبک یادگیری 2، هوش6استفاده از تمرین و تکرار/ توجه به رشد شناختی

آموزان/ انتخاب روش ی راهکارهای خلاق و بدیع در جلب توجه دانشایجاد انگیزه و لذت از یادگیری ریاضی/ ارائه

 مناسب توسط معلم(.تدریس 

 :نشان داده شده استزیر در قالب شکل  اطلاعات کسب شده ه، شبکه مضامیندمت آدسبراساس نتایج به

 

                                                           
۱ Hierarchical  
۲ Prior knowledge 
۳ Meaningful  
٤ Handmade  
٥ Manipulate  
٦ Cognitive development 
۷ Intelligence  
۸ Learning style 
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 بحث 

های الشچای که در تربیت معلم فکور دارد، نقشی بسیار حساسی در مرتفع نمودن دلیل رسالت ویژهدانشگاه فرهنگیان به

د. در نمایها ایفا میی راهکارهایی جهت کاهش بدفهمیریاضی و ارائه هایبرخورد با بدفهمیپیش روی نومعلمان ابتدایی در 

هارم چ هیپا آموزاندانش جیرا هاییمؤثر در کاهش بدفهم یراهکارها نهینومعلمان در زم تجارب"مسیر پاسخگویی به سؤال 

مضمون پایه استخراج گردید که درنهایت موجب  202های پژوهش، و بر اساس یافته "ی چیست؟اضیدر درس ر ییدوره ابتدا

 2ی سطح دهندهمضمون سازمان 2شناسایی مضمون فراگیر تجارب نومعلمان در زمینه بدفهمی گردید. این مضمون برگرفته از 

نقد و بررسی گردید. ذیلاً به  هاراهکارهای مؤثر در رفع بدفهمی. 2ها و های موجود در شناخت بدفهمی. چالش1بود که شامل 

 . پردازیمهای این مضامین میها و زیرشاخهآن

 

 هاهای موجود در شناخت بدفهمیچالش

های خطاهای آموزان اهمیت دارد، فهمیدن ریشهقدر که شناخت چگونگی یادگیری ریاضی توسط دانشدر آموزش، همان

تی لای تحصیل برطرف نگردند، منجر به بروز مشکاولیه هایها در سالآموزان نیز از اهمیت برخوردار است. اگر بدفهمیدانش

آموزان در های دانشهای بدفهمیتر و در زندگی روزمره افراد خواهند شد. آگاهی و شناخت ریشهلادر مقاطع تحصیلی با

لوگیری ها جیس درس، از بروز این بدفهملاهای آموزشی مناسب در ککند تا با استفاده از طراحیریاضیات به معلمان کمک می

بنابراین لازم است شرایطی فراهم گردد تا معلمان با این . (1091 پورعظیما،)ح نمایند لانموده و در صورت مشاهده، آنها را اص

 ها آشنا شوند. بدفهمی
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انشگاه دهای ها در کلاسکنندگان، برخی از بدفهمیمشارکتهای انجام شده در این پژوهش و بر اساس اظهارنظر با بررسی

و  رانگید تجاربی، شخص تجارب با استفاده از و اکثر آنها های آموزشی طرح و بررسی نشدههای کارورزی یا کارگاهو دوره

گوید: ها میدر مورد نحوه آشنایی با برخی از بدفهمی 0ی شماره کنندهمشارکت اند.ها آشنا شدهبا بدفهمی کتاب یمحتوایا 

ه شد کطور باعث میکردم. اینجلوی چشم خودم بود. با مشکلش دست و پنجه نرم می آموزدانشی خودم بود چون تجربه»

برای  و برای ضرب و تقسیم»کند: بیان می 1ی شماره کنندههمچنین مشارکت« مشکلش را از نزدیک احساس کنم و لمسش کنم.

-تها مشارکعلاوه بر این.« کلاس چهارم کمک گرفتممن از سرگروه استانی  ،مشکل دارند آموزاندانش گیری طول کهاندازه

 کتاب در هک هاییمثال از طریق»کند: ها، عنوان کرده و بیان میمحتوای کتاب را زمینه آشنایی با برخی بدفهمی 1ی شماره کننده

 «های اعشار آشنا شدم.بود با بدفهمی

ا، ناکافی هو محتوای کتاب درسی را جهت آشنایی با بدفهمیکنندگان، استفاده از تجربه خود و دیگران از آنجاکه مشارکت

 یعدم طرح و بررس شامل: 1سطح  دهندهمضمون سازمان 0ها در های موجود در شناخت بدفهمیترین چالشدانستند، مهممی

 یهادر کارگاه هایبدفهم یطرح و بررس عدمی/ ها در دوره کارورزیمواجهه با بدفهم عدم/ در کلاس دانشگاه هایبدفهم

 باشد.  ها میکننده نقش مؤثر این سه منبع در شناخت بدفهمیتأیید های زیریافته بندی شدند.دسته یآموزش

 

 درس دانشگاه یهاکلاس

ه مرور بیان نشده و یا ب هادر دانشگاه برخی از بدفهمی« آموزش ریاضی»کنندگان پژوهش، در درس بنابر اظهارنظر شرکت

در این  0ی شماره کنندهاند. مشارکتدست فراموشی سپرده شدههای نخست( بهعلت تدریس این واحد درسی در ترمزمان )به

اضی ی تدریس من انجام نداد. ما یک ریصورت کلی بگویم تأثیری در نحوهتحصیل در دانشگاه اگر بخواهم به»گوید: مورد می

 نشجودا به ستا زملا که میکند رظهاا 2انسواز  نقل به 1هانسن «انجام ندادیم.ها( کلی را کار کردیم و کاری)در زمینه بدفهمی

رخ  لایلید چه به بدفهمیها ینا که بفهمندو  کنند شناساییرا  بچهها عمومی یهابدفهمیو  خطاها که دشوداده  زشموآ ،نمعلما

 .(1092)بخشعلی زاده، ساخت  فبرطررا  هاآن انمیتو چگونهو  دکر یپیشگیر هااز آن انمیتو چگونهو  ستداده ا

 

 یکارورز دوره

 در هیپا کیمحدود بودن به اند عبارتند از: عنوان چالش مطرح کردهکنندگان در این قسمت بهای که مشارکتمضامین پایه

نکردن  مشاهده ی،سنت سیتدر هایاز روش یکارورز معلم راهنمای استفاده ی،بودن زمان در کارورز محدود ی،کارورز هر

رنامه بدلیل عدم تدریس درس ریاضی توسط معلم راهنما در روز کارورزی(. و این درحالیست که در )به یدر کارورز یبدفهم

 های یادگیری که دانشجوی کارورز( دانشگاه فرهنگیان به این مهم توجه شده است. یکی از فعالیت1090) 2 مصوب کارورزی

ستقیم، امکان کسب تجربیات موسیله باشد تا بدینآموزان میهای دانشفعالیت رفع بدفهمیباشد، طراحی ملزم به انجام آن می

در  1ه ی شمارکنندهمشارکت آورند.دستهای خود را بههای مختلف و دریافتبررسی نتایج و بازاندیشی در خصوص دیدگاه

 آن رکلاسس رفتیممی ما که روزهایی. بود باریک ایهفتهو  بودم رفته چهارم یپایه کارورزی در»گوید: رابطه با کارورزی می

 .«.کردندکار نمی ریاضی اصلاً روز

 

                                                           
1 Hansen 

2 Swan  
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  یآموزش یهاکارگاه

به  ها آشنا شده بودند اما احساس نیازهای آموزشی با برخی بدفهمیکنندگان از طریق کارگاهباوجود اینکه اکثر شرکت

-شد. در این زمینه مشارکتها مشاهده میهای ریاضی برگزار شوند، در آنبدفهمیهایی که با هدف بررسی شرکت در کارگاه

ر ها داما باید این آموزشگذاشتند که مفید بود. ی بدوخدمت کلاسی میدر دوره»کند: چنین اظهار نظر می 2ی شماره کننده

گذاشتند یک سرگروه آموزشی بود که برایمان ی کوار برایمان میهایی که ادارهکارگاه ضمن خدمت نیز ادامه داشته باشد.

دارد که اظهار می (1092 ،زادهبه نقل از بخشعلی 1091) پورعظیما«  گفت.ها( را میگذاشت و این مشکلات )بدفهمیکلاس می

 ،باشد زانموآنشدا یبدفهمیها شامل کهای گونهبه نناآ شیزموآ حیاطردر  نمعلما به هشد ئهارا شیزموآ یهادوره اریبرگز

 همافر نمعلما ایبر فرصتهایی باید خدمت( به وعشراز  قبل یاو  خدمت حیندر ) نمعلما زشموآ ینابنابر. ستا دهبو ارتأثیرگذ

 زشموآ یبرنامههادر  مقوله ینا ستا زملا ینابنابر. شوند شناآ هاآن با مقابله یهاو راه شانوزبر علل ،بدفهمیها ینا با تا نماید

 .دشو هگنجاند نمعلما

 

 هاراهکارهای مؤثر در رفع بدفهمی

شامل: توجه  1ی سطح دهندهمضمون سازمان 16با تکیه بر  هاهای پژوهش، راهکارهای مؤثر در رفع بدفهمیبر اساس یافته

جربه آموزان/ ارتقا سطح آگاهی، شناخت و تبه ماهیت سلسله مراتبی بودن مطالب ریاضی/ توجه به تجربه و دانش پیشین دانش

ا/ استفاده هسازهمعلم/ آموزش اولیا/ اصلاح محتوای کتاب ریاضی/ معنادار کردن یادگیری/ ارزشیابی هدفمند/ استفاده از دست

ورزی/ استفاده از رسم شکل/ استفاده از تمرین و تکرار/ توجه به رشد شناختی، هوش و سبک یادگیری/ مشارکت فعال از دست

-ی راهکارهای خلاق و بدیع در جلب توجه دانشنگیزه و لذت از یادگیری ریاضی/ ارائهآموزان در یادگیری/ ایجاد ادانش

ندگان در کنآموزان/ انتخاب روش تدریس مناسب توسط معلم، بررسی شد. در ادامه به طرح مصادیقی از گفتگوهای مشارکت

 پردازیم. هر یک از مضامین فوق می

 

  یاضیبودن مطالب ر یسلسله مراتب تیتوجه به ماه

کنندگان ای بودند که مشارکت، از جمله مضامین پایهکسر و اعشار ی،سیدر عددنو ی خصوصاًمطالب درس یوستگیپتوجه به 

راهکار من همین است، )توجه به پیوستگی مطالب( »گوید: در این رابطه می 0ی شماره کنندهدر این زمینه مطرح کردند. مشارکت

 «.خورند.های جبری به مشکل برنمییاد بگیرند حتماً در تقسیم و سایر عملیاتضرب را کامل  آموزاندانشاگر 

 

 آموزاندانش نیشیبه تجربه و دانش پ توجه

، بلق هاییهدر پا مخلوط اعداد و مفهوم ضرب ،طیمح ،با سطح یقبل ییآشنا :ی از جملهاپایه شامل مضامیناین مضمون 

بیان  محیط و مساحتبرای کاهش بدفهمی  0ی شماره کنندهمشارکت باشد.می در آموزش ازینشیبه پ توجه ی وقو یهیپا داشتن

 آموزاندانشهای هندسی قدم اول این بود که های هندسی آشنا کردم و در شکلرا با خود شکل آموزانابتدا دانش»کند: می

 .«ها را بشناسند.آن
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 شناخت و تجربه معلم ،یسطح آگاه ارتقا

 ریثأت ی،از بدفهم یریتجربه و تسلط معلم بر جلوگ ریثأت ،علل آن توسط معلم یابیشهری و آموزاندانش هاییبدفهم ییشناسا

-صاحبهمضامین پایه اشاره شده توسط م یاز بدفهم یریمختلف بر جلوگ هایهیپا هایکتاب یمحتوا یمعلم از ارتباط طول یآگاه

ای که این دو سال از کلاس طبق تجربه»دارد: در این رابطه اذعان می 1ی شماره کنندهمشارکتباشد. شوندگان در این قسمت می

چار مباحث د فهمدر  آموزدانش مسلماً ،در سطح بهتر تلاش نکند آموزدانش بدفهمی اگر معلم برای یادگیری چهارم داشتم

 .«.شودمشکل می

  

 آموزش اولیاء

بود.  انها در یادگیری فرزندانشاین زمینه بر آن تأکید داشتند، مشارکت خانوادهکنندگان در ای که مشارکتمضمون پایه

های تفریح و هر زمان های هنر و زنگزنگ»گوید: ها میدر بیان راهکارهایش جهت رفع بدفهمی 0 ی شمارهکنندهمشارکت

 .«ها کار کنند.ذاشتیم تا با آنگهایشان را در جریان میشد، خانوادهآموزان اجازه داده میدیگری که به دانش

  

 اصلاح محتوای کتاب ریاضی

به   توجه ،تابک یمحتوا هایاز مثال استفاده ،به مقاطع بالاتر میضرب و تقس یندیانتقال روش  فرا شنهادیپ یمضامین پایه

یرند. گقرار می یاضیکتاب ر یاصلاح محتوا در زیرگروه مضمونی کتب درس نیآموزان در تدودانش یو ذهن یرشد شناخت

ضرب و تقسیم فرایندی محاسنی هم دارد ولی نه اینکه فرایندی و تکنیکی را با هم »معتقد است که:  0 ی شمارهکنندهمشارکت

سیم در مقاطع دیگر ضرب و تق آموزاندانشیاد بدهی و در آخر تأکید روی تکنیکی داشته باشی. من معتقدم که بهتر است 

 .«رند.فرایندی را یاد بگی

  

 معنادار کردن یادگیری

 آموزاندانش یفارس تیتقو ،و برعکس یاضیبه ر ینماد فارس لیتبدی دربرگیرنده مضمون اخیر عبارتند از: مضامین پایه

موزش واحد جهت آ زبان ، استفاده از(کلامی صورتبه یاضیر میمفاه انی)ب یاضیر یبر گفتگو دیکأت ی،اضری درک بهتر جهت

 ی،عداد اعشارا ریاضی از جمله میهامف آموزش اقسام یبرا یمرتبط با زندگ ی وکاربرد ی،نیع ی،واقع هایمثال انیب ،بهتر یریادگی

-شارکتمبنابر اظهار نظر  و الگوها. میضرب و تقس ،طول یرگیاندازه ،آمار ،و مساحت طیمح ،احتمال انواع مثلث یکلمه ،هیزاو

کار شود. خودمان در زمان تحصیل  آموزاندانشبا آموزش را حتماً باید عینی انجام بدهیم و باید مفهومی » 2 ی شمارهکننده

ر یاد آموزان( خیلی بهتگرفتیم و من این را فهمیدم اگر )مطالب( مفهومی جا بیفتد، )دانشمطالب را ذهنی و طبق عادت یاد می

 ..«گیرندمی

  

 ارزشیابی هدفمند

 آزمون با آموزاندانش یریادگی سنجش ای،دوره هایآزمون ریثأت ی،فرد هایتفاوت به توجه با موزانآدانش یابیارز

ا هکنندگان در راستای ارزشیابی هدفمند به آنراهکارهایی هستند که مشارکت ،آزمونک قیجدول ضرب از طر مرور ی،صتشخی

یم ها پس از یک مدت تصمبرای رفع این بدفهمی»گوید: هدفمند می در رابطه با ارزشیابی 1ی شماره کنندهاشاره کردند. مشارکت

، به در چه حدی هستند و چقدر یادشان هست آموزاندانشآزمون بگیرم و ببینم که گرفتم که قبل از شروع تدریسم یک پیش



 ...در آموختگان دانشگاه فرهنگیاندانش یزیسته تجارب ___________________________________________________________

 

 

تباه ها اششد که آنمشخص میدارند  آموزاندانشی چه صورت یاد گرفتند یا اگر مثلاً اشتباهی دارند اگر این اشتباه را همه

 .«اند.آموزش دیده

  

 هاسازهاستفاده از دست

ی مساو یرهاکس یطلق برااند عبارتند از: ها اشاره کردهکنندگان در مضامین پایه به آنهایی که مشارکتسازهترین دستمهم

 ساخت، دستطبقهصورت طبقهبه یجدول ارزش مکان ،دوران یسازهدست ساخته،ساعت دست ،مخرج کردن کسرهاهم و

 یر بطرس ی،سیآموزش عددنو یقطار اعداد برا ،میآموزش تقس یبرا ایپله یجدول ارزش مکان ی،ختنریدور لیچرتکه با وسا

برای جلوگیری از  1ی شماره کنندهو ... . مشارکت آموزش احتمال یبرا ایو نخود و لوب یرنگ هایمهره و مختلف هایدر رنگ

ها ا و صدتاییهتاییده ها،که در هر واگن یکی کردبا استفاده از قطار اعداد تدریس  توانمی»گوید: در معرفی میلیون میبدفهمی 

 ..«های مختلف وجود داردبا فامیل

  

 ورزیاستفاده از دست

نندگان کمشارکتورزی، برای آموزش اکثر مفاهیم کتاب، توسط تمام ی این قسمت مبین استفاده از دستمضامین پایه

زنم مشکل دارند و یک چند تا مثال مختلف که سر کلاس می» گوید:در آموزش الگوها می 1ی شماره کنندهباشد. مشارکتمی

توانستند پاسخ دهند. به این نتیجه رسیدم که این مفهوم )توانایی تشخیص جمله عمومی الگو( برایشان خیلی میتعداد خیلی کمی 

 .«ورزی خیلی نتیجه داد.یک روش دیگری انتخاب کنم و برای درس دادن این قسمت دستسخت است و باید 

  

 استفاده از رسم شکل 

رفع بدفهمی مساحت و مخرج  چنین برایو هم الگوها، اعداد مخلوط ،رسم شکل برای آموزش کسرهای مساوی، اعشار

برای جلوگیری از بدفهمی در جمع کسرها  0 ی شمارهکنندهمشارکتباشند. می ی مضامین پایه در این قسمتاز جمله ،مشترک

برسند و  13را دوبرابر کنند تا به  1دادند که کشیدند و طوری انجام میدر کسر سه پنجم به اضافه دو دهم شکل می»گوید: می

برابر شده صورت  2مخرج  کهفهمیدند زمانیمی آموزاندانشبرابر شده است. حالا  2یعنی  13شده  1فهمیدند که طبق شکل می

 .«برابر شود. 2هم باید 

  

  و تکرار نیاز تمر استفاده

گیری م، اندازه، ضرب و تقسیالگوهااستفاده از تمرین و تکرار برای رفع بدفهمی اعداد، مضامین پایه در این قسمت عبارتند از: 

جهت جلوگیری از بدفهمی الگوها  9 ی شمارهکنندهمشارکت ، رسم ارتفاع و احتمال.، اعداد مخلوط، اعشارزاویه، زمان و طول

 .«راحتی انجامش بدهند.های زیاد حل بشود تا بتوانند بهبالطبع باید زیاد تکرار بشود و تمرین»گوید: می

  

 یریادگیهوش و سبک  ،یبه رشد شناخت توجه

در سبک  یفرد هایتفاوت اساس بر آموزاندانش کیتفک ی،هوش بر بدفهم ریثأت ها،یدوم مهین یشناخت یرشد کافتوجه به  

معتقد  2 هی شمارکنندهمشارکت اند.ها اشاره کردهکنندگان در این زمینه به آنای هستند که مشارکتی، مضامین پایهریادگی
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ند با آنهایی که هست 11ام آنهایی که متولد سال اند و دقت کردههنوز به آن رشد ذهنی نرسیده آموزاندانشبعضی »است که: 

 .«شان در درس متفاوت است.هستند گیرایی 12متولد سال 

  

 ی ریادگیآموزان در فعال دانش مشارکت

اهیم ها، برای آموزش مفی و کاهش بدفهمیریادگی در آموزانمشارکت فعال دانشی این قسمت مبین تأثیر مضامین پایه

ابتدایی  آموزاندانشخیلی از »بر این باور است که:  2ی شماره کنندهباشد. مشارکتکنندگان میکتاب، توسط اکثر مشارکت

شان صورت عینی و ملموس با موضوع درگیر شوند و خودشوند. چون حتماً باید با چشم ببینند و به)توضیح کلامی را( متوجه نمی

 .«ی ثابت برسند.هم درگیر شوند تا به یک نتیجه

 

 ریاضیایجاد انگیزه، لذت از یادگیری 

ی، اضیر یریادگیبردن از  لذت بدفهمی، بروز عدم در آموزاندانش یعلاقه ریثأتی مرتبط با مضمون فوق  شامل: مضامین پایه

بدفهمی در تدریس  بروز عدم در آموزاندانش یعلاقه ریثأتدرباره  0 ی شمارهکنندهمشارکت شود.می یجهت رفع بدفهم قیتشو

 زانآمودانشصورت که اسم اینکشی انجام بدهند. بهآمد که قرعهخوششان می آموزاندانش خیلی از»گوید: آمار و احتمال می

شد. خیلی جالب بود. ... و پسرها چون فوتبال را دوست ای برگزار میصورت مسابقهتا فاطمه و به 1تا زهرا،  13آوردیم. مثلاً را می

 .....«برنده شود؟ و دهید کدام تیم گفتیم شما احتمال میدارند می

  

 آموزانی راهکارهای خلاق و بدیع در جلب توجه دانشارائه

-مربوط به زمان توسط دانش لیساعت و حل مسا تجسم، و طول زمان ه،یزاو یریگاندازه یرفع بدفهم یمسابقه برا یاجرا

 انتخاب و معلم یو نوآور تیخلاق، درک صفر در مخرج کسر برای آموزچالش انداختن دانش به ذهنی، صورت به آموزان

در این زمینه بیان  1 ی شمارهکنندهمشارکت ی این مقوله هستند.ی زیرمجموعه، از جمله مضامین پایهدیراهکار و روش جد

ها رزیوتواند با استفاده از کارهای عملی و دستاگر معلم یک سری خلاقیت داشته باشد و حوصله داشته باشد می»کند: می

تر مفاهیم را یاد تر بکند و هم اینکه بهتر و راحتچسبها دلرا به سمتی سوق دهد که هم ریاضی را برای آن آموزاندانش

 .«بگیرند.

  

 انتخاب روش تدریس مناسب توسط معلمان

تدریس  هایکنندگان این پژوهش عبارتند از: روشهای تدریس مؤثر بر رفع بدفهمی و تجربه شده توسط مشارکتروش

 روش ی/گروهمل )های تدریس مبتنی بر تعا(، روش (یی)استقرا یلیتمث یی/گوداستان/ یسخنرانهای روشمبتنی بر انتقال مستقیم )

ای تدریس ه(، روش یمشارکت سیتدر روش /نقش یفایا سیتدر روش ی/بر باز یمبتن سیتدر روش/ پرسش و پاسخ سیتدر

ان در این کنندگمشارکت های تلفیقی.، روش آموزش انفرادی و روش(حل مسأله سیتدر روش/ یامکاشفهمبتنی بر حل مسأله )

برای محیط و » گوید:می 9ی شماره کنندهها تأکید داشتند. مشارکتها جهت اصلاح یا رفع بدفهمیپژوهش اکثراً بر تلفیق روش

های هندسی و در حیاط مدرسه شکل .مساحت هم حالا یک روش اختراع خودم است و خودم به ذهنم رسیده که انجام بدهم

بخواهیم دورتادور این شکل حلقه بزنند و دور تا دورش بچرخند شعر بخوانند و بازی کنند و  آموزاندانشمتفاوتی را بکشم و از 

 .« شودعنوان محیط صدا زده میهشوند که دورتادور این شکل بزمانی که این بازی را انجام دهند مطلب را متوجه می
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 گیرییجهنت

آموز ه دانشکیدرحال ،کرده است دایپ ییآموز، با مفهوم آشنابرد دانشیکه معلم گمان م رندیگیم شکل ییها در جایبدفهم

 هایاز بروز بدفهم رییمناسب برای جلوگ یهای آموزشدر فراهم کردن فرصت یلذا معلم نقش بزرگآن دارد.  ازی درک ناقص

 هاآن شدننهینهاد از شیپ و رییادگی هیاول مراحل در هایبدفهم رفع در عیتسر تیاهم یاضیر میمفاه تسلسل آنها دارد. اصلاح ای

 برای بتوانند (. بنابراین لازم است معلمان1091، حیدری و مشهودیوند، کند )زهرهیی( را بیشتر میابتدا مقطع در )خصوصاً

نمایند. با توجه به نقش دانشگاه فرهنگیان در تربیت  ایجاد خود در را لازم آمادگی هاآن اصلاح ها، یابدفهمی بروز از جلوگیری

انشگاه آموختگان دها، از دیدگاه نومعلمانی که جزء اولین دانشمعلم، با بررسی راهکارهای مؤثر در جلوگیری و بهبود بدفهمی

هایی شترین چالو معرفی راهکارهای مفید تجربه شده توسط نومعلمان، مهمبندی شوند، علاوه بر مقولهفرهنگیان محسوب می

 های ریاضی با آن مواجه بودند نیز شناسایی و مطرح شد. که در شناخت بدفهمی

-دانش یاز اینرو در پژوهش حاضر، که با اهمیت و ضرورتی ویژه انجام گرفت، تلاش شد تا با مطالعه عمیق تجارب زیسته

ای ریاضی، گامی هی نگرش معلمان نسبت به بدفهمیدانشگاه فرهنگیان و با تحلیل مضامین استخراج شده، با توسعهآموختگان 

آموزان در درس ریاضی برداشته شود. معنادار کردن یادگیری، استفاده از هر چند کوچک در افزایش میزان یادگیری دانش

ترین راهکارهای تجربه شده های تدریس فعال، از مهماستفاده از روشچنین ورزی، تمرین وتکرار و همها و دستسازهدست

 بهبود جهت در توانندراهکارها می باشد. اینهای ریاضی میکنندگان این پژوهش جهت کاهش بدفهمیتوسط مشارکت

ها و بدفهمی رفعها و راهکارهایی جهت ایده با معلمین وقتی که شایانی نمایند. چرا کمک آموزاندانش یادگیری ریاضی

چالش  به صحیح شکلی به مفاهیم ساختن برای را آموزاندانش متناسب، آموزشی یباشند، با ارائه آشنا های آن،پیچیدگی

 یابد. کاهش آموزاندانش در ریاضی هایبدفهمی گیریشکل احتمال تا شودمی موجب امر کشند. اینمی

با  کتاب یامحتوو یا  گرانید تجاربی، شخص تجارب با استفاده از هااکثر آنکنندگان، مشارکتچنین بنابر اظهارنظر هم

ارهای اصلاح ها و راهکی آشنایی با بدفهمیبایست زمینهاند. درحالیکه این نکته بسیار ضروری است که میها آشنا شدهبدفهمی

ارورزی های کهای دانشگاه و دورهکلاس کار، از طریقالتحصیل شدن و شروع به ها، برای دانشجومعلمان قبل از فارغو بهبود آن

ها و راهکارهای موجود جهت رفع  و جهت شناساندن بدفهمی گرددمی دپیشنهاهای آموزشی فراهم شود. بنابراین یا کارگاه

جویان برای دانش های مختلف آموزشیها و دورهآموزان، کارگاهها و درنتیجه بهبود یادگیری ریاضی دانشجلوگیری از بروز آن

اه در های آموزشی دانشگچنین گروههای ریاضی با حضور مؤلفان کتاب ریاضی برگزار گردد. همو معلمان درخصوص بدفهمی

تربیت و انتخاب استادان خبره جهت تدریس درس آموزش ریاضی و نیز استادان کارورزی در انتخاب معلمین راهنمای با تجربه 

ا معلمان ریاضی ب. ضمن اینکه ها اهتمام ویژه ورزندالتألیف و نظارت بر کار آنهای جدیدابو مسلط بر نحوه تدریس کت

 دانشجومعلمان دانشگاه فرهنگیان جهت تبادل تجربیات تعامل نمایند.
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