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Abstract 

One controversial issue in embodied cognition is that lower cognitive abilities (e.g. perception) influence higher 

cognitive abilities (e.g. language). In particular, with regard to this idea, several studies have shown that visual 

perception and visual imagery share common neural representations. However, it is an open question whether visual 

perception deficit could influence perceptual simulation during language comprehension. To clarify this issue we 

carried out a behavioral experiment, using sentence-picture verification task to examine the extent to which children 

with developmental dyslexia can simulate the shape and orientation of an object implicitly described in the sentence. 

Seventeen children aged between 8 and 13 years with dyslexia and 17 age-matched control subjects participated in 

this study. Data analyses showed a significant difference between two groups and revealed that in the typically 

developed group reaction time for matching condition was faster than mismatching condition, whereas children with 

dyslexia were less able to distinguish between two conditions. The results showed that perceptual experiences can 

modify the subsequent processing of perceptual (visual) imagery and also suggest that visual perception and 

visualization during language processing share common representations. In addition, the finding highlights the 

influence of visual perception on language comprehension. 

Keywords: Embodied cognition, Language comprehension, Perceptual simulation, Children with developmental 

dyslexia, Typical children 

 
Introduction 

Recent research on the nature of language processing has explored the important role of body in language 

comprehension. The theory of embodied cognition in cognitive sciences suggests that sensorimotor experiences play an 

important role in acquiring and representing conceptual knowledge (Borghi & Cimatti, 2010). According to this 

framework, higher cognitive abilities like language and memory depend on the activation of lower cognitive abilities, 

such as perception and action (Gallese & Lakoff, 2005). It means that the same neural processes used in nonlinguistic 

functions like action, perception or emotion also activate during language comprehension (Jirak et al., 2010). Therefore, 

not only language processing and comprehension are acquired through activation of linguistic structures, but also 

comprehenders should activate sensorimotor experiences during language comprehension (Zwaan & Madden, 2005). A 

growing body of behavioral studies have supported the idea that the process of language comprehension leads to the 

https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://dx.doi.org/10.22108/jrl.2021.125734.1525
http://ui.ac.ir/en
mailto:torabinami@sums.ac.ir
mailto:amirsaeid.moloodi@shirazu.ac.ir
https://www.orcid.org/0000-0001-8037-7964


Journal of Researches in Linguistics, 13(1), Spring & Summer 2021 

  
 

http://dx.doi.org/10.22108/jrl.2021.125734.1525 

 

2 

activation of perceptual simulation and during sentence comprehension, comprehenders can automatically activate 

perceptual information of objects, including such characteristics as shape (Madden & Zwaan, 2006; Zwaan, Stanfield & 

Yaxely, 2002), location (Liu & Bergen, 2016), and orientation (Stanfield & Zwaan, 2001).  

While there has been a good deal of work on the involvement of embodied experiences in language processing, little 

work has addressed the relationship between visual perception impairment and perceptual (visual) imagery processing 

during language comprehension. Therefore, the aim of this study is to find out whether children with developmental 

dyslexia (DD) can process information about the shape and orientation of an object implicitly described in the sentence. 

In order to investigate this issue and also to clarify the relationship between perceptual simulations and language 

comprehension deficiency in the DD group, we compared dyslexics and age and gender-matched control group by using 

sentence-picture verification task. Based on previous evidence indicating visual perception impairments in DD, we 

predicted that in comparison to typically developing control children(TD), dyslexics would perform weaker in 

perceptual simulation task, and their difficulties in working memory would impact their accuracy in matching pictures 

with sentences. 

 

Materials & Methods 

Thirty four native Iranian children from grades 2 through 6 (aged between 8 to 13 years old) participated in this study. 

A group of 17 children with developmental dyslexia with mild to moderate degrees of reading disorder (12 boys and 5 

girls; mean age= 10.6, SD= 1.51) and a group of 17 typical control children (12 boys and 5 girls; mean age= 10.3, SD= 

1.41) were selected. In both groups the children were matched pairwise on chronological age and gender. Children with 

DD were recruited for participation through rehabilitation centers and special centers for language and learning 

disabilities. The TD group consisted of a subset of children who were recruited from state primary schools in the city of 

Shiraz. The diagnoses for dyslexics group were based on several sources of information as 1) assessment by psychiatric 

specialist or teacher report, 2) intelligence test: Persian version of the Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC-

IV), subjects with IQ level below 80 were excluded, 3) Bender Visual Motor Gestalt test and 4) Persian version of the 

Wepman auditory discrimination test (WADT).  

Forty pairs of Persian sentence-pictures in the format of "Agent saw the object in/on the location" similar to 

materials used in Engelen et al. (2011) study were constructed. We tried to select objects and situations that are 

comprehensible for Iranian children. Each pair consisted of two sentences that described the same object (e.g., tomato) 

in two different locations (e.g., "in the basket" or "on the pizza"). In this list, 32 sentence- pictures served as main items 

(16 in the match condition and requiring a "yes" response; 16 in the mismatch condition and requiring a "no" response) 

and 8 items created as fillers that all required a "no" response; they were created by a picture of the location in order to 

prevent participants from paying attention to the direct object. For each pair one picture was selected, such that in the 

match condition the shape of the related object was congruent with the shape and orientation of the picture and in the 

mismatch condition the shape of the related object was incongruent with the shape and orientation of the picture. All the 

pictures were full-color depictions of objects that were chosen from web libraries and adjusted approximately in size of 

10 × 15 cm and were laid in the center of the screen. 

 

Discussion of Results and Conclusions 

The aim of the present study was to clarify the relationship between visual perception deficit and mental (visual) 

imagery during language comprehension. Our findings support our hypothesis in that significant differences were seen 

between children with developmental dyslexia and typical control children. TD children were faster to make judgment 

when the picture was congruent with the shape or orientation implied in the sentence. By contrast, dyslexics were less 

able to activate mental (visual) representations of objects and spent more time to verify matching picture than 

mismatching one. Although, the mechanisms underlying the observed low ability of DD group at mental imagery are 

unknown, we consider three possible explanations. 

In conclusion, the study suggests that perceptual processing of the shape and orientation of objects in sentences are 

influenced by perceptual experiences and cognitive skills. More importantly, the finding suggests that deficits in visual 

imagery ability may be due to less connectivity in brain areas related to visual perception processing or working 

memory deficit observed in many children with developmental dyslexia.  
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 مقاله پژوهشی

سازی ادراکی در کودکان مبتلا به اختلال ویژة خواندن و کودکان طبیعی از دیدگاه  مقایسة توان شبیه

 شده شناخت جسمی

  
 مریم طبیعی* 

  علیرضا خرمایی** 
 محمد نامی*** 

 مولودیامیرسعید **** 

 

 چکیده

شود اين است کهه   شده مطرح می شده است و موضوع مهمی که در شناخت جسمی شناسی شناختی، ساختار مفهومی ما ذاتاً جسمی طبق رويکرد زبان

ادراکی و ، درک زبان و تصويرسازی ءهای ادراکی و حرکتی نقش بسیار مهمی بر روی عملکردهای عالی شناختی نظیر حافظه، تشخیص اشیا سیستم

شناختی مشهخص شهده اسهت کهه يهادآوری تجهارب        آمده از مطالعات رفتاری و عصب دست کنند. در همین راستا، طبق اطلاعات به می ءحرکتی ايفا

آيهد ايهن اسهت کهه آيها نقهص در        شود. با اين توضیح، پرسش مهمی کهه پهیش مهی    سازی ساختارهای ادراکی مشابه در مغز می ادراکی منجر به فعال

کهردن   سازی ادراکی حین پردازش زبان اثرگذار است يا خیر. پژوهش حاضر سعی دارد تا با استفاده از آزمون جفهت  بیهمهارت ادراک ديداری بر ش

د مفهاهیم  تصوير با جمله، پاسخ اين پرسش را پیدا کند و به بررسی اين موضوع بپردازد که تا چه میزان کودکان مبتلا به اختلال ويهژۀ خوانهدن دادرنه   

سالة مبتلا بهه اخهتلال ويهژۀ     09تا  0کودک  01سازی کنند. بدين منظور  اند را شبیه صورت ضمنی در جمله مطرح شده که به ادراکی )شکل و جهت(

دههد تفهاوت معنهاداری در آزمهون      ههای پهژوهش نشهان مهی     سالة طبیعی در شهر شیراز مورد مقايسه درار گرفتند. يافتهه  09تا  0کودک  01خواندن و 

درسهتی   سهازی ادراکهی هسهتند و بهه     سهازی شهبیه   ن دو گروه وجود دارد و کودکان مبتلا به اختلال خواندن کمتر دادر بهه فعهال  سازی ادراکی میا شبیه

شده نقهش بسهیار مهمهی     آمده بیانگر آن است که تجارب جسمی دست توانند تفاوت میان تصاوير همخوان با ناهمخوان را تشخیص دهند. نتايج به نمی

سازی ادراکی داشهته باشهد کهه ايهن موضهوع       سازی شبیه ثیر منفی بر فعالأتواند ت ر مهارت ادراک ديداری میکند و نقص د می ءدر پردازش زبان ايفا

 های شناختی است. شدۀ زبان و ارتباط میان زبان با ديگر مهارت يیدکنندۀ ماهیت جسمیأت

 

 ها کلید واژه

 یعیخواندن، کودکان طب ژۀيمبتلا به اختلال و کودکان ،یادراک یساز هیدرک زبان، شب شده، یشناخت جسم 
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 . مقدمه1

شهود کهه بها داشهتن      شود و به افرادی نسبت داده مهی  های متفاوت شناختی معرفی می عنوان اختلالی ناهمگن با مشخصه به 0اختلال يادگیری 

و ذهنهی، در خوانهدن، نوشهتن و رياضهیات     ههای حسهی، حرکتهی     گونه عوامل بیرونی از جمله معلولیهت  رغم وجود هیچ هوش طبیعی و علی

ههای زبهانی اک هر     های درخهور توجهه در ايهن زمینهه وجهود ناکارآمهدی در مههارت        دهند. يکی از مشخصه عملکرد ضعیفی از خود نشان می

افهراد مبهتلا در    ههای  توان آن را جزء يکی از مهمترين مشخصه ای که می گونه درصد( است، به 01کودکان مبتلا به اختلال يادگیری )حدود 

 4راهنمهای تشخیصهی و آمهاری اخهتلاهت ذهنهی     ، بر مبنای پنجمهین ويهرايش   4109(. در سال Buttner & Hasselhorn, 2011نظر گرفت )

( 4 2پريشی، خواندن( 0شود:  شد که سه حوزۀ مختلف تحصیلی را شامل می« اختلال يادگیری»جايگزين  9«اختلال يادگیری خاص»اصطلاح 

تهر از دو مهورد ديگهر اسهت و نیازمنهد       (. در اين میان، اختلال خواندن شايعBishara & Kaplan, 2016) 6پريشی ( رياضی9و  5پريشی نوشتن

 مطالعة بیشتری است. بنابراين، در اين پژوهش تمرکز اصلی بر روی اين گروه درار گرفته است.

 0زيسهتی -کنند: يک نوع اختلال يادگیری خاص با منشهأ عصهبی   گونه تعريف می ( اختلال ويژۀ خواندن را اين2016) و همکاران 1مورا

است که افراد مبتلا به آن از مشکلات مختلفی چون نقص در توانايی تشخیص درسهت و ددیهق کلمهات و همننهین اخهتلال در رمزگشهايی       

های مختلهف اخهتلال يهادگیری خهاص، اخهتلال در خوانهدن يها نارسهاخوانی          آيد در میان گروه طور کلی، به نظر می برند. به کلمات رنج می

(. بنهابراين،  Torgesen, 2004دگیری است و اطلاعات بیشتری از آن در مقايسه با دو گروه ديگر در دسترس است )ترين نوع اختلال يا رايج

گرفته در اين زمینه بر اين پرسش است کهه چهرا برخهی از کودکهان در خوانهدن دچهار مشهکل         تمرکز اصلی در بسیاری از مطالعات صورت

فرضهیة نقهص   »اولین و مهمترين عامل در ايهن بهین    .های اخیر عرضه شده است خصوص، چندين نظرية مختلف در طول سالهستند. در اين 

شهود کهه مبتنهی بهر نقهص در       بر اين، عوامل ديگری مطرح مهی  شناختی تأکید دارد. علاوه های واج است که بر نقص بازنمايی« 1شناختی واج

های حرکتی و ادراک شهنیداری و ديهداری اسهت. بهر ايهن       و همننین نقص در مهارت 01ظة فعالهای شناختی از جمله نقص در حاف مهارت

شهناختی و همننهین بهدعملکردی     شود که تنها به عملکرد ضعیف سیسهتم واج  عنوان اختلالی چند عاملی محسوب می اساس، نارساخوانی به

دسمت  00ای چپ، آهیانه -دشرهای مختلفی از جمله ناحیة گیجگاهیشود، بلکه بدعملکردی  مناطق مغزی مرتبط با پردازش زبان مربوط نمی

 Marchand-Krynski et al., 2017نیز در بروز اين اخهتلال نقهش دارنهد )    09و دشر پیشانی تحتانی 04سری پس -پیشین ناحیة گیجگاهی

Pugh et al., 2000.) 

های ادراکی و حرکتی ارتباط بسیار تنگاتنگی با يکديگر  تنها پردازش امروزه بسیار مورد توجه درار گرفته اين است که نه ديدگاهی که 

د. دارند، بلکه حتی با شناخت نیز در ارتباط هستند. بنابراين، برای درک بهتر شناخت بايد به رابطة میان آن با ادراک و حرکت نیز رجوع کر

شهود. از جملهه رويکردههای مختلفهی      مطرح می 02«شدگی جسمی»ی بر نگاشت شناخت در ادراک و حرکت است با عنوان اين ايده که مبتن

                                                 
1. learning disability (LD) 

2. Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-5) 

3. specific learning disorder 

4. dyslexia 

5. dysgraphia 

6. dyscalculia 

7. O. Moura  

8. neurobiological 

9. Phonological Deficit Hypothesis 

10. working memory deficit 

11. left Temporo-parietal circuit 

12. Occipito-temporal circuit 

13. inferior frontal gyrus 

14. embodiment 

https://dx.doi.org/10.22108/jrl.2021.125734.1525


 7 و همکاران مریم طبیعی ... سازی ادراکی در کودکان مبتلا به اختلال ويژۀ خواندن و کودکان طبیعی مقايسة توان شبیه
 

  
 

http://dx.doi.org/10.22108/jrl.2021.125734.1525 

 

اشاره کرد. بحه  مهمهی    4شده و شناخت جسمی 0شده مدار جسمی توان به مدل دستور ساخت کنندۀ اين ايده هستند می خوبی توصیف که به

سهازی حرکتهی و    شهنونده اسهت و از طريهق شهبیه     9سازی ذهنهی  ک زبان وابسته به شبیهکه در اين رويکردها مشترک است اين است که در

کننهد. در ايهن فراينهد     گیرد؛ يعنی شنوندگان هنگام شنیدن سخنی، ودايع دنیای وادعی را دوباره در ذهن خود خلهق مهی   صورت می 2ادراکی

طهور   سازند تا معنای دريافتی از طريهق گوينهده را بهه    را دادر میشوند و شنونده  حرکتی فعال می-های حسی الگوهای عصبی مرتبط با سیستم

(. در ايهن خصهوص، طبهق اطلاعهاتی کهه از کلیهة مطالعهات رفتهاری و         ;Fischer & Zwaan, 2008Barsalou, 1999وادعهی تجربهه کنهد )   

از جمله  5های ادراکی و حرکتی نقش بسیار مهمی بر عملکردهای عالی شناختی است که سیستم شناختی به دست آمده، مشخص شده عصب

کنند؛ به اين صورت که يادآوری تجهارب حرکتهی منجهر بهه      می ء، درک زبان و تصويرسازی ادراکی و حرکتی ايفاءحافظه، تشخیص اشیا

شهوند. همننهین،    های حرکتی مشابه در مغز فعال مهی  بنابراين، بخش شود و های شناختی مسئول اجرای حرکت مشابه می سازی مکانیسم فعال

شوند. از اين رو، بسیار اهمیت دارد که در زبان نقشهی   سازی ساختارهای ادراکی مشابه در مغز می يادآوری تجارب ادراکی نیز منجر به فعال

(. حهال بها    ;Fischer & Zwaan, 2008Bergen, Chang & Narayanan, 2004های ادراکی و حرکتی در نظر گرفته شود ) برای اين سیستم

ادراکهی    شناختی و شناختی در افراد مبتلا به اختلال ويژۀ خواندن و برای مشخص کردن نقهش پهردازش   در نظر گرفتن تمامی جوانب عصب

شده اين موضوع را بررسهی کنهد کهه آيها نقهص در       است که با استفاده از رويکرد شناخت جسمیدر درک زبان، پژوهش حاضر در پی آن 

 سازی ادراکی هنگام درک زبان اثرگذار است يا خیر؟ شود، در شبیه مهارت ادراک ديداری که در افراد مبتلا به اختلال خواندن مشاهده می

 

 . پیشینة پژوهش2

توان چنین برداشت کرد کهه   سازی ذهنی به دست آمده است، می شناختی در زمینة شبیه اری و عصبطبق اطلاعاتی که از کلیة مطالعات رفت

کننهد. برخهی از    مهی  ءهای ادراکی و حرکتهی نقهش بسهیار مهمهی در عملکردههای عهالی شهناختی نظیهر حافظهه و تصويرسهازی ايفها            سیستم

شی حیاتی در درک و تولید زبان دارند؛ به اين صهورت کهه سهاختارهای    های ادراکی و حرکتی نق کنند که سیستم پردازان پیشنهاد می نظريه

شهوند. برخهی    سازی يا تصويرسازی ذهنهی محتهوای مربوطهه مهی     شوند و منجر به شبیه های حرکتی و ادراکی فعال می عصبی مرتبط با کنش

و  1برينهر ( و 2011) و همکهاران  6اِنگِلن (،2007) برگن و همکاران(، 2005) برگن (،2002) زووان و همکاران ديگر از پژوهشگران مانند

توانند در رابطه با مکان و  های ذهنی می سازی نه تنها شبیه اند و معتقدند سازی در درک زبان حمايت کرده ( از موضوع شبیه2014) همکاران

 زووان و همکهاران شوند. برای م هال،   سازی ادراکی می نیز منجر به اجرای شبیه ءحالت حرکات شکل بگیرند، بلکه حتی شکل و جهت اشیا

سازی سیستم ادراکهی   ها درار دادند تا فعال را در اختیار آزمودنی« در هنه است عقاب»و « عقاب در حال پرواز است»( جملاتی مانند 2002)

شود و  های گشوده می سازی عقابی با بال ديداری را در حین درک جمله بررسی کنند. در جملة اول، تجربة ديداری در وادعیت منجر به شبیه

بعد از خواندن جملات، تصويری از يک حالت خاص از واژۀ مد نظر در جمله  شود. های بسته می سازی عقابی با بال جملة دوم، منجر به شبیه

دادند که آيا آننهه کهه در    بايد نشان می ها  گرفت و آن کننده درار می در اختیار شرکت« های بسته ل عقاب با با»و « های باز عقاب با بال»مانند 

کننهدگان   ( دريافتنهد کهه شهرکت   2002) زووان و همکهاران  دارد يا خیر. تصوير وجود دارد با آننه که در جمله گفته شده است همخوانی

گويی به تصاويری که با محتويات جمله همخوانی نداشتند در مقايسهه   کردند و مدت زمان پاسخ سازی می را شبیه ءمشخصات مربوط به اشیا

                                                 
1. Embodied Construction Grammar (ECG) 

2. embodied cognition 

3. mental simulation 

4. motor and perceptual imagery 

5. high-level cognitive functions 

6. J. A. Engelen  

7. W. S. Briner  
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 با تصاوير همخوان بیشتر بود. 

هها در   را مورد مطالعه درار دادند. هدف اصلی آن 0سازی در پردازش زبان مکانی ( نقش شبیه2007) برگن و همکاران( و 2005) برگن

ها که در ذات خود دارای معنای مکانی هستند  ها و فعل ها مانند اسم ( چگونه گروهی از واژه0ها بود:  اين مطالعات، پاسخ دادن به اين پرسش

گذارنهد؟   سازی ذهنی تأثیر می گیری شبیه لشوند و بر شک حرکتی و ادراکی در حین پردازش زبان می-های حسی سازی سیستم منجر به فعال

سهازی   ( آيا تنها معنای خود کلمهات بهرای فعهال   9سازی ذهنی نقش دارند؟ و  سازی شبیه ( کدام واحدهای زبانی )فعل، اسم، غیره( در فعال4

بهدين منظهور جملاتهی ماننهد      شناختی بزرگتر ترکیهب شهوند؟   سازی ادراکی کافی است يا برای اين امر بايد کلمات در يک واحد زبان شبیه

تر يا بهاهتر از   شد و در نقطة مرکزی مانیتور، اشکال هندسی مختلفی در پايین ها خوانده می برای آزمودنی« مورچه افتاد»و « مورچه باه رفت»

بها معنهای جملهه را     تر دکمة مهرتبط  شد تا هرچه سريع ها آموزش داده می شدند. سپس، به آن خط مرکزی در مدت زمان خیلی کم ظاهر می

اشکال باهتر از خط « باه رفتن»کرد؛ يعنی با توجه به مفهوم  گیری می بايست متناسب با معنای واژه تصمیم کننده می فشار دهند و هر شرکت

یش از انجام مطالعات ها پ آن  کرد. فرضیة تر از خط مرکزی را انتخاب می اشکال پايین« افتادن»کرد و با توجه به مفهوم  مرکزی را انتخاب می

زمهان   که جهت يک جمله منطبق بهر شهکل هندسهی مهورد اسهتفاده باشهد مهدت        سازی ديداری صورت بگیرد، هنگامی اين بود که اگر شبیه

ط هايی که بها مفههوم جههت در ارتبها     آمده در هر دو مطالعه نشان داد که پردازش افعال يا اسم دست تر خواهد بود. نتايج به گويی سريع پاسخ

ها  ها متوجه شدند افراد، اطلاعات مکانی که در ذات اسم شود. آن سازی ديداری در راستای جهت مربوطه می سازی شبیه هستند منجر به فعال

ور ط کردند. به سازی می شدند و شبیه راحتی متوجه می وجود دارد را در مدت زمانی که مد نظر بود به« باه رفتن»و افعال مانند « آسمان»مانند 

هايی باشند که در ذات خود معنهای مکهانی دارنهد، پهردازش      ها يا اسم دهد که اگر جملات دارای فعل های اين مطالعات نشان می کلی، يافته

حرکتی و بالطبع -های حسی سازی سیستم سازی منجر به فعال گیرد و اين شبیه سازی ادراکی )ديداری( صورت می اين جملات بر اساس شبیه

 شوند. شود که برای درک تصاوير مشابه درگیر می مناطق مغزی )مانند دشر ديداری( میفعالیت آن 

سازی ادراکی حین درک و پردازش زبان انجام دادند تا مشخص کننهد کهه آيها     ( پژوهشی برای آزمودن شبیه2011) اِنگِلن و همکاران

کسی چیزی »صورت  جفت به صورت جفت جمله به 24سازی ادراکی هستند يا خیر.  در به شبیهکودکان هم در حین درک و پردازش زبان دا

کنندگان درار گرفت. تنها تفاوت میان هر جفت جمله در آخرين اسم موجود در آن يا در  در اختیار شرکت« بیند را درون يا روی مکانی می

یرندۀ شکل يا جهتی بودند کهه بها توجهه بهه مفههوم      گاوير مورد استفاده نیز دربرشده در آن بود. تص برده کار برخی موارد در حروف اضافة به

شد و سپس دو تصوير همخوان و نهاهمخوان بهر    ها خوانده می شدند. جملات مدنظر برای آزمودنی جمله همخوان يا ناهمخوان محسوب می

گرفتنهد و   تر مورد تأيید درار مهی  همخوان با جملات، خیلی سريعآمده نشان دادند که تصاوير  دست شد. نتايج به روی مانیتور نمايش داده می

 ها هستند. سازی ادراکی آن ها و شبیه سازی بازنمايی ذهنی مرتبط با واژه راحتی دادر به فعال اين امر حاکی از آن است که کودکان نیز به

سهازی اطلاعهات ادراکهی در طهول      های مغز را هنگهام فعهال   تا چگونگی فعالیت نیمکرهای انجام دادند  ( مطالعه2014) برينر و همکاران

کنندۀ شکل و جهت محتوای مدنظر  خواندند که يا توصیف کنندگان جملاتی می درک زبان ارزيابی کنند. برای آزمودن اين هدف، شرکت

ا نبودند و يا جملاتی که دربرگیرندۀ هیچ اطلاع خاصی در رابطهه  شدند که همخوان با محتو بود و همخوان با آن بود يا با جملاتی مواجه می

گرفتند، سهپس از   شدند. در طول اجرای آزمايش تصاوير و جملات مربوطه بر روی مانیتور درار می با آن محتوا نبودند و خن ی محسوب می

آمده از اين آزمايش نشان داد  دست کنند. اطلاعات بهشد تا هر جمله را بخوانند و شکل مرتبط با آن را انتخاب  کنندگان خواسته می شرکت

گونهه   تر بود؛ اما در نیمکرۀ راست ايهن  گويی به تصاوير ناهمخوان در مقايسه با تصاوير همخوان در نیمکرۀ چپ طوهنی زمان پاسخ که مدت

بهر آن، هنگهام    ر خن ی وجهود نداشهت. عهلاوه   گويی به تصاوير همخوان نسبت به تصاوي زمان پاسخ نبود. در هر دو نیمکره تفاوتی میان مدت

                                                 
1. spatial language processing 
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آمده از ايهن   دست های ذهنی نامرتبط، فعالیت نیمکرۀ چپ دابل مشاهده بود. نتیجة کلی به تشخیص شکل درست و هنگام رد کردن بازنمايی

 کند. می ءقش مهمی ايفاسازی ذهنی، بیشترين مسئولیت برعهدۀ نیمکرۀ چپ است و در اين زمینه ن مطالعه نشان داد هنگام اجرای شبیه

 

 . مباحث نظری پژوهش3

ههای مختلفهی از جملهه علهوم      عنوان يکی از موضوعات اصلی مهورد بحه  در رشهته    چگونگی بازنمايی و رمزگشايی زبان در مغز همواره به

موضهوعی مجهزا از ديگهر     م ابهه  شناسهی، زبهان بهه    شناسی و فلسفه مطرح بوده است. طبق ديدگاه سنتی غالهب در زبهان   اعصاب شناختی، زبان

گرفهت. در ديهدگاه    مورد مطالعه دهرار مهی   0شد و در مناطق مغزی مختص حوزۀ زبان يعنی مناطق بروکا و ورنیکه مباح  شناختی مطرح می

شده رويکهردی   شناخت جسمی (.Tian et al., 2020شود ) حرکتی پردازش می-اعتقاد بر اين است که زبان جدا از سیستم حسی 4ای، حوزه

ای مطرح شد و موضوع اصلی در اين رويکرد ارتباط میان پردازش زبان و جسهم اسهت. شهناخت     منظور مخالفت با ديدگاه حوزه است که به

م در نظهر  عنوان دو مقولة مجزا از ه به« شناخت و جسم»، 0115تا  0151های  شده از تاريخنة نسبتاً کوتاهی برخوردار است. بین سال جسمی

شهدند کهه معنهی خهود را از      م ابه نمادهای انتزاعی بدون معنی در نظر گرفته مهی  تر از آن، مفاهیم به شدند. در آن دوره و حتی پیش گفته می

ايهدۀ   0115کهم، در اوايهل سهال     ها ايفا کنند. کم کنند، بدون آنکه مغز و جسم نقش مهمی در معنای آن های بیرونی کسب می طريق وادعیت

طور تجربهی از آن دههه بهه بعهد مهورد مطالعهه و بررسهی جهدی دهرار گرفهت و             شناسی شناختی شد. سپس، به شده وارد زبان شناخت جسمی

 ,Lakoff, 2012; Bergen شهوند )  گام محسهوب مهی    عنوان پیش در اين زمینه به 9ای چون جورج لیکاف و مارک جانسون اشخاص برجسته

2012 .) 

اند که نه تنها بخشی از مغز، بلکه حتی کلیة سیستم شناختی انسان بهر سهاختار زبهان     براساس اين رويکرد پژوهشگران به اين نتیجه رسیده

است؛ يعنی زبان و  2شده شود اين است که دانش ما برآمده از ذهنِ جسمی شده مطرح می تأثیرگذار است. بح  اصلی که در شناخت جسمی

عنهوان يهک اصهل بهرای ايهدۀ       گیرد. اين ايده که به تفکر از طريق تعامل با جسم ما و همننین ساختار فیزيکی و محیط اجتماعی ما شکل می

شده است؛ يعنهی عمیقهاً وابسهته بهه جسهم و همننهین        شود: شناخت و معنا جسمی شود، بدين صورت تعريف می شدگی محسوب می جسمی

هها را   شهناختی آن  شده هستند که هر فردی در دنیای وادعی داشته است، خواه برای پاسخ دادن به يک درونداد زبان سته به تجارب جسمیواب

شناختی استفاده کند. بنابراين، دو پرسش اصلی در ايهن رويکهرد مهد نظهر دهرار       ها برای تولید يک برونداد زبان دوباره خلق کند، خواه از آن

شدۀ ما چگونه به شیوۀ تفکر و ارتباطات  ود: تفکر و زبان ما تا چه حد و ددیقاً از چه طريقی محصول جسم ماست؟ ماهیت جسمیش گرفته می

ايهدۀ اصهلی کهه در ايهن رويکهرد مطهرح       ( چنهدين  8-2006:7) 5فلدمنها،  ( برای يافتن پاسخ اين پرسشLakoff, 2012دهد؟ ) ما شکل می

 دهد که بدين شرح هستند: شوند را مد نظر درار می می

 شود؛ شده می گیری تجارب جسمی ارتباطی که میان مغز و جسم وجود دارد باع  معنادار شدن تفکر و شکل 

  شوند، از سیستم ديداری ما  بیان می« ندرون، از طريق، باه و پايی»روابط مکانی از جمله مفاهیمی که از طريق حروف اضافه مانند

 شوند؛ مشتق می

 شهوند؛   شده با صداها يا اشارات جفت مهی  ها مفاهیم جسمی سری جريانات عصبی تشکیل شده است که در آن دستور زبان از يک

 شده است. یم جسمیشدت وابسته به مفاه شود، بلکه حتی به عنوان يک بخش مجزا در نظر گرفته نمی تنها دستور زبان به  يعنی نه

                                                 
1. Broca and Wernicke areas 

2. modular perspective  

3. G. Lakoff & M. Johnson 

4. embodied mind 

5. J. Feldman 
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هها و   شود. اين نکته مبین آن است کهه معنهای واژه   سازی حرکتی و ادراکی محتوای آن می بنابراين، درک هر دسمت از زبان شامل شبیه

گیهری   های مختلف زبانی منجر به شهکل  شود. مطالعه در اين خصوص که چگونه جنبه سازی ذهنی می ها منجر به شبیه اطلاعات دستوری آن

شهود.   شهناخته مهی   0سهازی  شهبیه  مبتنهی بهر   شوند، با عنوان معناشناسهی  گويی می سازی هنگام پاسخ گیری شبیه وير ذهنی و همننین شکلتصا

است، نقش مهمی در بردراری ارتباط میان عملکردهای عالی شناختی  4شناختی زبان که جزئی از نظرية عصب  سازی شبیهمبتنی بر معناشناسی 

شود. در اين ديهدگاه،   شدگی مطرح می های اصلی موضوع جسمی عنوان يکی از بخش کند و به می ءشناختی مغز ما ايفا های زيست و فعالیت

هها و   شهده از طريهق معنهای واژه    سهازی  وای شبیه( محت0شود دربرگیرندۀ سه بخش است:  سازی معنايی که موجب درک زبان می مرحلة شبیه

ههای   عنهوان بازيهابی مشخصهه    شهود. ايهن مرحلهه بهه     می  گردد، فعال و دستور مربوط به آن سخن ايجاد می  هايی که توسط ساخت محدوديت

در نهايهت، اجهرای ايهن     (9شهود و   های معنهايی مهی   سازی ذهنی يا همان مشخصه ( دومین بخش شامل اجرای شبیه4شود.  معنايی شناخته می

سهازی کهه در پاسهخ بهه زبهان شهکل        (. بنابراين، آن شبیهBergen, 2004شود ) ها منجر به بازيابی تجارب دبلی در ذهن شنونده می سازی شبیه

شهود. از ايهن رو،    يات يک ساخت انجام مهی و اجتماعی مرتبط با محتو 9های ادراکی، حرکتی سازی تجارب و دانش گیرد، از طريق فعال می

(. بهه عبهارت   Torre, 2010گیرند که صورت زبانی را با تجارب اصلی )ادراکی، حرکتی و اجتماعی( جفهت کننهد )   گويشوران زبان ياد می

سازی ساختارهای عصبی  ة مدنظر از طريق فعالکه محرک اصلی در متن وجود ندارد، تجارب شنونده منجر به بازسازی صحن ديگر، هنگامی

شدۀ افراد اسهت؛ زيهرا بهه بازسهازی تجهارب جسهمی در        ( معتقد است معنا وابسته به تجارب جسمی2005) برگنشود. در اين خصوص،  می

آيهد   کند. نتیجة اصلی که از اين موارد به دست مهی  د کمک میها برای تولید واحدهای معنادار جدي پاسخ به درونداد زبانی و استفاده از آن

شدۀ ودايع  های جسمی کند. به اين معنی که بازنمايی اين است که درک زبان مانند تجربه کردن سناريويی است که يک ساخت توصیف می

جای آنکه مستقیماً از ايهن طريهق اجهرا شهوند      به توانند با توجه به ساختارهايی فعال شوند که مستقیماً به جسم متصل نیستند، و و حرکات می

دهنهد در صهورت دهرار گهرفتن در شهرايط مشهابه چهه اتفهادی خواههد افتهاد. نتهايج             شوند که نشهان مهی   هايی می سازی منجر به تحريک شبیه

گیرند؛ يعنی شناخت  نه ما شکل میآمده از کلیة اين موارد مبین آن است که تفکر و زبان ما شديداً بر پاية جسم، مغز و تجارب روزا دست به

 & Feldmanسهازی ذهنهی شهنونده و تصويرسهازی او اسهت )      متأثر از تعامل مغز با جسم و دنیای اطراف است و درک زبان وابسته به شهبیه 

Narayanan, 2003.) 

 

 . روش پژوهش4

 گیری نمونه. نوع پژوهش، جامعه و نمونة آماری و روش 4-1

سازی ادراکی در دو  با هدف بررسی چگونگی اجرای شبیهای است که  تحلیلی مقطعی از نوع مقايسه -يک مطالعة توصیفیپژوهش حاضر  

انتخهاب نمونهه از طريهق روش     ها مورد مطالعه درار گرفتهه اسهت.   گروه مختلف کودکان مبتلا به اختلال ويژۀ خواندن و همساهن طبیعی آن

ای صورت گرفته است. بدين ترتیب که پس از هماهنگی با مديران مراکز اختلال يادگیری دولتهی   ای چندمرحله ری تصادفی خوشهگی نمونه

های ادراکی و حرکتی با توجهه بهه    آموزانی را که در زمینة مهارت و خصوصی در نواحی چهارگانة شهر شیراز، از معلمان خواسته شد دانش

شناختی کهه از سهوی پژوهشهگران     تر هستند معرفی کنند. پس از معرفی اولیه، آزمون غیررسمی زبان ايرين ضعیفهای استاندارد از س آزمون

اختلال ويژۀ خواندن بها   پسر مبتلا به 04دختر و  5آموز ) دانش 01 آموزان اجرا شد. از اين میان نفر از دانش 61طراحی شده بود روی حدود 

 0911-10مشغول به تحصیل در پايهة دوم تها ششهم ابتهدايی در سهال تحصهیلی        (± 50/0راف معیار سنی ماه و انح 6سال و  01میانگین سنی 

                                                 
1. simulation semantics 

2. Neural Theory of Language 

3. perceptual and motor knowledge 
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هوشی متوسط بهه بهاه )نمهرۀ     بهرۀ ورود برای افراد مبتلا شامل مواردی از اين دبیل بود: داشتن عنوان نمونة نهايی انتخاب شدند. معیارهای به

و نقهص   شناختی )آسیب مغزی و تشنج( ، عصبحسیهای  معلولیت نداشتن يا باهتر باشد(،و  05ها در آزمون هوش وکسلر  بهرۀ هوشی آن

همکهاری   حرکتی، عدم -، داشتن مشکلات حسی01تر از  بهر پايین خروج از پژوهش نیز عبارت بودند از: هوش معیارهایشنوايی و بینايی. 

های مورد سهنجش از نظهر ويژگهی فهردی همتاسهازی       با توجه به اين موضوع که بايد گروه .کار ادامة به والدين رضايت عدم و آموز دانش

نفر از مدارس عادی انتخاب شدند که  45گیری هدفمند استفاده شد. برای انجام اين امر،  شدند، برای انتخاب گروه کنترل از روش نمونه می

 09تها   0 آمهوز  دانهش  01 ند. بر اين اساس، جامعة آماری گروه کنترل نیهز شهامل  نفر بادی ماند 01پژوهش تنها  به ورود معیارهای به با توجه

آزمهايش   ( است که براساس جنسیت و دامنة سهنی بها گهروه   ± 20/0ماه و انحراف معیار  9سال و  01پسر با میانگین سنی  04دختر و  5ساله )

های کودکان از جمله يادگیری، ارتباط  براساس نظر معلم توانمندیبدين صورت بود که   برای انتخاب اين گروهمعیارهای ورود همتا شدند. 

ها سابقة مشکلات شنوايی و صدمات مغزی  کلامی و شناختی در محدودۀ طبیعی و مانند ساير کودکان کلاس باشد و در پروندۀ سلامت آن

بهرای ارزيهابی   ورد استفاده دهرار گرفتهه اسهت.    ها م گیری فوق ابزارهای مختلفی برای تشخیص درست نمونه پژوهش وجود نداشته باشد. در

 هوشهی  ضهريب  سهنجش  بهرای  0حرکتی بندر گشهتالت، -حرکتی کودکان مبتلا به اختلال خواندن از آزمون ديداری -های ادراکی مهارت

مورد استفاده درار گرفته  9ها آزمون تشخیص شنیداری وپمن )نسخة چهارم( و برای سنجش ددت شنیداری آن 4وکسلر هوشی مقیاس ها، آن

 است.
 
 گیری . ابزاراندازه4-2

 وکسلر هوشی مقیاس .1˗2˗4

( استفاده شده است. اين آزمون مشهتمل بهر دو بخهش    0911صاددی و همکهاران،  شدۀ فارسیِ اين آزمون ) در پژوهش حاضر، از نسخة هنجاريابی

مقیاس مکمل که همگی برای دامنهة سهنی    5مقیاس اصلی و  01مقیاس تشکیل شده است:  خرده 05 کلامی و غیرکلامی )عملی( است که از

 2بهر کلهی  است. اين آزمون دارای يک نمرۀ هوش 9و انحراف معیار  01گیرند. هر مقیاس دارای میانگین  سال مورد استفاده درار می 06تا  6

است . میانگین نمرۀ کهل   1«حافظة فعال و سرعت پردازش 6استدهل ادراکی، 5درک کلامی،»گذاری  برای کل مقیاس و چهار شاخص نمره

بهودن ههوش    در پژوهش حاضر، مقیاس هوشی وکسلر برای تشخیص نرمال. (0911صاددی و همکهاران،  است ) 05و انحراف معیار آن  011برابر 

هها مهورد    های تشخیصی اين اختلال است و همننین ارزيابی میزان حافظة فعهال آن  لاککودکان مبتلا به اختلال ويژۀ خواندن که يکی از م

 استفاده درار گرفته است.

 

 حرکتی بندر گشتالت-دیداری . آزمون2˗2˗4

 0از سهوی لورتها بنهدر    0190شهود، در سهال    حرکتی بندر گشتالت که معموهً با عنهوان آزمهون بنهدر گشهتالت شهناخته مهی      -آزمون ديداری

شهناختی و   ههای عصهب   ريزی شد. اين آزمون يکی از مهمترين ابزارهای موجود در نیم درن گذشته بوده است که برای بررسهی آسهیب   طرح

بها  کهارت   1(. آزمهون بنهدر گشهتالت متشهکل از     Brannigan & Decker, 2006گیهرد )  حرکتی مورد استفاده درار می-های ديداری مهارت

                                                 
1. Bender Visual-Motor Gestalt Test 

2. Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC-IV)  
3. Wepman`s Auditory discrimination test (ADT) 

4. Full scale IQ (FSIQ) 

5. Verbal comprehension index (VCI) 

6. Peceptual reasoning index (PRI) 

7. Processing speed index (PSI) 

8. L. Bender 
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شهود کهه    هها خواسهته مهی    ترتیب به آزمودنی ارائه و از آن زمینة سفید هستند. تصاوير به تصاوير هندسی مختلف است که همگی دارای پیش

است. میزان خطای بیشتر حاکی از عملکرد ضعیف  40تا  1کپی کنند. کل امتیاز حاصل از آزمون  A4طرح مدنظر را با مداد بر روی کاغذ 

 حرکتی است. -های ادراکی دهندۀ عملکرد متوسط مهارت و کمتر نشان 9خطای  آزمودنی و کسب

 

 سازی ادراکی . آزمون شبیه3˗2˗4

( 2011) اِنگِلهن و همکهاران  شده از مطالعة  برگرفته« شخصی چیزی را در/ روی مکانی ديد»جفت جمله بر مبنای ساختار  41در اين آزمون  

مینها  »ای ماننهد   عنهوان م هال، جملهه    بودند که در دو مکان مختلف درار داشتند. به  کنندۀ يک شی شده است. هر جفت جمله توصیفطراحی 

کننهدگان دهرار    ای که در اختیار شهرکت  جمله 21مقايسه شد. از مجموع « مینا مسواکش را روی میز ديد»با جملة « مسواکش را در لیوان ديد

مورد اصلی نیازمند پاسهخ   94در نظر گرفته شدند. شايان ذکر است که  0عنوان پرکننده مورد به 0عنوان جملات اصلی و  مورد به 94گرفتند، 

مهورد بهر مبنهای مکهان      0اسهت. انتخهاب تصهاوير بهرای ايهن      « خیهر »هها   مهورد پرکننهده   0بودند؛ اما تنها پاسخ مدنظر برای هر « خیر»يا « بلی»

ترين  ها جلوگیری شود. برای انتخاب بهترين و مناسب ها به مفعول فته است تا بدين وسیله از توجه آزمودنیشده در جمله صورت گر استفاده

آزمون جمهلات مهدنظر    آزمون اجرا شد. در اين پیش ها برای کودکان يک پیش تصوير برای هر جمله و کسب اطمینان از دابل فهم بودن آن

ها خواسته شهد تها بها توجهه بهه مفههوم        کنندگان اصلی پژوهش نبودند نشان داده و از آن شرکت آموز که جزو دانش 41تصوير به  2همراه  به

عنهوان تصهوير اصهلی در آزمهون اسهتفاده شهد. کلیهة         به   جمله يک تصوير مناسب را انتخاب کنند. بر اين اساس، پربسامدترين گزينة انتخابی

بهوده   ءها درار گرفتند. موارد اصلی مدنظر در اين آزمون شهکل و جههت اشهیا    صورت شنیداری در اختیار آزمودنی جملات ضبط شدند و به

 متر تنظیم شدند.  سانتی 05در  01سازی صورت بگیرد. کلیة تصاوير مورد استفاده رنگی بوده و در ابعاد  ها شبیه است تا دربارۀ آن

 

 اکیسازی ادر جملات و تصاویر استفاده شده دریک نمونه از آزمون شبیه -1جدول
Table 1- Examples of stimuli in Perceptual Simulation task 

 

 موقعیت                                        جمله                                  تصویر                       پاسخ مدنظر                  

 بلی                      ها را در سبد ديد               گوجه لیلاهمخوان                                         

 خیر                        ها را روی پیتزا ديد              لیلا گوجه                     ناهمخوان              

 

 . روش اجرای آزمون4-3

شد که در آغاز آزمون به نقطهة ثهابتی    ها آموزش داده می گرفت و به آن میدر ابتدا يک هدفون توسط آزمونگر روی گوش آزمودنی درار 

شهد و   شد، توجه کنند. بعد از اين مدت زمان يک جمله برای آزمودنی خوانده مهی  میلی ثانیه روی صفحة نمايش ظاهر می 511که به مدت 

( که براسهاس مفههوم جملهه همخهوان يها      0)مانند جدول  خوبی به مفهوم جمله توجه کند. سپس، يک تصوير وظیفة آزمودنی اين بود که به

میلی ثانیه و فاصهلة زمهانی بهین ارائهة ههر جملهه و ظههور         2111شده برای ضبط هر جمله  گرفته شد. زمان درنظر ناهمخوان بود، جايگزين می

                                                 
1. filler 
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ير بتواننهد مفههوم جملهه را در ذههن خهود      داد که دبل از ظههور تصهو   ها فرصت می میلی ثانیه بود. اين فاصلة زمانی به آزمودنی 0111تصوير 

محه     داشت و بهه  کلید درار داشتند، نگه می که روی صفحه« خیر»يا « بله»های  پردازش کنند. آزمودنی بايد دو دست خود را بر روی دکمه

که با رنگ  'q'و کلید « بله»پاسخِ عنوان دکمة  که با رنگ سبز پوشانده شده بود، به 'p'کرد )کلید  نمايشِ تصوير، پاسخ مناسب را انتخاب می

شهد روی صهفحه نمهايش     کردند(. تصاوير تا زمانی کهه کلیهدی فشهار داده نمهی     عمل می« خیر»عنوان دکمة پاسخِ  درمز پوشانده شده بود، به

شهد. دبهل از آغهاز     یوسیلة يهک تهايمر نهامرئی محاسهبه مه      گويی به ها روی صفحه، زمان پاسخ مح  نمايش آن ماندند و به کامپیوتر بادی می

خوبی با روند آزمون آشهنا شهده اسهت. پهس از ارائهة کلیهة        شد تا اطمینان حاصل شود که به آزمون اصلی هر آزمودنی با دو م ال مواجه می

شهد. ترتیهب خهوانش جمهلات و نمهايش تصهاوير بهرای ههر آزمهودنی           توضیحات هزم، آزمونگر دکمة آغاز را فشار داده و ثبت انجام مهی 

 کشید.  ددیقه طول می 01ورت تصادفی بوده و در کل اجرای آزمون برای هر آزمودنی در حدود ص به

 
 میلی ثانیه 511                                           

    میلی ثانیه          2111                                                                    

                 ثانیه      میلی 0111                                                                                            

                                                                                                                                

                                                                                                                                                       

       

      

 

 سازی ادراکی توالی زمانی در یک نمونه از اجرای آزمون شبیه -1شکل 

Fig 1- Procedure of events in a sample of perceptual simulation task 

 

 ها . تحلیل داده5

های ادراکهی و زبهانی،    بودن سیستم های صحیح بر مبنای اين فرضیه ثبت شدند که با توجه به هماهنگ گويی و میزان پاسخ مدت زمان پاسخ 

سازی ادراکی داشته باشند. برای بررسی فرضیة پهژوهش از   رود که کودکان مبتلا به اختلال ويژۀ خواندن عملکرد ضعیفی در شبیه انتظار می

ههای   اسهتفاده شهد. داده   (Mann & Whitney, 1947) 4و آزمهون تعقیبهی يهو مهن ويتنهی      (Kruskal, 1952) 0کال والهیس آزمهون کروسه  

گرديهد. بها توجهه بهه اينکهه در ايهن        49نسهخة   SPSSافزار  سازی ادراکی برای بررسی و تحلیل آماری وارد نرم آمده از آزمون شبیه دست به

ها( برای مقايسه وجود داشت، از آزمون کروسکال والیس برای مقايسة انواع جملات  پژوهش سه نوع جمله )همخوان، ناهمخوان و پرکننده

ههای صهحیح در    ر مقايسة تعداد پاسخمنظو داد، به ها را نشان نمی در هر گروه استفاده شد و از آنجا که اين آزمون تفاوت دو به دو بین گروه

دو گروه آزمايش و کنترل و همننین مقايسة دو به دو انواع جملات میان دو گروه، آزمون تعقیبی يو من ويتنی مورد استفاده دهرار گرفهت.   

 در نظر گرفته شد. P > 1 /15داری نیز  سطح معنا

دههد کهه تفهاوت معنهاداری میهان تشهخیص تصهاوير همخهوان و          ن مهی سازی ادراکهی نشها   آمده از آزمون شبیه دست های به بررسی داده

( مقايسة نمرات میانگین دو گروه آزمايش و کنترل را در سه متغیر جمهلات  4ناهمخوان در دو گروه آزمايش و کنترل وجود دارد. جدول )

                                                 
1. Kruskal-Wallis test 

2. Mann-Whitney u test 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
مینا مسواکش را روی »

«میز ديد  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

https://dx.doi.org/10.22108/jrl.2021.125734.1525


 0211بهار و تابستان ، 42، شماره ترتیبی اولم، شماره سیزدهشناسی، دانشگاه اصفهان، سال  های زبان پژوهش                                                                                       02

  
 

http://dx.doi.org/10.22108/jrl.2021.125734.1525 

 

عملکرد ضعیفی در تشخیص تصاوير همخوان شود، گروه آزمايش  دهد. همان طور که مشاهده می ها نشان می همخوان، ناهمخوان و پرکننده

گويی به  زمان پاسخ دهد که میانگین مدت و ناهمخوان داشته است. مقادير میانگین و انحراف معیار براساس نمرات خام گروه کنترل نشان می

مقهادير میهانگین و انحهراف    لحاظ آماری معنادار اسهت.  از   =110/1pاست و در سطح  16/4و  06/4ترتیب  تصاوير همخوان و ناهمخوان به

 10/9ترتیهب   گويی به تصاوير همخوان و ناهمخوان به زمان پاسخ دهد که میانگین مدت معیار براساس نمرات خام گروه آزمايش نیز نشان می

ههای صهحیح )پاسهخ بلهی بهرای جمهلات        از لحاظ آماری معنادار است. مقايسة میانگین نمرات پاسخ  =145/1pباشد و در سطح  می 54/9و 

% اسهت و از لحهاظ آمهاری    6/05% و 61ترتیب  ها( در دو گروه آزمايش و کنترل به همخوان و پاسخ خیر برای جملات ناهمخوان و پرکننده

ههای پهژوهش حاضهر تفهاوت آمهاری       معنادار اسهت. يافتهه    =110/1pسطح بازشناسی صحیح تصاوير در هر دو گروه آزمايش و کنترل در 

تهری در تأيیهد    معناداری را میان تشخیص تصاوير همخوان و ناهمخوان در دو گروه نشان داد و مشاهده شد که گروه کنترل عملکهرد سهريع  

 ( همسو است. 2011) اِنگِلن و همکارانتصاوير همخوان نسبت به رد تصاوير ناهمخوان داشته است که با نتايج مطالعة 

 

 ها در دو گروه آزمایش و کنترل نتایج آزمون کروسکال والیس در رابطه با جملات همخوان، ناهمخوان و پرکننده -2جدول
Table 2- The results of Kruskal Wallis test (mean and SD of response times) according to the 

performance of experimental and control groups in the match, mismatch and filler conditions 

 کودکان طبیعی کودکان مبتلا به اختلال خواندن 

 خطای استاندارد معیارانحراف  میانگین  خطای استاندارد انحراف معیار میانگین 

 52/1 01/1 06/4 02/1 90/4 10/9 جملات همخوان

 55/1 11/1 16/4  19/1 52/0 54/9 جملات ناهمخوان

 06/1 11/0 69/4  41/1 01/9 11/2 ها پرکننده

 

 

 نتایج آزمون یو من ویتنی در خصوص بررسی تفاوت عملکرد دو گروه آزمایش و کنترل -3جدول
Table 3- The results of Mann-Whitney u test according to the performance of experimental and 

control groups 
 Pمقدار  من ویتنی zآماره  انواع جملات

 110/1 -91/09 جملات همخوان

 110/1 -11/6 جملات ناهمخوان

 110/1 -52/2 ها پرکننده
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 ها گویی به جملات همخوان، ناهمخوان و پرکننده زمان پاسخ میانگین مدت -1نمودار 
Diagram 1- Mean of response times (RTs) in the match, mismatch and filler conditions 

 

 گیری . بحث و نتیجه6

هها براسهاس رويکهرد     همسهاهن طبیعهی آن  سازی ادراکی در کودکان مبتلا بهه اخهتلال خوانهدن و     پژوهش حاضر با هدف مقايسة توان شبیه

دهد که بین دو گروه آزمايش و کنتهرل   کند و نشان می های اين پژوهش فرضیة مدنظر را تأيید می شده صورت گرفت. يافته شناخت جسمی

شده همسهو اسهت.    ناخت جسمیش  شده در نظرية های ارائه آمده از پژوهش دست ها با نتايج به بر اين، يافته تفاوت معناداری وجود دارد. علاوه

زمهان بهه کهار گرفتهه      طهور ههم   همان طور که در اين رويکرد تأيید شده است، هنگام پردازش زبان اطلاعات مختلهف زبهانی و غیرزبهانی بهه    

ید تصاوير همخوان در مقايسه با رد تصاوير تری هنگام تأي العمل سريع ها نشان داد که کودکان طبیعی عکس (. يافتهZwaan, 2004شوند ) می

زمان بیشتری صرف تأيید  سازی ادراکی بودند و مدت ناهمخوان داشتند. برعکس، کودکان مبتلا به اختلال خواندن کمتر دادر به اجرای شبیه

مبتلا به اخهتلال خوانهدن در    تصاوير همخوان با جمله نسبت به رد تصاوير ناهمخوان کردند. گرچه سازوکار ددیق عملکرد ضعیف کودکان

ههای پهژوهش در نظهر     توان چنهد تحلیهل مختلهف در رابطهه بها يافتهه       سازی ادراکی مشخص نیست، با اين وجود می حین اجرای آزمون شبیه

 گرفت.     

سازی ادراکهی   شبیه های ادراک ديداری در مغز و توان گفت که ارتباط تنگاتنگی میان فعالیت سیستم های اين پژوهش می در تبیین يافته

ههای   سهازی سیسهتم   سازی ادراکی )ديداری( منجر به فعال اند که شبیه ( اظهار داشته2007) و همکاران 0کويی( و 2005) برگن وجود دارد.

شوند. طبق اطلاعهات   شود که برای درک تصاوير مشابه درگیر می می 4حرکتی و بالطبع فعالیت آن مناطق مغزی )مانند دشر ديداری(-حسی

سازی ادراکی مشاهده شد که کودکان طبیعهی هنگهام تأيیهد تصهاوير همخهوان بها جملهه نسهبت بهه رد تصهاوير            آمده از آزمون شبیه دست به

بیشتری صرف تأيید تصاوير همخوان نسهبت   زمان تری داشتند، برعکس کودکان مبتلا به اختلال خواندن مدت العمل سريع ناهمخوان عکس

( است که به 2014) برينر و همکارانهای مطالعة رفتاری  به رد تصاوير ناهمخوان کردند. عملکرد کودکان طبیعی از طرفی هماهنگ با يافته

                                                 
1. X. Cui  

2. visual cortex 
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های  يعنی سیستم ؛شود مربوط می 0موضوع اثر بازدارندگی زمان بیشتر حین رد کردن تصاوير ناهمخوان به اين نتیجه رسیدند که صرف مدت

شوند با يکديگر ردابهت کهرده و در رد کهردن تصهاوير      سازی ديداری و عمل ديدن به کار گرفته می عصبی مشترک که در فرايندهای شبیه

و  4جسهترا  دیشهناختی ماننهد مطالعهة     های حاصل از مطالعات عصهب  کنند. از طرفی ديگر، نتايج پژوهش حاضر با يافته ناهمخوان دخالت می

شود. اين مطالب  ای در مغز می سازی دشرهای ديداری و آهیانه ( همسو است که معتقدند تصويرسازی ديداری منجر به فعال2017) همکاران

شود و در نهايت منجر به  ختارهای عصبی مشترک میکارگیری سا سازی ديداری و عمل ديدن باع  به حاکی از آن است که دو فرايند شبیه

های ناهمخوان ساختارهای عصبی مرتبط با اين دو فراينهد بها    که، در مودعیت شود. در حالی  های همخوان می تر در مودعیت گويی سريع پاسخ

ضهعیف گهروه آزمهايش در تشهخیص     شود. بر ايهن اسهاس، در تحلیهل عملکهرد      گويی می کنند و منجر به تأخیر در پاسخ يکديگر ردابت می

توان گفت که فعالیت کم  ها نسبت به گروه کنترل می زمان بیشتر در تأيید يا رد آن های همخوان و ناهمخوان و صرف مدت صحیح مودعیت

( در مطالعة 2011) و همکاران 9پیرينای دخیل بوده است؛ همان طور که  های ديداری مانند دشر آهیانه در برخی از نواحی مرتبط با پردازش

ای است که منجر به عملکرد ضعیف مههارت ادراک ديهداری در گهروه     خود به اين نتیجه رسیدند که بدعملکردی ناحیة فودانی دشر آهیانه

( دابل تبیهین  2001) و همکاران 2کاسلینشده در مطالعة  شود. از طرفی ديگر، اين موضوع با توجه به مباح  ارائه مبتلا به اختلال خواندن می

ها بر اين باورند همان طور که شنوندگان در حین پردازش زبان دادر به فعال کردن ساختارهای عصبی مرتبط با محتوای زبانی  است؛ زيرا آن

 های عصبی مرتبط با ادراک نیز منجهر بهه عمکلهرد ضهعیف افهراد در ادراک و      سازی کنند، نقص در زيربخش توانند آن را شبیه هستند و می

 شود.  تصويرسازی می

شهده و ظرفیهت حافظهة فعهال مربهوط       های اين پژوهش بیان کرد به ارتباط میان شناخت جسهمی  توان در تفسیر يافته تبیین ديگری که می

کرد شده در کودکان مبتلا به اختلال خواندن، کمبود ظرفیت حافظة فعال است. بر اين اساس، عمل های متأثر شود. يکی از مهمترين حیطه می

آمهده   دست ها در ارتباط باشد. طبق اطلاعات به تواند با کمبود ظرفیت حافظة فعال آن سازی ادراکی می ضعیف اين گروه هنگام اجرای شبیه

شناختی مشخص شده است که در حوزۀ مناطق ديداری در مغز ساختارهای عصبی مشترکی میان حافظهة فعهال، ادراک و    از مطالعات عصب

( چنهین اسهتدهل   2017) و همکاران 5فولفورد، بر اين (. علاوهDijkstra et al., 2017;  Lee et al., 2012ی وجود دارد )تصويرسازی ديدار

کنهد و نقهش بسهیار مهمهی در بازنمهايی       سهازی ديهداری عمهل مهی     عنوان يک عملکرد شناختی اساسی در شبیه اند که بازيابی حافظه به کرده

توانهد   گهويی توسهط کودکهان مبهتلا بهه اخهتلال خوانهدن مهی         زمهان پاسهخ   اطلاعات ديداری مرتبط با موضوع مدنظر دارد. تهأخیر در مهدت  

گیرد. از طرفی ديگر، همهان   ها سرچشمه می دۀ نقص در بازيابی اطلاعات ديداری باشد که احتماهً از ظرفیت کم حافظة فعال آنکنن منعکس

زمان بیشتری صهرف رد کهردن تصهاوير نهاهمخوان نسهبت بهه تأيیهد تصهاوير          دهد کودکان طبیعی مدت طور که نتايج اين پژوهش نشان می

( بر اين باورند که تحلیل تصاوير ناهمخوان و پهردازش اطلاعهات ديهداری در    2011) 6کوگ و پیرسونهمخوان کردند. در اين خصوص، 

گهويی حهین رد کهردن تصهاوير نهاهمخوان       گیرند و اين امر منجر به تأخیر در زمان پاسخ در ردابت با يکديگر درار می 1حافظة فعال ديداری

تهوان   (، مهی Pearson et al., 2015شده در خصوص نقش حافظة فعهال و تهأثیر آن بهر ادراک )    تمامی مباح  ارائهشود. با در نظر گرفتن  می

سازی ادراکی را تا حدودی با کمبود ظرفیهت حافظهة فعهال در ايهن گهروه       عملکرد ضعیف گروه مبتلا به اختلال خواندن هنگام اجرای شبیه

 تبیین کرد.
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سهازی ادراکهی    توان گفت که تفاوت عملکهرد دو گهروه آزمهايش و کنتهرل در حهین شهبیه       های پژوهش می در آخر، با توجه به يافتهو 

، درک زبان و تصويرسازی ادراکی باشهد.  ءادراکی با عملکردهای عالی شناختی از جمله تشخیص اشیا  پوشی سیستم تواند گواهی بر هم می

( مشخص شد که مهارت ادراک 2007) برگن و همکاران ( و2005) برگنره شد، در نتايج حاصل از مطالعة همان طور که پیش از اين اشا

ژه سیسهتم ديهداری   ويه  های ادراکهی بهه   کنند و بالطبع، سیستم سازی ديداری ايفا می شده نقش بسیار مهمی در شبیه ديداری و تجارب جسمی

سهازی   اند که شبیه ( بیان کرده2017) فولفورد و همکارانشود. در همین راستا،  صورت خودکار و ناخودآگاه در پردازش زبان درگیر می به

( نیز بر اين باورند که تجهارب  2001) کاسلین و همکاراندهد. همننین،  تجارب و رفتار ما بخش اصلی تصويرسازی ديداری را تشکیل می

تواند فرايند تصويرسازی ديداری را تحت تأثیر درار دهد. طبق نتايج حاصل از پژوهش مشخص شد که کودکان طبیعهی نسهبت بهه     دبلی می

ههای   تهوان گفهت مههارت    تحلیل اين امر مهی  سازی ادراکی داشتند. در کودکان مبتلا به اختلال خواندن عملکرد بهتری در حین اجرای شبیه

کند تا اطلاعات ديداری نظیر شکل و اندازه را در ذهن خود بها توجهه بهه تجهارب      پیشرفتة ادراک ديداری اين امکان را برای فرد فراهم می

سازی ذهنی مرتبط با مفاهیم حرکتی يا ادراکهی بها    رفیت شبیه( استدهل کرده است که ظ2015) برگنسازی کند. همان گونه که  دبلی شبیه

 شدۀ زبان است.  گیرد و اين خود گواهی بر ماهیت جسمی شود که در پاسخ به زبان به کار می توجه به تجارب هر شخص تعیین می

ها مفهاهیم يهاد    که از طريق آنحرکتی -های حسی شده در پژوهش حاضر مبین آن است که سیستم های مطرح طور کلی، نتايج و تبیین به

شوند، نقش مهمی در چگونگی بازنمايی مفاهیم در حافظه و درک کلمات مرتبط با آن مفاهیم دارند. بدين معنی که هرچه میهزان   گرفته می

شهود؛ از ايهن    مهی  سازی ديهداری بیشهتر   مهارت ادراک ديداری باه باشد، به همان نسبت احتمال عملکرد بهتر در بازنمايی مفاهیم حین شبیه

(. ايهن مطلهب حهاکی از ارتبهاط دهوی میهان       Pearson et al., 2015شدۀ ادراک ديداری است ) سازی ديداری شکل تضعیف جهت که شبیه

حرکتی -سیستم حسیهای شناختی است و نظرية مجزا بودن  حرکتی و سیستم-ادراک و شناخت، به عبارت ديگر، ارتباط میان سیستم حسی

ههای   طهور کلهی، هنگهام درک زبهان، سهازوکار      کند. اين نتیجة مهم بیانگر آن اسهت کهه بهه    های شناختی نظیر زبان را رد می از ديگر سیستم

ای  سازی ذهنی براساس رابطهه  سازی ذهنی صورت بگیرد؛ يعنی شبیه شوند تا شبیه شناختی که مسئول اجرای ادراک هستند، درگیر می عصب

 گیرد.  ها در مغز وجود دارد، صورت می ها و نواحی حرکتی و ادراکی مخصوص آن ه میان واژهک

شدگی در کودکان با نیازهای خاص پرداخته  طور خاص به بح  جسمی ها در ايران و خارج است که به پژوهش حاضر از اولین پژوهش

سازی ذهنی  سو در زمینة شبیه توان به کمبود مطالعات هم ها می مهمترين آنرو بوده است که از  های بسیاری روبه است. بنابراين، با محدوديت

شهده اسهتفاده شهده     ها از مطالعات مشهابه در زمینهة شهناخت جسهمی     در کودکان با نیازهای خاص اشاره کرد. به همین خاطر برای تبیین يافته

 است.
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