
 فصلنامه علمی پژوهشنامه تربیتی

 86شماره  – 0011 پاییزسال شانزدهم، 

  0 – 00صفحات 

 در هرفتارگرایان انسان شناختیهای پیش فرض و آسیب شناسی نقد و تبیین

 تربیتیهای پژوهشتعلیم و تربیت با تأکید بر 

 0حسن باقری نیا

 2حسین اکبری امرغان

 3ابوالفضل کل میشی

 0/00/0336تاریخ دریافت: 

  06/02/0333تاریخ پذیرش: 

 چکیده

مفاقه . اسدددت یتیتربهای در پژوهش انهیرفتارگرا یهافرضشیپژوهش نقف پ نیهدف  ا  اناا  ا

هش است که محقق تربیتی قبل ا  پژوهایی درباره درستی فهم رفتار انسان در گرو بررسی پیش فرض

ها هافتیباشددف. می میمفاه لیو در مقوله تحل یفیپژوهش ک نیروش اناا  اآنها را لحاظ کرده اسددت. 

 منطقی مفاهیم خود را بر حسدب  مینه فرری، فلسفی و فرهنیی خود پرهای محقق قالبنشدان دادنف

یا شدددرایطی که در ورای خود فرد قرار دارد، کنف در رویرردهای رفتارگرایی، رفتار بر حسدددب علل می

ین رفتار شرل شود و تبیمی شود؛ بنابراین، انسان به منزله معلول نیروهای محیطی نیریستهمی تبیین

انه کننف، رفتار تبیینی غایت گرایمی که بر عاملیت آدمی تریههدایی مردانیسدددتی دارد؛ امدا در رویررد

ی مبتنی بر عاملیت، به جای اینره انسان یرسره تحت تأثیر محیط خواهف داشت. بنابراین در رویرردها

ر تفسیر و د حت تأثیر عمل خویش اسدت. نتای  نشدان داد که پژوهشیر تربیتیپیرامونی خود باشدف، ت

 پردا د.ب ای درونی، به مبانی عمل در فردتغییر رفتار به جای تریه افراطی بر محیط و جبره

 . پژوهش تربیتی، آسیب شناسی، رفتارگراییها، پیش فرض ها:کلیدواژه
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 مقدمه و بیان مسأله:

به  ؛اسداسدی علم در دییاه مابعف اثبات گرا درهم تنیفگی علم و متافیزیا استهای یری ا  ویژگی

شدف، امران تحقق نفارد. پوپر نشان می ا  آن یاد 0این معنی که عینیت تامی که در دوران اثبات گرایی

پژوهشی متافیزیری همچون ذره گرایی که غیر قابل اثبات تاربی انف در مقایسه با های داد که برنامه

( ا  این 26، ص0363قابل آ مون تاربی در رشدف علم بسیار اثرآفرین تر بوده انف. بباقری، های نظریه

 یاگرچه که ذهنی باشنف و قابل آ مون به روش تاربها، رو قفرت تخیل یا پژوهشیر در خلق فرضیه

ر ا  لاکاتوش در هم تنیفگی علم و متافیزیا را فراتانف. نیز نباشدنف، در پیشبرد دانش نقش آفرین بوده

 (39، ص0363دهف. بچالمر ،می بینف و آن را در سددخت هسددته برنامه پژوهشددی خویش قرارمی پوپر

ت گرایانه که اثباهای توانف بر علم تأثیرگذار باشدددف؛ حتی در دیفگاهمی بنابراین دیفگاههای متافیزیری

پردا د، می  مانی نظر بر آن بود که کاملا عینیت دارنف و ذهن پژوهشدیر بی طرفانه به مشاهفه عینی

 این موضوع به چالش کشیفه شفه است و امرو ه بفیهی تلقی نمی گردد.

ی کنف. اجزای مختلف یا نظریه تربیتمی محقق رشفهای هر پژوهش تربیتی بر بسدتر پیش فرض

مختلف انفا ه گیری، چیونیی تفسدددیر یا رفتار در محیط تعلیم و تربیت، های بهره گیری ا  روش و

 است که محقق قبل ا  عمل پژوهش آنها را در نظر گرفته است. هایی نشات گرفته ا  پیش فرض

بر پژوهش تربیتی اثر مسدددتقیم و گاهی نیز تأثیر غیر مسدددتقیم دارنف. به ها گاهی تأثیر پیش فرض

 فلسدددفیهای مربوط به واقعیت جهان و انسدددان که ا  نوع پیش فرضهای عنوان مثدال پیش فرض

این  دهنف. همچنین پاسددخ بهمی باشددنف به شددرل غیر مسددتقیم پژوهش تربیتی را تحت تأثیر قرارمی

شود یا بر یم پرسش که کفا  منبع کسب معرفت معتبر است، ا  جمله اینره آیا بر شناخت حسی تاکیف

 خاصهای و پیامفها دلالتها، ناخت عقلی و یا شهودی. بفیهی است که هر یا ا  این جهت گیریش

ی هاتوان در بحثمی راها گدذارد. نمونه دییر تأثیر پیش فرضمی خود را بر پژوهش تربیتی بر جدای

ابع اسیر و ت انسدان شناختی مشاهفه نمود؛ ا  جمله در نظر گرفتن انسان به عنوان موجودی مختار و یا

پژوهش تربیتی تأثیر خواهف گذاشدت. به عنوان مثال در نظریه شرطی های شدرایط محیطی، بر شدیوه

شود می سدا ی عامل اسدرینر رفتار بر حسدب علل یا شدرایطی که در ورای خود فرد قرار دارد، تبیین

                                                 
 . به عبارت دییرگرددانف اطلاق میبف روش علمیبه هر گونه نیرش ِفلسفی که تنها شرلِ معتبر ا  انفیشه را متعلق به  گراییپو یتیویسم یا تحصلیا  گراییاثبات . 0

 (2121پارک و همراران، ب .های معتبر استها، تنها منبع همه معرفتو تلقی منطقی و ریاضی ا  این داده« تاربه حسّی»های برگرفته شفه ا  داده

http://fa.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%B1%D9%88%D8%B4_%D8%B9%D9%84%D9%85%DB%8C&action=edit&redlink=1
http://fa.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%B1%D9%88%D8%B4_%D8%B9%D9%84%D9%85%DB%8C&action=edit&redlink=1
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شود؛ ا  این می هبنابراین بر اسدا  این پیش فرض، انسدان به منزله معلول نیروهای محیطی نیریست

 رو تفسیر محقق ا  رفتارهای مورد مشاهفه نیز تحت تأثیر این پیش فرض قرار خواهف گرفت. 
 

 روش انجام پژوهش

فلسفی و ا جمله انسان شناختی در پژوهش تربیتی، در ادامه های با توجه به تأثیرگذاری پیش فرض

های رفتارگرایانه در پژوهشهدای رضبدا بهره گیری ا  روش تحلیدل و تبیین محتوا بده نقدف پیش ف

آسددیب شددناسددانه آن در تعلیم و تربیت خواهیم پرداخت. پژوهش مذکور در رده های تربیتی و دلالت

انسدددان شدددناختی رفتارگرایی و های کیفی اسدددت که برای تحلیل و فهم پیش فرضهدای پژوهش

 ست.نیز استفاده شفه ا تحلیل و تفسیر مفهو رویرردهای رقیب، ا  روش 
 

 پژوهشهای یافته

های پژوهشیر در اناا  پژوهشهای پژوهش ابتفا به بررسدی نقش پیش فرضهای در بخش یافته

با تحلیل مفاهیم منفرج در متون نظریه رفتارگرایی با  علمی در آثار روش شناسی پرداخته ایم و سپس

 اسددت موارد ذیل اسددتخراجدیفگاه اثبات گرا که آبشددخور اصددلی این نظریه های تریه بر پیش فرض

 گردیفه است.
 

 در مراحل انجام تحقیق. ها نقش پیش فرض

 افراطی اثبات گرایان که بر نوعی واقع گرایی خا  تأکیفهای با به چالش کشدددیفه شدددفن دیفگاه 

رو  بنیرد و ا اینها کردنف، مشدخ  شدف که پژوهشیر هیگ گاه نمی توانف با ذهنی خالی به پفیفهمی

تواندف در همه مراحل اناا  پژوهش تربیتی همچون گزینش مسدددأله، هدا مینی پیش فرضتدأثیرآفری

انتخاب مفاهیم و الیوها برای فهم مسددأله، طرپ پژوهش و اناا  مشدداهفه، مشددهود باشددف که به ذکر 

 پردا یم.هایی مینمونه
 

طور   نف و اینمی : هر محقق دست به انتخاب مسأله پژوهشیانتخاب مسأأله مررد پژوهش

فی صورتبن نخواهف بود که مسدالل پژوهشدی به طور مسدتقیم و خنثی در دسدتر  محقق قرار گیرد.

 گیرد. به عنوان مثالمی سدوالات و مسدالل پژوهشی در قالب مفروضات هستی شناختی خاصی اناا 

چرا فلان دانش آمو  نمره کمی در در  علو  گرفته »کندف کده می معلمی کده این سدددوال را مطرپ
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و  0جهان رابطه علت و معلولیهای یری ا  مفروضدات این پرسدش این است که میان پفیفه« ت؟اسد

آن های برقرار اسددت. پیش فرض دییر در مورد مسددأله مذکور این اسددت که رفتار 2نوعی جبرگرایی

دانش آمو  بانسددان(تحت تأثیر رابطه علت و معلولی اسددت به عبارت دییر رفتارهای انسددان، همچون 

  رسنف.می اشیای طبیعی، در اثر عواملی در محیط به ظهور حرکات

: در مورد مثال مذکور این که انتخاب مفاهیم و الگرها و رویکردهایی برای فهم مسأله 

همچون وضعیت اقتصادی و هایی 3پژوهشدیر دیفگاه موجبیت و گذشدته نیر داشته باشف آن را به نیرو

نسبت خواهف داد که موفقیت این دانش آمو  را تحت  کودکی اودوره های فرهنیی خانواده و یا ناکامی

و  8، کشش 5اما اگر دیفگاهی غایت گرایانه داشدته باشف ا  مفاهیمی همچون تمایلانف. قرار داده 0تأثیر

 تربیتی-روانشددناختیهای روانراوانه در پژوهشهای اسددتفاده خواهف کرد. اتخاذ الیو و رویررد 9جذب

 انسانیرایانه ما لو و راجر  نیز ا  نوع غایت گرایانه باشف. های یت و رویرردنمونه ای ا  موجب

دیفگاههای  مینه ای در مراحل طرپ پژوهشدی همچون سدبا تبیین، فرضیه  طرح پژوهشأی:

اسدداسددی که به وسددیله آن های پردا ی و روش تحقیق نیز نمودار خواهف بود. سددبا تبیین به راهبرد

 کنف. در مثال مذکورمی اشددداره گیرد،می پفیفه مورد مطالعه مورد تبیین قرارهای و چیونییها چرایی

توان علت افت تحصدددیلی را بر حسدددب علت فاعلی یا مادی، تبیین کرد مثلا اینره تفریس معلم می

کیفیت لا   را نفاشته است و یا اینره بر حسب علت غایی آنرا تبیین کرد، مثلا اینره دانش آمو  هف  

 افتف. فرضددیهمی وانفن را نفهمیفه اسددت. در فرضددیه پردا ی نیز دیفگاههای  مینه ای موثرا  در  خ

ی مختلفهای پاسدخی محتمل به مسدئله پژوهشی است، اما چرا در باب مسأله پژوهشی واحف، فرضیه

داده شدفه اسدت. بنابراین بفیهی است که به سبب نقش پیش فرض هاست. و بالاخره جزس سو  طرپ 

تحقیق اسدت که تحت تأثیر مسدتقیم سبا تبیینی پژوهشیر قرار دارد. به عنوان های وشپژوهش، ر

ف، پذیرفته باشددد -و آن هم به شدددرل علت فاعلی -مثال اگر پژوهشدددیری سدددبا تبیینی علیت را 

 کمی نیر برای او مناسب تر خواهف بود. های روش

                                                 
1 . cause and effect relation 
2 . determinism 
3 . force 
4 . effect 
5 . inclination 
6 . pull 
7 . attraction 
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ت به سایر مراحل تحقیق کمتر  مینه ای نسبهای هرچنف که در مشاهفه دیفگاه انجام مشاهده:

در ها اینره کفا  پفیفه-گدذارد، امدا قابل حذ  نیسدددت و حفاقل در محفود کردن حو ه دیفمی تداثیر

گردد. و علت اینره می شود، ملاحظهمی و تفسیر آنچه مشاهفه -کانون دیف و کفامیا درحواشدی انف

دهنف، به سبب وجود پیش می اراله مشدترک، تفسیرهای متفاوتیهای پژوهشدیران با مشداهفه پفیفه

   متفاوت است.های فرض

 

 فلسفه اثبات گرایی.های بررسی برخی پیش فرض

علم شدناسدی در نیمه نخسدت سدفه بیسدتم، به طور غالب رویررد اثبات گرایانه داشت. ریشه این 

بود  او بر آنرویررد علمی را بایف در آراس اگوسدت کنت، فیلسدو  فرانسوی سفه نو دهم جستاو کرد. 

توان یم که روش علمی بر مشاهفه استوار است و بنابراین بر این نظر بود که در حیطه علو  انسانی نیز

آنرا کار گرفت. در رویررد اثبات گرایی علم و متافیزیا ا  یرفییر منفا هسدددتنف.  یرا ا  منظر آنان 

عیار م ا  نظر آنان»ختی نیسددتنف. متافیزیری در اصددل بی معناینف و حاوی هیگ گونه شددناهای گزاره

معناداری، اثبات پذیری تاربی گزاره هاسدددت. ا  این رو علم به منزله قلمرویی ا  معرفت و شدددناخت 

اسدت که ا  عناصدر بی معنای متافیزیری پیراسدته شفه است. انفراک دییری که اثبات گرایان بر آن 

دلیل معناداری مفاهیم نظریه ای وابسددته به تاکیف نموده انف، میان مشدداهفه و نظریه اسددت؛ به همین 

با ها نظریه ای توسددط ارتباط آنهای داوری در مورد گزاره  بان مشدداهفه ای اسددت و ا  دییر سددو،

میان امر  ( انفراک سددو  در اثبات گرایی،22: 0362باقری،«بپذیرد.می مشدداهفه ای صددورتهای داده

ا  ار ش و دو  جفایی ها نخست فارغ بودن نظریه واقع و ار ش است که در دو سطح مطرپ شفه است.

ار شدی بار معرفتی نفارنف، بلره حاکی ا  احساسات های روش شدناسدی ا  نظریه. توضدیح اینره گزاره

علم و ار ش ا  یرفییر جفا های سدددر و کار دارد بنابراین حو هها درونی افرادنف و چون علم با واقعیت

و ار ش مربوط به فارغ بودن روش شددناسددی ا  نظریه اسددت بر این هسددتنف. بعف دو  ا  انفراک علم 

ر گیرنف. به عبارت دییر اگمی در نظر اسدا  اثبات گرایان برای روش علمی، هویتی مستقل ا  نظریه

ان نا  تومی علمی تغیر کننف، روش تغییری نخواهف کرد. و بالاخره ا  انفراک دییری کههدای نظریده

شدف و داوری در روش شناسی اثبات گرایی است. به این معنا که مهم نیست کهای برد انفراک حو ه

دهف ا  کاا آورده باشف، می و راههایی را که دانشمنف در تراپوی شناخت پفیفه مورد نظر ارالهها نظریه

   بلره آن نظریه بایف بتوانف ا  آ مون تاربی سربلنف بیرون آیف.
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 اثبات گرایانه آن بر پژوهش تربیتی. های رفتارگرایی و تأثیر پیش فرض

نظریه شدرطی سدا ی عامل که توسدط اسدرینر اراله شدفه اسدت بر این اعتقاد است که به وسیله 

و ها و تقویت کننفهها تقویت که در هر  مان در محیط وجود دارد و ایاادپیونف میان پاسددخهای برنامه

( این 2120دلیماریس، شدددرل دهی رفتار پرداخت.ب توان بهمی رابطده بین تقویت کننفه اولیه و ثانویه

دهیم. در پرخاشددیری یا کودک ابتفا بایف به می دیفگاه را با ذکر مثالی به شددرل روشددن تر توضددیح

های تعیین مواردی پرداخت که در گذشددته باعث تقویت پرخاشددیری شددفه اسددت و سددپس به برنامه

قویت ثانویه ای اشاره کرد که مبتنی بر قفرت تی هاتقویتی کنونی پرداخت و همچنین بر تقویت کننفه

به این ترتیب کودکی که ا  رفتارهای خشددن خود در محیط خانه نتیاه مثبت  اولیه اسددت.های کننفه

گرفته و تقویت شدفه است ممرن است که در کلا  در  نیز رفتار پرخاشیرانه نشان دهف تا ا  معلم 

هم دییری ا  شددرل گیری رفتار در این دیفگاه ، جریان خود پاداش یا نمره بیشددتری بییرد. بخش م

تعمیم و تشدخی  اسدت. تعمیم محرک در این دیفگاه به معنای پاسخیویی به یا محرک به همان 

به این ترتیب برخی ا  الیوهای  صدورتی اسدت که این پاسخ قبلا با محرک دییری همراه بوده است.

یابف. این یم قبلی تعمیمهای گوناگون و شبیه به محرک هاییادگرفته شفه رفتار به بسیاری ا  محرک

گوناگون اسدت. ا  سددوی دییر، برخی ا  های امر باعث همسدانی وسدیع در قبال بسدیاری ا  وضدعیت

شونف و یا یم شونف، یا به فراموشی سپردهمی تعمیم یافته که پاداش نمی گیرنف، بلره تنبیههای پاسدخ

ن دهنف و چنیمی بی همتا و غیر عمومیهای به رفتار فرد ویژگی شددونف ومی باعث رفتار تشددخیصددی

محرک و پاسخ است. بنابراین آنچه ا  نظر اسرینر بر رفتار مهم های اسدت که رفتار همان رشته پیونف

بنابراین با توضدددیح مذکور اکنون پیش  گوناگون و متفاوت محیطی اسدددت.های اسدددت همان متغیر

  عنوان خواهیم کرد. رفتارگرایی را ذیلاهای فرض

رفتارگرایی موافق با اصددول طبیعی اسددت و ا  منظر آنان، جهان مادی واقعیت نهایی اسددت و هر -

( ا این رو انسان صاحب 2120ماتوتاراچی و تیلاکاراها چیزی در قالب قوانین طبیعی قابل تبیین است. ب

 دهف. می پاسخبیرونی های نفس و ذهن نیست بلره دارای مغزی است که به محرک

 اسخپها آمو د که انسدان چیزی فراتر ا  یا ماشدین نیسدت که به شددرطی سا یمی رفتارگرایی-

ه و همها (عقیفه اصدلی رفتارگرایی این اسدت که تفررات، احساسات، قصف056:  2103دهف. باریبا می

شود می طی سا ی تولیفذهنی به وسیله عمل ما اناا  نمی شود بلره رفتار ما به وسیله شرهای فراینف

 نش نشانواکها به عبارت دییر ما ماشین بیولوژیری هستیم و عمل هوشیارانه نفاریم بلره به محرک
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دانف و رفتار را بخشددی ا  می دهیم. به همین سددبب اسددرینر ذهن و فراینفهای روانی را افسددانهمی

ایفه انسددان را ا  وجاهت و آ ادی  دانسددت که اینمی کنف البته اسددرینرمی بیولوژی موجود  نفه تلقی

 کرد که انسان به عنوان یا موجود روحانی نیز وجود نفارد. می کنف اما تاکیفمی تهی

دهفکه ما مسددئول اعمالمان نیسددتیم  یرا ما یا می رفتارگرایی به طور مفا  این ایفه را آمو ش-

م و بر دهیمی واکنش نشانها باشیم و صرفا به محرکمی ماشین محض هستیم که فاقف نفس و ذهن

تناب دهیم اجمی کنیم تا به اهفا  معین برسیم بنابراین هر کاری که اناا می اسا  محیط مان عمل

 (05: 2111ناپذیر است.بپیرا، 

رفتارگرایی با دسدتراری همراه است  یرا هف  رفتارگرایی صرفا فهم رفتار نیست بلره قصف پیش -

یعنی ا  طریق  را بنیان نهاده اسددت 0د بنابراین اسددرینر واژه شددرل دادنبینی و کنترل آن را هم دار

   (2121توانیم رفتار دییری را شرل دهیم.باسرینر، می پاداش و تنبیه ما

 

   .رویکرد رفتاری در تعلیم و تربیتهای آسیب شناسی ناشی از اتخاذ پیش فرض

به این معناسددت که هر آنچه در بر حسددب جهان نیری نیوتنی  رفتارگراییپیش فرض اسدداسددی 

رو و حرکت چون نی یمفاهیم است.طبیعت اسدت به وسدیله نیروهای فیزیری ایااد شفه و قابل تبیین 

قابل  ربیتیتهای نظا  دارنف، فراینف تعلیم و تربیتنقش کلیفی در تبیین  بر اسدددا  نیروی اثرگدذار،

 نایره ای میان عناصدددر در نظر گرفتهنوعی رابطه علت و معلولی   کداهش بده عناصدددر بنیادی انف،

به درونفادها و برونفادهایی که قابل  به همین سددبب پیش بینی رد دادها امران پذیر اسددت، شددود،می

ا، پاولف ثرانفای شونف که بیانیر ویژگی کمی نیری این دیفگاه است.می انفا ه گیری هسدتنف محفود

 متربیی بر در نتیاه تأثیر محرک بیرون پیش فرض تربیتبا این انف. و اسرینر قالل به این دیفگاه بوده

غایت نیری در همچنین . گیردمی مورد بی توجهی قرار اوهای فعالیتا  این رو نقش  ؛شددودمی ایااد

قصدددف و هف   ،چون فعالیت و تلاش یمفاهیم نمی شدددود و ا  این روطرپ دانش آمو  تبیین رفتدار 

 ،توجه چنفانی قرار نمی گیردمورد  متربیو اختیدار برای تبیین رفتدار  2همچنین اراده ور ی داشدددتن،

 اسددت و ا  کل و یرپارچیی وجود انسددان غفلت نایره ای و  ، جزس نیرانهعلت و معلولی وابط ا  نوعر

به منزله  زمربی نی و گرددمی رفتار متربی امری حتمی تلقیپیش بینی پذیر بودن ا  این رو ، شددودمی

فتار ر پردا د به نحوی که در نتیاه تأثیر آنها،می هاآیف که به تنظیم محرکمی سددابمهنفسددی به ح

                                                 
1 . shaping 
2.  self- determining 
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ه نیز در بسط تارب کننفهبه منزله تسهیل حتی معلما  این رو در این دیفگاه  گیرد.می مورد نظر شرل

ست. ا  ا به عنوان شرل دهنفه رفتار دانش آمو  تنها به این معنا که نقش معلم نظر گرفته نمی شدود؛

، معلم همچون طراپ و مهنف  و دانش آمو  2و شددرل دادن 0تعلیم و تربیت به منزله سدداختن این رو

 گردد.می همچون مومی شرل پذیر تلقی

فرو کاسدته شدفن تربیت به شرطی سا ی و عادت آمو ی و حتی تلقین محوری ا  دییر پیامفهای 

به جهت ماهیت مرانیستی رویررد رفتاری و  انسدان شناختی رفتارگرایانه است.های اتخاذ پیش فرض

 دیفگاه منفعلانه و کاملا اثرپذیر نسددبت به انسددان، تربیت به شددرطی سددا ی و عادت آمو ی کاسددته

 شیوة به و قبلی نیت و قصف با ار شمنف ایمقوله آن، طی که است عملی: »شود؛ در حالی که تربیتمی

 هنیامی قبول قابل اخلاقی شددیوة پیتر ، نظر ا  (016: 0392بفلو،«یابف.می انتقال قبول قابل اخلاقی و

 اگر. (38: 0398شودببارو، منار شاگردان تفرر نیروی کردن پایمال به آمو ش فراینف که شودمی نقض

تو  برها محرک که گونههمان بینفیش» که باشددف پیا  این دربردارنفة آمو ش نهان یا عیان رویررد

 ودنب عقلانی حرمت یقینبه گاهآن ،«باش نفاشته تردیف و خلاقیت و سؤال جرأت شدود ومی عرضده

 حالتی نچنی در. شودمی برخورد «وسیله» عنوانبه تربیت و تعلیم مخاطبان با و مانف،نمی محفوظ فرد

شود یم نقض «انسان بودن غایت» یعنی کانت، نظر مورد اخلاقی اصل همان که در رفتارگرایی است

ا  توانیم بیوییم: فراینف تربیت به رمی گردیفه و ا  این رومی پایمال شاگردان قضاوت و انتخاب و حق

 شود.می کردن و را  شفن فروکاسته
 

 مبتنی بر عاملیت آدمی به عنران رویکردی جایگزین.های اتخاذ پیش فرض

تی تربیهای پیشدددین مقاله ذکر گردیف، اتخاذ رویررد رفتاری در پژوهشهای آن چنان که در بخش

توانف راه برون رفتی ا  چالش می نوعی شد  شفگی آدمی را دربر دارد ا  این رو تریه بر عاملیت آدمی

های مذکور باشدف. در این  مینه روان شناسان انسان گرا و مراتب فلسفی هستی گرایی ا  پیش فرض

یف نموده  ی و عاملیت آدمی تأکمرانیستی فاصله گرفته انف و با تاکیف بر نقش قصف و هف ، بر اراده ور

انسددان به منزله موجودی اسددت که در کشدداکش نیروهای مختلف محیطی، خود ها انف. در این رویررد

 نف ا  این رو عمل، رفتاری است که لا   می منشداس عمل اسدت و با اعمال خویش هویت خود را رقم

                                                 
1 .making 
1 .shaping 
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رای آنره رفتاری به عمل تبفیل شود، حفاقل مبادی لا   ب»اسدت بر مبادی معینی اسدتوار شفه باشف. 

 . 0«سه مبفاس است: مبفاس معرفتی، مبفاس میلی و مبفاس ارادی

در رویرردهایی که برعاملیت انسان تأکیف دارنف، فعل و عمل ا  یرفییر متفاوت است. فعل ناظر به 

به آن  ا عمل، فقط نف، خواه مبتنی بر علم و قصف باشف یا نباشف، اممی تأثیری است که ا  موجودی سر

ه مبانی توان بمی شود که ا  مبادی معینی نشات یافته باشف. اعمال آدمیان رامی دسته ا  افعالی اطلاق

شناختی و معرفتی همچون انیاره، گمان و باور نسبت داد ؛یعنی در پی آن عمل خاص، انیاره، گمان و 

نی عمل آدمی نیا  به مبانی معرفتی یا یا باور خاص نهفته اسدت، که سبب اناا  عمل شفه است؛یع

توان به امیال  یرسا  آن اشاره کرد که یا به صورت جذبه می دارد. در پاره ای موارد نیز در تبیین عمل

ره در دهف بی تفاوت باشدف بلمی کنف؛ چنین نیسدت که فرد در برابر عملی که اناا می و یا گریز جلوه

 آن نشداط بییرد. و در صدورت گریز یا نفرت نسبت به عملتوانف ا  می صدورت آراسدتیی و  یبنفگی

توانف ا  آن عمل فاصدله بییرد. بنابراین علاوه بر  یرسداخت معرفتی، مبانی میلی و گرایشی نیز در می

 مبنای ارادی عمل است. مفهو  دییری تبیین عمل نقش دارنف. و بالاخره سومین پایه در تبیین عمل،

باشددف که ناظر به خواسددت و اراده اناا  می رود، مفهو  نیتمی ا اراده برارکه در تبیین عمل، مراد  ب

نیست، بلره در  -یا حاصدل کشمرش نیروها–عمل اسدت. بایف توجه داشدت که اراده همسدنی میل 

 موجود، همراه است و حال آنره در رفتارگرایی اینیونه نیست.های اراده قفرت پذیرش یا طرد میل

انسدددان شدددناختی، تربیت دو گونه متفاوت ا  های تلقی متفاوت ا  پیش فرضنتیاده این دو طر  

یعنی انسان های واکنشی و در مقابل انسان های عامل است. آ مایش پاولف نشان داده که ها، انسدان

اگر هر بار همزمان با اینره به سدددیی خوراکی داده شدددود،  نیی نیز به صدددفا در آیف، چنفی نخواهف 

توانف سدبب ترشدح بزاق، ا  دهان سدی گردد.  یرا شدرطی سا ی می تنهایی نیز نی به  گذشدت که

 صورت گرفته است. یعنی حیوان آموخته تا به محرک ویژه ای واکنش نشان دهف. مفهو  این آ مایش

اکنش خاصی، وهای توانف این نیز باشدف که افراد واکنشدی نیز شرطی شفه انف که نسبت به محرکمی

خود انتخاب می کننف و ها، نف؛ حال آنره افراد عامل پاسددخ را نسددبت به محرکویژه ای نشددان بفه

می پردا نف. افراد عامل کسددانی هسددتنف که مسددئولیت خود را به عهفه می گیرنف و  آگاهانه به این امر

هرگز با ملامت کردن اوضاع و شرایط و یا اشخاص ا  بار تعهفات شخصی و اجتماعی شانه خالی نمی 

افراد واکنشی همیشه در توجیه اعمال خود بوده و در تفسیر وقایع، دست به دامان جبر  عرس، بر کننف.

                                                 
 به آن پرداخته است. "هویت علم دینی"نظریه انسان به منزله عامل، توسط خسرو باقری ارایه شفه است که در فصل دو  کتاب .   1
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متفاوت انسان شناختی تا های گردد که اتخاذ پیش فرضمی های فوق می شدونف. ا  این رو مشخ 

گرایی رتربیتی دو رویررد رفتاهای چه انفا ه در تعلیم و تربیت اثرگذار است. در جفول ذیل برخی دلالت

 و عاملیت آدمی با یرفییر مقایسه شفه است.

 مبتنی بر عاملیت آدمی.های رفتارگرایی با پیش فرضهای پیش فرضهای مقایسه دلالت 0جفول شماره 

تربیتی مبتنی بر پیش فرض های دیدفگاه 

 رفتارگرایی

تربیتی مبتنی بر پیش فرض عداملیت هدای دیدفگداه

 آدمی

مابور نسددبت به محیط بیرونی موجودی  نیاه به انسان

 درونی.های و الزا 

درونی و بیرونی اگرچه که سبب محفودیت های الزا 

 توانف بر آن غلبه یابف.می آدمی هستنف اما اراده ور ی

 کیفی.های تأکیف بیشتر بر روش کمی.های تأکیف بیشتر بر روش روش تحقیق

سدددبا تبیین 

 رفتار

ی و لتریدده بر علددت و تبیین ب نیرش ع

 معلولی(

تریه بر دلیل وتفهم بعمل را برحسب تصور، تمایل و 

 نیرنف(می قصف

 تأکیف بر فراینف

 یا نتیاه 

نتیاه محور بتنها به ارتباط میان محرک 

 و پداسدددخ و نتیاه حاصدددل ا  آن تأکیف

شدددود.( آموختن رفتددارهددا قددالبی و می

 مرانیری است.

تی، ففرایندفمحورب عمدل تربیت تحت تأثیر مبانی معر

گرایشدددی و ارادی اسدددت.( رفتارها در جهت غایات 

 آیف.می معینی پفیف

آیف که می به منزله مهنفسددی به حسدداب نقش معلم

 است. شرل دهنفه رفتار دانش آمو 

 گستره تاربه دانش آمو . کننفهتسهیل

سدداخته شددفن و شدددرل گرفتن عادات  مفهو  تربیت

 مطلوب.

نظر و اسددتواری تأکیف بر انفیشدده ور ی، اسددتقلال 

 شخصیت.

ها فعالیتی مبتنی بر اراده و قصف در جهت جذب ار ش و ار ش ها.ها دریافت انفعالی واقعیت یادگیری

 با تریه بر شناخت واقعیت ها.
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 نتیجه گیری

آنچه در تعلیم و تربیت جریان دارد، نه سا  و کارهای علی و معلولی، بلره عمل آدمی است. پژوهش 

و  0ر علتبه جای تریه ب مبتنی بر پیش فرض عاملیت آدمی، در تفسدددیر و فهم رفتار انسدددان،تربیتی 

خفادهای به منزله عمل متفاوت ا  ررفتار آدمی  ا  آناایی که. اسددتوار اسددت 0وتفهم 3بر دلیل 2تبیین

نوع  یا ،لی و معلولیبا نیرش ع، تربیتیهای در بررسدددی پفیفه بنابراین ،تاربی و طبیعی خواهف بود

ساخته شفن و پفیف آمفن عادات مطلوب ، در صورتی که تعریف ما ا  تربیت. قصدور ذاتی نهفته اسدت

مشخ  های که نتای  پژوهشی آن در قالب دستورالعمل اثبات گرایانها ایانه یرفتارگرهای نیرش، باشف

به مستقل معیارهای بالنس یتاما اگر قرار باشف در تعریف ا  ترب .توانف مفیف باشفمی ،قابل استخراج است

مبانی  بایف درپی تحریم، استقلال نظر و استواری شخصیت مطرپ باشف، همچون انفیشه ور ی، تربیت

 أثیرتهمچون ،  یرا در این نیرش ایاادتغییرات مطلوب در افراد. باشددیم (میلی و ارادی، عملبمعرفتی 

بته ال. نخواهف بود -که نوعی شدی شفگی آدمی است-دارو و ویتامین و یا سداخته شدفن یا صدنفلی

 بسمنا، تواننف حفود عمل آدمی را مشخ  کننفمی پژوهشدی علی و معلولی ا  آناایی کههای روش

دلیل نیر  ایهبلره ا  رویررد ؛بر آنها تریه کرد، اما نبایف در تروین و تحقق عمل نیز، رسنفمی به نظر

 . بهره گرفت ،نیرنفمی تمایل و قصف، تصورکه عمل را برحسب 

 حققت انسان شناختی محقق در فراینف و انتخاب رویرردهای بنابراین مشدخ  شف که پیش فرض

رونی دهای نیاه به آدمی همچون موجودی مابور نسبت به محیط بیرونی و الزا . گذار خواهف بودتأثیر

این بنابر، علت جو و رفتارگرایانه سددوق خواهف دادهای پژوهشددیر را به سددمت رویرردهمچون غرایز 

و رفتارهای مبتنی بر قصف و اراده در آن جایی نفارنف ضمن اینره عمل . مرانیستی خواهف بودها تبیین

را به ی محقق تربیت، اما نیاه عاملانه به انسان. یابفمی (کاهشت بفنیاحرکاعمال مرانیری و به فعل ب

 میلی و ارادی عمل تاکیف، دهف که در آن بر مبانی تصددوریمی دلیل محور سددوقهای سددمت رویررد

 .پژوهشیر غایت گرایانه خواهف بودهای شود بنابراین تبیینمی

  

                                                 
1 . cause 
2 . explanation  
3 . reason 
4 . understanding 
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Abstract 

Explaining and understanding human behavior is a very important issue in 

education. The understanding of human behavior also depends on 

assumptions considered by educational researcher before he or she embarks 

on the research. Researchers are influenced by their culture and science is 

influenced by the origins in the philosophical, anthropological and cultural 

aspects. In behavioristic approaches, behavior can be explained in terms of 

causes or conditions that are beyond one’s own control. The man is, 

therefore, influenced by his environment. Behavior can be explained by the 

mechanistic form. Yet in other approaches that rely on human agency, 

behaviors will have a goal-oriented explanatory form. In approaches based 

on agency, human beings are affected by their actions, not by their 

environment. Instead of relying excessively on the environment and inner 

forces, an educational researcher should focus on interpretations and 

changes of human behavior. 

Key words: assumptions, behaviorism, pathology, educational research 
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