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  چكيده

هــاي  آمــوزش و پــرورش عــلاوه بــر محتــواي برنامــة درســي، از راه شــبكه 
هـاي آموزشـي و       مستحكم و پايدار اجتماعي، جو و فضاي تربيتـي در محـيط           

هـــاي فـــوق برنامـــه در ايجـــادِ ديگرفهمـــي و بـــسط  مـــشاركت در فعاليـــت
 تحقيـق . آموزان اثرگذار اسـت  هاي شناختي، عاطفي و كنشي دانش گيري جهت

از ادبيات نظري و تجربي مرتبط به بررسي تجربي تـأثير   گيري بهره با حاضر
آموزان مقطع متوسـطه      و نقش آموزش و پرورش بر هويت ديني و ملي دانش          

ــه اســت  ــة   . پرداخت ــك نمون ــذكور از ي ــه م ــراي بررســي رابط ــره از353ب   نف
روش تحقيـق   . آموزان مقطـع متوسـطة شـهر بانـه اسـتفاده شـده اسـت                دانش

 نـشان   نتايج. م گرفته است  ايشي و با استفاده از پرسشنامه انجا      صورت پيم   به
ــي معلمــان، عــضويت در  دهــد كــه جهــت مــي ــري دينــي و مل هــاي  تــشكل گي
هاي فوق برنامه، تعامل بـا اوليـاي مدرسـه،            آموزي، مشاركت در فعاليت     دانش

دينـي و ملـي را در جهـت     هـاي  يادگيري تعاملي، سنوات تحصيل، رشد هويـت 
گيـري دينـي و    جهت«متغير  در ميان متغيرهاي مستقل،. كند ني ميبي مثبت پيش
هـاي دينـي و    مثبتِ هويت و بيني معنادار پيش قدرت ترين از بيش» ملي معلمان

هاي دينـي و    از تغييرات هويت60/0در مجموع بيش از  و ملي برخوردار است
  .بيني است آموزان با متغيرهاي ياد شده قابل فهم و پيش ملي دانش

  
هـاي فـوق      آمـوزي، فعاليـت     هـاي دانـش     هويت ديني و ملي، تـشكل      :ها   واژه كليد

  .آموزان مقطع متوسطه برنامه، روابط با اولياي مدرسه، دانش

                                                            
 ، نويسندة مسئولشناسي دانشگاه كردستان جامعهعضو هيئت علمي گروه  *
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  هقدمم
تـرين عناصـر ايجـاد     هاي ديني و ملي به دليل ماهيت و محتوايي كه دارند از مهم             هويت

تـرين بعـد      رود و مهـم     ار مي كنندة همگني و همبستگي اجتماعي در سطح جامعه به شم         
يـابي    اي در هويـت     هويت جمعي و فرهنگي را تشكيل داده و نقش بسيار تعيـين كننـده             

 و خـداگرايي  مـذهب، تـدين، معنويـت،    تاريخي، دلايل متعدد به بنا. كنند افراد ايفا مي
 جايگـاه  از ايرانـي  ديـن در فرهنـگ   و بوده ايرانيان و ايران هويت ذاتي جزء وحدانيت

. نـدارد  وجـود  عناصر هويت ايراني ساير از آن تفكيك امكان و است برخوردار اي هويژ
اسلامي ندوشـن،  (دارد  ايرانيان وجود مذهبي و ملي هويت بين تنگاتنگي ارتباط بنابراين

 در ديني مشتركات تقويت ،رو اين از. )34: 1389 به نقل از حاجياني و فولادي سپهر، 2006
 ثبـات  و قـوام  دهندة نشان ديگر، سوي از ديني شعائر بر آنها نديپايب و سو يك از افراد

هاي ديني و ملـي   تقويت هويت. )219: 1379، حاجياني( بود خواهد ايران در ملي هويت
روي آمـوزش و پـرورش، بـه          ترين مسائل پـيش     آموزان، امروزه يكي از اساسي      در دانش 

زتوليد همبستگي اجتمـاعي عـام بـه        پذيري و با    ترين كارگزاران جامعه    مثابه يكي از مهم   
 بـا  مـوزان آ دانـش  سـاختن  آشـنا  ها و كردن ارزش دروني با آموزشي نظام. رود شمار مي

قابل توجهي در افزايش علاقه و دلبـستگي   نقش سياسي، نظام و جامعه بر حاكم اصول
 نظـام  هنجارهـاي  هـا و  به همين سبب درونـي كـردن ارزش  . نمايد افراد به آنها ايفا مي

ترين وظايف نظام آموزشي محسوب  مهم جمله از افراد تك تك در آنها اشاعة و ياسيس
  .باشد داشته پي در تواند نتايج ناخوشايندي شود كه هر نوع اختلالي در انجام آن مي مي

تربيـت پـرورش    «هاي عملياتي سند تحول بنيادين آموزش و پرورش،           يكي از هدف  
و  »قـانون  بـه  احتـرام « و سياسـي  و مـاعي اجت مفـاهيم  درك دهنـدگاني اسـت كـه بـا    

 و اجتماعي تحولات با خردمندانه و مسئولانه شايستگي رويارويي آنها، در ورزي انديشه
 اقتـدار  و عـزت  از دفاع در ملي، تفاهم و رعايت وحدت با و كنند مي كسب را سياسي

 هـاي  ارتمه از برخوردار و خواهي تعالي پذيري و مسئوليت روحية با و كوشند مي ملي
 معيـار  نظـام  از برگرفتـه  اصـول  رعايـت  اجتمـاعي بـا   و خانوادگي حيات در ارتباطي،
در سند تحول، يكي از راهكارهاي اصلي دستيابي به اين . »دارند مؤثر مشاركت اسلامي،

 هويـت  احيـاي  و ملـي  وحـدت  و اجتمـاعي  انسجام تقويت براي سازوكار مهم، ايجاد
 اجـراي  و آمـوزش  بـر  تأكيـد  بـا  معلمان و آموزان دانش در اسلامي ـ ايراني  افتخارآميز

مـدارس معرفـي    تمام در ايران اسلامي جمهوري پرچم درآوردن به اهتزاز ملي و سرود
 توسـعه فرهنـگ   «آمـوزان بـر       چنين در راستاي تقويت هويت ديني دانش        هم. شده است 
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 ـ تقويـت انـس   و مدرسـه  در جماعـت  نمـاز  برپـايي  به اهتمام و نماز اقامه  در قـرآن  اب
 معلمـان  توانمندسازي و ها برنامه اصلاح با قرآني سواد و فرهنگ توسعة و آموزان دانش

  .)18: 1390شوراي عالي آموزش و پرورش، (تأكيد شده است 
نظران، آموزش و پرورش نقـش خـود را از طريـق مـدارس و                 زعم اغلب صاحب    به
ايـد و بـر همـين اسـاس،         نم  هاي آموزشي و از مجراي برنامة درسـي اعمـال مـي             محيط

گـاه آمـوزش ديگـري را بـه           هاي درسي است و مدرسـه هـيچ         آموزش مترادف با برنامه   
عنوان يك نهاد، انحصار و توزيع دانش را بـه خـود اختـصاص               شناسد و به    رسميت نمي 

ترين ابعاد برنامـة درسـي كـه در           يكي از مهم  . )172: 1382زاده و فتحي،      طالب(داده است   
ي در حاشية برنامة درسي رسمي مطـرح گرديـده اسـت، موضـوع برنامـة                كنار و به نوع   

هاي تلويحي و ضمني كه در آن دانش و  برنامة درسي پنهان، با روش  . درسي پنهان است  
ريزي شدة رسمي     شود، يعني آنچه كه خارج از مواد درسي معمول برنامه           رفتار ايجاد مي  

بـا وجـود دشـواري موجـود در         . )48: 1386فتحي واجارگاه،   (افتد سروكار دارد      اتفاق مي 
و غيرآشـكار   ) رسـمي (هـاي درسـي آشـكار       مشخص ساختن اهميت نسبي سهم برنامـه      

تعاملات (پذيري، برنامة درسي پنهان و ابعادآن         پذيري و فرهنگ    در فرايند جامعه  ) پنهان(
آمـوزان از يكـديگر و فـضا و جـو      هـاي دانـش   آموزان با اولياي مدرسـه، آموختـه    دانش
تري از برنامة درسـي آشـكار و رسـمي دارد و در               ، اثرگذاري و ماندگاري بيش    )سهمدر

 از. تواند نگرش، باور و رفتار مخاطبان خود را تحـت تـأثير قـرار دهـد                 رقابت با آن مي   
آموزان با ورود به مدرسه طي دورة تحصيل و در كنار آموزش رسـمي، بـا                  رو، دانش   ينا

فوق برنامه و در تعامل با معلمان و مربيان و سـاير            هاي اجتماعي و      مشاركت در فعاليت  
يافتـه و بـه بازتوليـد ايـن           آموزان به تعاريفي از هويت خـويش و ديگـران دسـت             دانش
بنابراين، مدرسه نقش انكارناپذيري در تكـوين و ارتقـاي تعلقـات             .پردازند  ها مي   هويت

آمـوزان    ي و ملي دانش   هاي دين   آموزان دارد و بر مبناي وضعيت هويت        ديني و ملي دانش   
  .يابي به اهداف متعالي قضاوت نمود توان در ميزان دست مي

  
  هاي تحقيق سؤال

آمـوزان مقطـع       ميزان تعلق، تعهد و وفاداري به هويت ديني و ملـي در ميـان دانـش                -1
 متوسطه چگونه است؟

 آمـوزان    دانـش  ي و مل ـ  ين ـي د تي هو زانيو م گيري ديني و ملي معلمان        جهت ني ب ايآ -2
 ؟دارد وجود رابطه
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 آموزان رابطه وجوددارد؟ ديني و ملي دانش گستره و پهنة تعاملاتي و ميزان هويت آيا بين -3

آمـوزي و ميـزان هويـت دينـي و ملـي              هاي دانـش     آيا بين ميزان عضويت در تشكل      -4
 آموزان رابطه وجود دارد؟ دانش

 زاني ـو موق برنامـه    هـاي پرورشـي و ف ـ       حضور و مشاركت در فعاليت     زاني م ني ب ايآ -5
 ؟دارد وجود رابطه آموزان  دانشي و مليني دتيهو

 ؟وجوددارد رابطه آموزان  دانشي و ملينيد تي هوزانيو ميادگيري تعاملي  زاني مني بايآ -6

  ؟دارد وجود رابطه آموزان  دانشي و مليني دتي هوزاني و مسنوات تحصيلي ني بايآ -7
  

  نظريني امب
  هويت جمعي - 

يــت جمعــي و تغييــر و تحــول آن در ابعــاد دينــي و ملــي در آثــار اغلــب موضــوع هو
طور مستقيم و صريح يا غيرمستقيم        شناسان كلاسيك و معاصر، به      نظران و جامعه    صاحب

ريشة عمدة مباحث مربوط    . و ضمني و از زواياي گوناگون مورد توجه قرار گرفته است          
 نسبت داد كه در دانشگاه شـيكاگو و         توان به نظرياتي    شناسي را مي    در جامعه » هويت«به  
و ابعـاد آن    » خـود «گرايـي نمـادين در مـورد مفهـوم            ويژه در چارچوب ديدگاه تعامل      به

، محـصول فعاليـت اجتمـاعي       »خود«زعم ميد،     به. )384: 1997سرولو،  (مطرح شده است    
اي  يافتـه  هاي گروه اجتماعي سازمان تواند كامل شود كه فرد نگرش   است و تنها وقتي مي    

را كه بدان تعلق دارد در جهت فعاليت اجتماعي سازمان يافته و مشاركتي در گروه خـويش              
» خود«رو كه ديگران تعميم يافته بسياري پيرامون ما وجود دارند، هر  اما از آن  . بكار بندد 

ميـد، بـا    . آورنـد   وجود مي   اي را به    منحصر به فرد بوده و افراد احتمالاً خودهاي چندگانه        
 ، فراينـد اجتمـاعي    »خود«كند كه     ، عنوان مي  »من مفعولي «و  » من فاعلي «به تمايز بين    اشاره  

، نمـادي بـراي نـشان دادن رفتـار متعـارف            »من مفعولي «پيچيده و چند بعدي است كه       
، براي نشان دادن كنش     »من فاعلي «كه    است درحالي » خود«طلبانه و روزمره از       سازگاري

» خـود « خلاقانه است كه از راه آن انسان تـشخص يافتـه و             ناپذير و   بيني  برانگيخته، پيش 
نهادهاي اجتماعي مانند نظـام آموزشـي،       . يابد  نظير تجلي مي    دروني او به شكل فردي بي     

نماينـد    هاي فردي كمـك مـي     »خود«هاي گروهي به    هاي همتاي خانوادگي و رسانه      گروه
به مثابه نماد هويـت     (فعولياي دروني سازند كه من م       هاي غالب اجتماعي را به گونه       ارزش

  .)106: 1390مالشويج، (تقدم يابد )به مثابه هويت فردي(همواره بر من فاعلي ) اجتماعي
گرايـي نمـادين، عمـدتاً بـر چگـونگي            بنابر آنچه گفته شد، در ديدگاه نظري تعامـل        
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شود كه به     هايي پرداخته مي    تمركز شده و به كندوكاو در شيوه      » من مفعولي  «گيري  شكل
شـان را شـكل       واسطة آن تعاملات بين شخصي، درك افراد از خود و به تعبيري هويـت             

 تحـت عنـوان      مزبـور،  هاي نظري  ديدگاه در ادبيات مربوط به هويت جمعي،      .بخشد  مي
گرايـي    بر مبنـاي رويكـرد سـازه       . شده است  بندي تعريف و طبقه  »  اجتماعي گرايي سازه«

طـور پيوسـته از    گردد كه به ملي قلمداد ميهاي جمعي يك دستاورد تعا     هويت اجتماعي،
 در چارچوب ايـن رويكـرد،     . گيرد مي طريق تبادل زباني و عمل اجتماعي مورد مذاكره قرار        

هـا   پـذيري، داده  حاملان جامعه گيرد كه براساس آن عاملان و      هايي مورد توجه قرار مي     شيوه
هـا و    دانـسته  بخـشند؛  مي زمانهاي شناختي، عاطفي و رفتاري افراد را ترسيم و سا          دانسته و

  .)384: 1997سرولو،(گيرند ميكار هب »خود اجتماعي«دهي به يك كه افراد براي شكل هايي داده
  

  هاي ديني و ملي آموزش و پرورش و هويت
وي . شـود  شناسي آموزش و پـرورش يـاد مـي    عنوان بنيانگذار جامعه اغلب از دوركيم به   

مـسئلة  . بين آموزش و پرورش و جامعه پرداختـه اسـت         براي اولين بار به بررسي رابطة       
شناسي دوركـيم، نحـوة مناسـبات افـراد بـا اجتمـاع اسـت كـه در قالـب                      بنيادين جامعه 

عنـوان نمـاد حـس        همبـستگي اجتمـاعي بـه     . همبستگي اجتماعي به آن پرداخته اسـت      
ديگر و  دلبستگي و تعلق افراد به اجتماع، عامل نيرومندي در نزديك كردن افراد بـه هم ـ              

هدف آمـوزش و پـرورش تقويـت و         . )78: 1381دوركيم،  (هاي آنان است      تشديد تماس 
هاي جسماني، فكري و اخلاقي خاصي در انسان است كه هم جامعه سياسي   رشد حالت 

به اعتقاد دوركيم، نقش آمـوزش و پـرورش،         . و هم محيط خاص فرد از او انتظار دارند        
كاركرد آموزش و پرورش حفظ ثبات      .جتماعي است وارد كردن و جا دادن فرد در نظام ا        

اي از    اي براي تداوم حيات، نياز بـه درجـه          هر جامعه . در جامعه و اجتماعي كردن است     
زعـم دوركـيم، تمـام        بـه . ها و هنجارها در ميان اعضاي خود دارد         مشابهت افكار، ارزش  

  .)23 و 21: 1388پور،  شارع(شود آموزش و پرورش در تعليم و تربيت اخلاقي خلاصه مي
پارسونز نيز به تأسي از دوركيم معتقد است هويت انسان از همان آغاز زندگي و در                

طور مداوم در مناسباتي با ارگانيسم، فرهنگ و اجتمـاع سـاخته       اش به   تمامي طول هستي  
هـاي مختلفـي را بـه         شان هويت   ها با توجه به ماهيت      البته اين نظام  . كند  شده و تغيير مي   

زعم پارسونز، نظام اجتماعي بـراي ادامـة حيـات            به. )104: 1376روشه،  (كنند     مي فرد القا 
خود نيازمند آن است كه در طول زمان چهـار مـشكل كـاركرديِ انطبـاق، دسـتيابي بـه                    

چـون    اجتمـاع و نهادهـاي فرهنگـي هـم        . هدف، يكپارچگي و حفظ الگو را حل نمايـد        
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، از طريق اشاعة فرهنـگ مـشترك و         آموزش و پرورش و ارتباطات جمعي سازمان يافته       
دهـي بـه      هـاي فرهنگـي، كـاركرد يكپـارچگي را بـا جهـت              بزرگداشتِ مناسكي ارزش  

  .)63: 1388كاف، شاروك و فرانسيس، (رساند  هاي مختلف جامعه به انجام مي بخش
گرايـي،    در رويكردهاي نظري معاصر، بر نقش آموزش و پرورش در تلطيف محلـي            

يافتـه تأكيـد شـده        و مدارا، توليد و تقويت روابط اجتماعي تعميم       افزايش آستانة تساهل    
هـاي   از نظر هيوز، بلامي و بلـك، اعتمـاد اجتمـاعي ارتبـاط تنگـاتنگي بـا ارزش                . است

هـاي آموزشـي،      زعم آنها، برنامـه     به. ديگرخواهي و تمايل به فهم و پذيرش ديگران دارد        
هـاي     و فراينـد مـديريت محـيط       هـاي تـدريس     هاي فوق برنامه، فنون و تكنيـك        فعاليت

آموزشي بايد در راستاي تقويت و گسترش پهنـة اعتمـاد اجتمـاعي در اذهـان و افكـار                   
هـايي را در      رو، آمـوزش و پـرورش بايـستي مهـارت           از ايـن  . آموزان عمل نمايـد     دانش

مخاطبان توسعه دهد كه احساس نياز، تعلق و همدلي نسبت به ديگران را تدارك نموده               
عـلاوه بـر ايـن،      .  رفتاري مـرتبط بـا ايـن نيـاز را ترسـيم و گـسترش دهـد                 و الگوهاي 

ها و مردمان ديگر،      هاي حاكم بر نظام آموزشي بايستي معطوف به آموزش فرهنگ           ارزش
ها   هاي ديگر، و شناخت و پذيرش تفاوت        تقويت كنجكاوي و علاقه به شناخت فرهنگ      

فوكوياما بر اين باور است     . )245: 2000هيوز، بلامي و بلك،     (آموزان باشد     از جانب دانش  
زعـم وي،     بـه . كه نظام آموزشي بيشترين تأثير مستقيم را در توليد سرمايه اجتماعي دارد           

كند؛ بلكه به توليد و ارتقاي سرماية         نهادهاي آموزشي صرفاً سرماية انساني را منتقل نمي       
بيلانت . )61: 1995ا،  فوكويام(پردازد    اجتماعي در شكل قواعد و هنجارهاي اجتماعي مي       

گذارند كه مدنيت يـك شـرط محـوري بـراي ظهـور و                و ساندرز بر اين نكته صحه مي      
گـذاري پيـشگام در جهـت         زعم آنها، هر نـوع سياسـت        به. تداوم سرماية اجتماعي است   

هـاي آموزشـي مثـل مـدارس و           تقويت مدنيت، بايستي با محوريت و مركزيـت محـيط         
پـذيري نـسل      اي در جامعه    كننده  كه تحصيلات، نقش تعيين     نها باشد؛ به خاطر اي      دانشگاه

زعم آنها، نهادهـاي مـذهبي و آموزشـي حـاملان و كـارگزاران                به. دار است   جديد عهده 
  .)30: 2002بيلانت و ساوندرز، (متعارف اخلاق عمومي و مدنيت است 

نقـش  بـازخواني    چهار، به    برنشتاين و بورديو، در چارچوب نظرية بازتوليد فرهنگي       
 بازتوليـد  مفهـوم . اند  هاي فرهنگي و اجتماعي پرداخته      آموزش و پروش در انتقال ارزش     

 ها نگرش ها، ارزش يادگيري بر مدارس آنها كمك به كه دارد وسايلي به اشاره، فرهنگي
 فراگرفته نگرش هاي شيوه و فرهنگي متفاوت هاي ارزش دارس م.گذارد مي تأثير ها عادت و

دو  فرضـية اساسـي ايـن    .دهنـد  قـرار مـي  جـرح و تعـديل   مـورد   را يزندگ اوايل در شده
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پرداز اين است كه در داخل نظام آموزشي، شكل خاصي از نظم اجتماعي وجود دارد                 نظريه
نظـم اجتمـاعيِ    . ناشي از شرايط اجتماعي و تاريخي خارج از اين نظام اسـت           اين نظم،   كه  

درواقع كاركرد آموزش و پرورش، انتقـال       نظام آموزشي كاملاً به اين شرايط وابسته است و          
براساس نظرية بازتوليد فرهنگـي، مهـم اسـت بـدانيم كـه در              . ميراث فرهنگي جامعه است   

برنامه آموزشي و هـم از      انتقالي كه هم از طريق      ،  كند  پيدا مي درون مدرسه چه چيزي انتقال      
 ـ         . گيرد  سازمان مدرسه صورت مي   شكل  طريق   وع نظـام   تحصيل و به مدرسـه رفـتن يـك ن

  .)78: 1388پور،  شارع(شود  ارتباطي است كه در آن پيام فرهنگي خاصي توليد و تقويت مي
  

  مطالعات پيشين
هـاي دينـي و       با توجه به نقش و جايگاه آموزش و پرورش در تكوين و تقويت هويـت              

عنوان بنيان همبـستگي اجتمـاعي عـام در ايـران، در يـك دهـة اخيـر مطالعـات                      ملي به 
هاي هويت ديني و ملي در محتـواي كتـب            در خصوص ميزان انعكاس شناسه    اي    عديده
هاي   ، وضعيت هويت  )1390نيا و همكاران،      ؛ لقمان 1387براي مثال، خدايار و فتحي،      (درسي  

؛ رضـايي كلانتـري و      1387براي مثال، اكبري و عزيـزي،       (آموزان    ديني و ملي در ميان دانش     
، بـه انجـام رسـيده       )1390؛ حقيقتيـان و همكـاران،       1390؛ حسيني انجداني،    1390همكاران،  

عنـوان    نكته قابل توجه در مطالعات مذكور آن است كه محيط مدرسه عمـدتاً بـه              . است
جامعة آماري و ميدان مطالعاتي در نظر گرفته شده است و كمتر به نقش و تأثير آموزش               

حـساس تعلـق،    هاي آموزشي به مثابه يك متغير مستقل در تقويـت ا            و پرورش و محيط   
در ايـن ميـان   . تعهد و وفاداري به نشانگان هويـت دينـي و ملـي پرداختـه شـده اسـت            

دهـي   هاي فرهنگي مدارس در شكل نقش فعاليت«ترين اثر منتشر شده كه به بررسي     مهم
نتـايج  . اسـت  )1378(پرداخته اسـت، پـژوهش ملاصـادقي    » آموزان هويت ايراني دانش

هاي ملي و مذهبي از فراوانـي بـالايي در            وجه به ارزش  دهندة آن است كه ت      تحقيق نشان 
هـا و هنجارهـاي مـذهبي بـيش از      اسطوره.برخوردار بودند بازديدها و آموزي دانش آثار

 بر اين اساس. است قرار گرفته مربيان اهتمام و توجه مورد ملي و هنجارهاي ها اسطوره
 پـذيرد،  مـي  تـأثير  ت مـذهبي هوي از افراد ملي هويت ايران در كه گيرد مي نتيجه محقق
 و )1388(ايزدي و همكاران . گيرد قرار بررسي مورد دو آن رابطة كه است لازم بنابراين

  بـه بررسـي نقـش   در قالب برنامة درسي پنهان نيز )1390(رضايي كلانتري و همكاران 
كايت نتايج پژوهش ايزدي و همكاران، ح. اند پرداخته ملي هويت پرورش بر  وآموزش

آموزان و كاركنان نقش برنامة درسي پنهان را در تقويـت   ن دارد كه حدود نيمي از دانش     از آ 
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 رضـايي . )1388ايزدي و همكـاران،     ( اند  هويت ملي در حد زياد و خيلي زياد تلقي نموده         
 هويـت  گيـري  در شـكل  پرورش و آموزش هاي كلانتري و همكاران در بررسي تأثير مؤلفه

 تـدريس،  هـاي  شـيوه  انـد كـه   نـشان داده  طه شـهر مازنـدران  متوس ـ دوره آموزان دانش ملي
ملـي   در هويـت  مدرسـه  پرورشي هاي و برنامه كتب درسي محتواي معلمان، شخصيت

هاي مرتبط بـا   از ديگر پژوهش. )1390كلانتري و همكاران،  رضايي(تأثيردارد  آموزان دانش
 و عوامل مؤثر بر آن      توان به پژوهش اكبري و عزيزي با عنوان هويت ملي           اين حوزه مي  
در ايـن پـژوهش در كنـار      . آموزان دوره متوسطة شهر شيراز اشـاره نمـود          در ميان دانش  

اي پرداخته شده      سطح فردي، خانواده و جامعه به بررسي متغيرهاي سطح مدرسه          متغيرهاي
بر مبناي نتايج تحقيق، برنامة درسي مـدارس و عـضويت در مقـولات اجتمـاعي                . است

  .)277 :1386اكبري و عزيزي، (باشد  طة مثبت و معنادار با هويت ملي ميداراي يك راب
ارتقـاء   در آمـوزش  اقـدم و همكـاران نيـز در پژوهـشي بـه بررسـي نقـش        عليزاده
. آموزان مقطع متوسطه شهر زنجان پرداخته است ملي در ميان دانش هويت هاى شاخص
. است بوده پروژه سيكل يريتمد تكنيك بر تأكيد با و كيفى كمي و نوع از تحقيق روش

 و شـناختى  هـاى  جنبـه  كـه  آن دارد  ازحاكى مقايسة نتايج پيش از آزمون و پس از آزمون
 نتايج چنين هم. است يافته بهبود ملى هويت سطح ارتقاى و گيرى شكل فرايند احساسى
 به نسبت شناخت از پس آموزان دانش حاكي از آن داشته است كه آموزشى هاى كارگاه
 قالـب  در عمـل  بـراى  بيشتري آمادگى آنها، در مثبت احساس ايجاد و خود ملى تهوي

  .)204 :1389عليزاده اقدم و همكاران، (اند   ابراز نمودهملى هويت نگهدارى و حفظ
  

  چارچوب مفهومي
عنوان يكـي از حـاملان و كـارگزاران متعـارف اخـلاق عمـومي و                 آموزش و پرورش به   

، كاركردهــاي متنــوع اجتمــاعي و فرهنگــي و )30: 2002بيلانــت و ســاوندرز، (مــدنيت 
طور پنهان به     هاي درسي آشكار و به      هاي صريح در قالب برنامه      آموزشي خود را به شيوه    

 گـستردگي، ،  نظـران  صـاحب  اكثـر . رسـاند   گريِ برنامة درسي پنهان به انجام مـي         ميانجي
 و جا دان فـرد در  دگيرييا امر در پنهان و خاموش ظاهر به هاي آموخته نفوذ و پايداري

 اكثـر  امـا  داننـد،  مـي  آشـكار  درسيِ هاي برنامه از بيشتررا  هاي مسلط بطن نظام و ارزش
 رسـمي  يـا  آشـكار  درسـي  هـاي  برنامـه  قلمرو در به انجام رسيده تحقيقات و مطالعات

 پنهـان  درسـي  برنامـه آثـار و پيامـدهاي    پيرامـون  كمتر و شده انجام )هاي درسي كتاب(
برنامة درسـي پنهـان از سـه    . )72: 1390فر و همكاران،  بيان( است گرفته رتصو پژوهش
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 مجموعـه ارتباطـات، تعـاملات و برخوردهـايي كـه            -1: بعد اصلي تشكيل يافته اسـت     
 مجموعـه   -2. هـاي مختلـف بـا يكـديگر دارنـد           ها و فعاليـت     كنندگان در برنامه    شركت

ها با مسئولان و اوليـاي        ن در برنامه  كنندگا  ارتباطات، تعاملات و برخوردهايي كه شركت     
: 1376سيلور و الكساندر و لـوئيس،       ( فضا و جو كلي حاكم بر محيط تربيتي          -3. امر دارند 

 هـاي  هآموخت ـيـا  (گانة مذكور ناظر بر بعد اجتماعي برنامة درسي پنهـان   ابعاد سه. )451
 ايـن . اسـت )درسـه م اوليـاي  و معلمـان  آمـوزان،  دانـش  ساير با شا روابط از آموز دانش

 گيـرد  مـي  قرار جامعه بافت نيز و معلم هر انتظارات و ها ارزش تأثير تحت كه ها آموخته
 عملكرد آموزشـي  يادگيري، كيفيت بر خود و است مخفي و پوشيده آموزي دانش هربر 

 چـاي  ؛2007، فيـزروي  ؛ 2001 آنـدريون،  و مـايلز ( گذارد مي اثر پذيري و جامعه و تربيتي

  .)73: 1390 به نقل از بيان فر و همكاران، 2009 داگاني، و 2008 كينگ،
آموز با ورود به مدرسـه        رود كه دانش    ، انتظار مي  دي موجو نظربر مبناي رويكردهاي    

بـا اوليـاي مدرسـه و سـاير         (آمـوزي، گـسترش پهنـة تعـاملاتي           و گذراندن دوره دانش   
هـاي فـوق      ر فعاليـت  آموزي، و مشاركت د     هاي دانش   ، عضويت در تشكل   )آموزان  دانش

نتيجـة آن  ر پـذيري ثانويـه را تجربـه نمايـد كـه د      پذيري و فرهنـگ  برنامه، نوعي جامعه 
بنابراين، نظام آمـوزش و پـرورش عـلاوه بـر محتـواي             . هاي هويتي بسط يابد     مرزبندي

هاي مـستحكم و پايـدار اجتمـاعي، جـو و فـضاي تربيتـي و                  برنامة درسي، از راه شبكه    
هاي شناختي،    گيري  هاي آموزشي در ايجادِ ديگر فهمي و بسط جهت         اجتماعي در محيط  

  .عاطفي و كنشيِ معطوف به نشانگان ديني و ملي اثرگذار است
  مدل مفهومي پژوهش: 1 شكل شمارة

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
 سنوات تحصيلي

گيري ديني و  جهت
 ملي معلمان

 تعامل با اولياي مدرسه
مشاركت در 

برنامه فوق هاي فعاليت

هاي  مشاركت در تشكل
 آموزي دانش

و  ينيهويت د
 ملي

 يادگيري تعاملي
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  فرضية تحقيق
گـذارد؛    آمـوزان اثـر مـي       هـاي دينـي و ملـي دانـش          آموزش و پرورش بر تكوين هويت     

گيـري دينـي و ملـي     معني كه با افزايش سنوات تحصيل، يادگيري تعـاملي، جهـت          بدين
معلمان، تعامـل اجتمـاعي بـا اوليـاي مدرسـه، مـشاركت در فعاليتهـاي فـوق برنامـه و                     

  .تر خواهد بود و بالعكس آموزان قوي آموزي، هويت ديني و ملي دانش هاي دانش تشكل
  

  شناسي تحقيق روش
  سازي هيم و مقياس تعريف مفا- 

هايي  ها و سنت ها، نمادها، خاطرات، افسانه  بازتوليد و باز تفسير پايدار ارزش      :هويت ملي 
احساس تعلق به يك ملت از طريـق همـين          .است كه عناصر تمايزبخش هر ملتي هستند      

گونه نمادها و     به عبارت ديگر، افراد به واسطة اشتراك در اين        . گيرد  مجموعه صورت مي  
يابنـد و برچـسب هـويتي         ها كه ملـت نـام دارد پيونـد مـي            ها، با گروهي از انسان     نشانه
با توجه به ماهيت چند بعدي و كيفي هويـت ملـي و بـا     . )18: 2001اسميت،  (خورند    مي

؛ ابوالحسني،  1381؛ فكوهي،   1378؛ چلبي،   2001جونز و اسميت،    (تأسي از مطالعات تجربي     
  . گويه ساخته شد16گيري ابعاد چهارگانه  زه براي اندا)1388؛ قادرزاده، 1387

اش با ديني خـاص        عبارت است از ميزان شناخت فرد از تعلق و ارتباط          :هويت ديني 
و پيامدهاي ارزشي مثبتي كـه فـرد بـراي ايـن تعلـق و ارتبـاط قائـل اسـت و بـالأخره                        

 ـ          احساسات خاص فرد نسبت به ديگراني كه مثل او رابطـه           د اي مـشابه بـه آن ديـن دارن
مزينـاني   زاده و شـريعتي  با تأسي از مطالعـات تجربـي سـراج     . )178: 1386قـادي،     عباسي(
تعـاريف  .  و براساس مدل گلاك و استارك، هويت ديني نيز عملياتي شده است            )1383(

 2 عملياتي و نتايج آزمون پايايي شاخص هويت ملي و هويت ديني در جـدول شـماره               
  .آمده است
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  هاي ها و تعداد شاخص و آزمون پايايي معرف  گويهسطح سنجش،: 2جدول شمارة 
  شاخص هويت ديني و ملي

 ها گويه ابعاد  
سطح 
  سنجش

تعداد 
 ها شاخص

آزمون 
 پايايي

  اجتماعي
 زدانـم، ا  من ايرانيان را مردمي با فرهنگ و هنرمنـد مـي   

، مردم ايران بـه     كنم مي غرور احساس خود بودن ايراني
  ت داردساير مردم دنيا ارجحي

  سياسي

كشور ايران در منطقه و جهـان از تأثيرگـذاري بـالايي            
 و  خودكفـا امن، مستقل،برخوردار است، ايران كشوري  

 مهـوري اسـلامي ايـران     ج اساسـي  قانوناست،  مقتدر  
  . استايران مردم همه حقوق حافظ

  فرهنگي

ستند، ماية افتخار ما ه   ... مشاهيري چون مولوي، حافظ و    
هـاي صداوسـيماي      اوقات فراغت خـود را بـا برنامـه        

كنم، به موسيقي اصيل     جمهوري اسلامي ايران سپري مي    
ها و مراسـم ملـي ايـران          مندم، من به سنت     ايراني علاقه 

 مـسلمان  كـه  ايـن  ازمثل عيد نوروز، شب يلدا پايبندم،       
، براي حفـظ زبـان      كنم مي افتخار احساس هستم ايراني

  ارجي و بيگانه را نبايد به كار بردفارسي كلمات خ

لي
ت م

هوي
  

  سرزميني

 افتخـار  كـشورم  سرزمين به من و است من وطن ايران
، در صورت وقوع بحران مانند زلزله و جنگ در          كنم مي

كنم، با ديدن پرچم ايران       حد توان به كشورم خدمت مي     
كـنم، مـن      المللي احساس سربلندي مي     در مسابقات بين  

  دهم  ترجيح ميقومي فعمنا بر  را ملي منافع

  910/0  16  يبيترت

هنگام شركت در مراسم مذهبي احـساس خـوبي دارم،            تجربي
  كنم هنگام شنيدن اذان و قرآن احساس آرامش مي

به عقيدة من آخرت وجود دارد، مـن بـه اصـول ديـن                اعتقادي
  معتقدم

اجبات كنم، من و    من كتب ديني و مذهبي را مطالعه مي         مناسكي
  دهم و فرائض ديني را انجام مي

ني  ام اطلاع كافي دارم در مورد احكام مذهبي  شناختي
 دي

ت
هوي

  

  پيامدي
با بدحجابي بايد با قاطعيت مبارزه كـرد، بايـد جلـوي            

هايي كه با اعتقادات و باورهاي مـذهبي          ها و فيلم    كتاب
  در تضاد است گرفته شود

  949/0  9 يبيترت

   
  

 مقالة حاضر، نقش و جايگاه آمـوزش و پـرورش،            در :نقش و جايگاه آموزش و پرورش     
گيري ديني و ملـي معلمـان،         در قالب متغيرهاي جهت   ،  ترين متغير مستقل    اصلين  عنوا  به
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هـاي فــوق برنامـه، عـضويت و مــشاركت در     يـادگيري تعـاملي، مــشاركت در فعاليـت   
دول آموزي، تعامل اجتماعي با اولياي مدرسه، و سنوات تحصيلي در ج هاي دانش تشكل
  : عملياتي شده است3شماره 

عنوان بنيـان روابـط اجتمـاعي ابـزاري، بـر همكـاري و تعامـل                  به،  يادگيري تعاملي 
آموزان در فرايندهاي آموزشي و يادگيري دلالت دارد و ناظر بر روابـط اجتمـاعي                 دانش
  اين متغير  :ل اجتماعي با اولياي مدرسه    تعام. است آموزان در بعد درسي و علمي       دانش

 مرزهـاي  ةكننـد   و مـشخص شـته دلالـت دا اجتماعي و ثغور روابط و مناسبات  ر حدود ب
 اسـت   تعلقـات جمعـي افـراد      ةباشد و محوري اساسي در تعريف دايـر        ي افراد مي  لتعام

گيـري،     منظـور از جهـت     :گيـري دينـي و ملـي معلمـان          جهت .)327 :2002 سـاندرز، (
يت برخي معيارها و هنجارهاي ديني و هايي از تمايلات فرد است كه آنها را به رعا        جنبه

گيري ارزشي ملاك عمـل و راهنمـاي          جهت. سازد  ملي در يك موقعيت معين متعهد مي      
گيري ديني و ملي      منظور از جهت  . )4: 1383يوسفي،  (هاي مختلف است      فرد در موقعيت  

معلمان، ميزان اهتمام، بذل توجه و مراعـات نـشانگان دينـي و ملـي توسـط معلمـان و                    
رضايي كلانتـري و همكـاران،   (آموزان به مراعات نشانگان ديني و ملي است  يب دانش ترغ

 و   حـضور   ايـن متغيـر بـر عـضويت،        :آمـوزي   هاي دانـش    مشاركت در تشكل   .)1390
 دهاي فعال و داراي مجوز رسـمي دلالـت دار          ها و تشكل    هاي انجمن   ر برنامه مشاركت د 

 ـ   رش دهندة همبستگي  ها پرو   در انجمن ت  مشارك. )113: 1386ناهي،  پ( ، افقـي ل  هاي متقاب
مـشاركت در    .)303: 1993اتنـام،   پ( دباش ـ  اجتمـاعي مـي    مولد سرماية ل  و عام  همكاري
آمـوزان در آن دسـته از        و مشاركت دانـش    حضوراين متغير بر     :هاي فوق برنامه    فعاليت
  درسـي هاي فرهنگي، اجتماعي و سياسي و ديني دلالت دارد كه در خارج از برنامـة            فعاليت

    .ضور و مشاركت در آن مختار هستندآموزان در ح رسمي گنجانده شده است و دانش
  ها و تعداد شاخص و آزمون پايايي سطح سنجش، گويه: 3جدول شمارة 

  هاي متغيرهاي مستقل معرف
 ها گويه ابعاد

سطح 
  سنجش

تعداد 
 ها شاخص

آزمون 
 پايايي

سنوات 
      اي فاصله  وسطههاي تحصيل در مقطع مت تعداد سال  تحصيلي

ي 
گير

ياد
لي

عام
ت

  

، هـاي علمـيِ گروهـي    آموزان به فعاليـت  تمايل و علاقه دانش  
آموزان به    هاي مشترك علمي، كمك علمي دانش       انجام فعاليت 

  هاي علمي همديگر و حضور و همراهي در سفرها و گردش
  893/0  5  ترتيبي
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عام
ت

ل 
 با 
عي

تما
اج

سه
در

ي م
وليا

ا
  

 معلمان، مربي پرورشي، مـشاور،    سهولت ارتباط و دسترسي به    
مدير و ناظم مدرسه، داشتن خاطره خوب از معلمـان، تمايـل            
زياد به برقراري روابط با معلمان، مربي پرورشي، مدير، ناظم،          

  و  مشاور مدرسه

  902/0  9  ترتيبي

ت
جه

 
 و 
ني

 دي
ي
گير

ان
علم

ي م
مل

  

شــركت معلمــان در مراســمات مــذهبي و سياســي، تــشويق 
انجام واجبات و فـرايض دينـي، تـشويق بـه           آموزان به     دانش

آموزان   عنوان زبان ملي، تشويق دانش      پاسداشت زبان فارسي به   
به تلاش در جهت پيشرفت جامعه، تشويق بـه مطالعـه كتـب             

آموزان به رعايت حقوق ديگران،       ديني و مذهبي، ترغيب دانش    
  آموزان به پايبندي به آداب و رسوم سنتي و ملي تشويق دانش

  7  927/0  

در 
ت 

رك
مشا

كل
تش

 
ي 

ها
ش

دان
 

ي
وز

آم
  

هـا در تـشكيلات      عضويت و حـضور و مـشاركت در برنامـه         
، )ويـژة دختـران   (، تشكيلات فرزانگان    )ويژة پسران (پيشتازان  
آموزي، گروه سرود و نمايش،       هاي اسلامي، بسيج دانش     انجمن

هــاي تربيتــي صــالحين،  هنرهــاي دســتي و تجــسمي، حلقــه
هـاي ورزشـي، شـوراي        يتـي، تـيم   هاي فرهنگـي و ترب      كانون
  آموزي دانش

/ اسمي
  923/0    تربيتي

در 
ت 

رك
مشا ت
عالي

ف
 

ق 
فو

ي 
ها مه
رنا
ب

  

شركت در اردوي راهيان نور، نماز جماعت، مسابقات قـرآن،          
هاي سياسـي   هاي امر به معروف و نهي از منكر، نشست   نشست

بهمن، هفته  22ها،    انتخابات، رأي اولي  (هاي مختلف     به مناسبت 
 ، طرح هجرت، راهپيمايي   )آبان، مسائل جاري كشور   13 بسيج،

 بهمـن، مـسابقات ورزشـي، برنامـه         22آبان، روز قدس و      13
  يادواره شهداء، اردوهاي تفريحي مدارس

  892/0    ترتيبي

  
  روش تحقيق

هـا از تكنيـك    روش تحقيق از نوع پيمايشي بوده كه در قالـب آن بـراي گـردآوري داده         
هـاي مـورد      داده. جعه حضوري به پاسخگو تكميل شده است      پرسشنامه استفاده و با مرا    

هاي كمي مورد تحليل قـرار   هاي چندگانه گردآوري و با استفاده از تكنيك        نياز با تكنيك  
هـاي دينـي و ملـي، بـا اسـتفاده از              گرفته است؛ به طوري كه پـس از توصـيف هويـت           

بينـي تغييـرات      پـيش هاي تحليل چند متغيري سهم هر يك از عوامل در تبيين و               تكنيك
  .متغير وابسته تعيين و مشخص شده است

  
  گيري جامعه آماري و روش نمونه

آموزان مقطع متوسطة شهر بانـه        نمايد كلية دانش    پرسش آغازين اين پژوهش ايجاب مي     
ولـي بـا    . عنوان جامعة آماري مورد بررسي قرار گيرند         به 1392-1391در سال تحصيلي    



  1393، 3شمارة ، پانزدهمسال 

  94

. چنين تمهيدات نظري عملاً چنين كاري ميـسر نيـست           دگي و هم  توجه به تنوع و گستر    
 نفـر بـوده     4462تعداد كل جمعيت آماري براساس آمار برگرفته شده از مراجع ذيـربط             

سـرايي،  (باشد كه براساس فرمـول كـوكران           نفر مي  353حجم نمونة اين پژوهش     . است
ي، از روش   جهـت دسترسـي بـه نمونـة مـورد بررس ـ          .  محاسبه شده اسـت    )129: 1372
در ايـن تحقيـق     . اي بهره گرفته شـده اسـت        اي متناسب و چندمرحله     گيري خوشه   نمونه

در مرحلة اول، با توجـه      : دسترسي به نمونة آماري در چند مرحله صورت پذيرفته است         
هايي   به اطلاعات برگرفته شده از مديريت آموزش و پرورش و با لحاظ نمودن شاخص             

افـزاري آموزشـي موجـود در     افـزاري و سـخت      كانات نرم آموزي، ام   نظير جمعيت دانش  
برخـوردار،  ) خوشـه (، مدارس مقطع متوسطه در سـه سـطح          )كيفيت آموزشي (مدارس  

 17از مجمـوع  (در مرحلـة بعـد    . بنـدي شـده اسـت       برخوردار رتبـه    برخوردار و كم    نيمه
خاب شـده   به شيوة تصادفي انت   ) دخترانه و پسرانه  (از هر خوشه دو دبيرستان      ) دبيرستان

هاي مورد بررسي، به دليل امكان دسترسـي بـه چـارچوب              پس از انتخاب خوشه   . است
گيـري تـصادفي سـاده و         آمـوزان، از تركيـب روش نمونـه         گيري يا فهرست دانش     نمونه
، )اكرم شهيد نصراللهي، رضوان، سيدقطب، و نبي     (اي نسبي در مدارس متوسطة عمومي         طبقه

 ، بـه ترتيـب    )كار و دانش پويندگان   ( در رشتة كار و دانش       ، و )سليمان خاطر (اي    فني حرفه 
  . پرسشنامه تكميل شده است74 و 57، 222

  
  هاي پژوهش يافته

  آموزان اي اجتماعي ـ جمعيتي دانشه ويژگي - 
در . دهـد   آموزان مقطع متوسطة شهر بانه تشكيل مي        جمعيت نمونه اين پژوهش را دانش     

بـه  .  درصد دختر بوده اسـت     3/47ويان پسر و     درصد پاسخگ  7/52نمونة مورد بررسي،    
بـه لحـاظ    .  درصد اهل تـسنن بودنـد      4/99 درصد اهل تشيع و      6/0لحاظ تعلق مذهبي،    

 سال قرار دارد كـه بيـشترين        17 سال با ميانگين سني      19 تا   15سن، جمعيت نمونه بين     
 درصـد پاسـخگويان     7/62از نظـر رشـتة تحـصيلي،        . انـد    سـال بـوده    18افراد در سـن     

 5/21اي و     آموز رشـتة فنـي حرفـه         درصد دانش  8/15آموز رشتة متوسطة عمومي،       انشد
 2/68به لحاظ سـطح سـواد والـدين، سـواد           . آموز رشتة كار و دانش بودند       درصد دانش 

درصد از والـدينِ پاسـخگويان مـورد بررسـي، در سـطح خوانـدن و نوشـتن، ابتـدايي،                 
ديـپلم و      درصد فـوق   6/9 سطح ديپلم،     درصد در  2/15راهنمايي، و متوسطه بوده است،      

ميـانگين درآمـد    . انـد   ارشـد داشـته      درصد تحصيلاتي در سطح كارشناسـي      7ليسانس و   
  . هزار تومان بوده است680ماهيانه خانوادة پاسخگويان، 
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  آموزان توصيف آماري شاخص هويت ديني و ملي دانش
نـدة هويـت دينـي و       ده  هاي تـشكيل   ، ميانگين و انحراف معيار شاخص     4جدول شمارة   

دهـد كـه هويـت دينـي در ميـان       نتايج به دست آمده نشان مي . دهد  ابعاد آن را نشان مي    
 42/77معادل  ) نمونة كل (ميانگين هويت ديني    . باشد  آموزان مورد بررسي قوي مي      دانش

چنانچـه در جـدول     . شـود     قوي ارزيابي مي    100است كه بر مبناي يك مقياس صفر تا         
گانة هويت ديني، بعـد اعتقـادي جايگـاه            شده است، در ميان ابعاد پنج      مذكور نشان داده  
اي داشته و ابعاد مناسكي، پيامدي، احساسي و شناختي در مراتب بعدي              محوري و اوليه  

هاي تشكيل دهندة هويـت ملـي و ابعـاد آن،         درخصوص شاخص . اند  اهميت قرار گرفته  
آموزان مورد بررسي قوي   ميان دانشدهد كه هويت ملي در نتايج به دست آمده نشان مي

 است كه بـر مبنـاي يـك مقيـاس          2/71معادل  ) نمونة كل (ميانگين هويت ملي    . باشد  مي
چنانچه در جدول مذكور نشان داده شـده اسـت، در           . شود   قوي ارزيابي مي   100صفر تا   

بعـاد  اي داشته و ا     ميان ابعاد چهارگانة هويت ملي، بعد سرزميني جايگاه محوري و اوليه          
    .اند اجتماعي، سياسي و فرهنگي در مراتب بعدي اهميت قرار گرفته

    هاي هويت ملي و ديني توصيف آماري شاخص: 4جدول شمارة 
  ها گزينه  متغيرها  )درصد(فراواني 

  پسر  دختر
نمونه كل 

  )درصد(

  هويت ملي

  ضعيف
  متوسط
  قوي
  جمع

9/14  
8/27  
2/57  

100  

5/17  
8/34  
7/47  

100  

2/16  
3/31  
5/52  

100  
 قوي  قوي  قوي  نما   شاخص مركزي

  22/71  87/69  44/72  ميانگين

  هويت ديني

  ضعيف
  متوسط
  قوي
  جمع

3/6  
27  

7/66  
100  

8/5  
5/20  
7/73  

100  

1/6  
9/23  

70  
100  

 قوي  قوي  قوي  نما   شاخص مركزي
  42/77  64/76  42/77  ميانگين
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  آموزي هاي دانش توصيف آماري شاخص عضويت و مشاركت در تشكل
آمـوزان مقطـع      ، حـدود دوسـوم دانـش      5بر مبناي اطلاعات مندرج در جـدول شـمارة          

) 4/26(آمـوزان     آموزي عضويت دارند و يك سوم از دانش         هاي دانش   متوسطه در تشكل  
بـا وجـود   . گانة فعـال در مـدارس مقطـع متوسـطه عـضويت نداشـتند        هاي نه   در تشكل 

آموزان در  ي، ميزان مشاركت دانشآموز هاي دانش  آموزان در تشكل    عضويت بالاي دانش  
درصـد  8/16باشـد و تنهـا        آموزي، متوسـط مـي      هاي دانش   هاي تشكل   ها و فعاليت    برنامه
گونه كه در جـدول مـذكور    همان. اند  ها داشته   اي در تشكل    آموزان مشاركت فعالانه    دانش

دختـر  آموزان    آموزان پسر بيشتر از دانش      ها در ميان دانش     آمده است، عضويت در تشكل    
آموزان پسر پـايين و در   ها در ميان دانش     هاي تشكل   است، ولي ميزان مشاركت در برنامه     

  .آموزان دختر در حد متوسط است ميان دانش
  آموزي هاي دانش توصيف آماري شاخص عضويت و مشاركت در تشكل : 5جدول شمارة 

  ها گزينه  متغيرها  )درصد(فراواني 
  دختر  پسر

نمونه كل 
  )درصد(

هاي  عضويت در تشكل
  آموزي دانش

  خير
  بلي
  جمع

9/20  
1/79  

100  

4/32  
6/67  

100  

4/26  
6/73  

100  
 بلي  بلي  بلي  نما   شاخص مركزي

  54  33/55  11/57  ميانگين

ميزان مشاركت در 
  آموزي هاي دانش تشكل

   اصلاً-0
   پايين-1
   متوسط-2
   بالا-3

  جمع

9/20  
2/36  
9/24  

18  
100  

4/32  
3/17  
7/34  
5/15  

100  

4/26  
3/27  
5/29  
8/16  

100  
  شاخص مركزي  متوسط  متوسط  پايين  نما

  33/43  51/42  07/44  ميانگين

شاخص تركيبي عضويت 
  و مشاركت

   اصلاً-
   پايين-1
   متوسط-2
   بالا-3

  جمع

9/20  
3/33  
7/23  

22  
100  

4/32  
3/17  
5/31  
7/18  

100  

4/26  
8/25  
4/27  
5/20  

100  
  شاخص مركزي  طمتوس  متوسط  پايين  نما

  5/32  88/31  05/33  ميانگين
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  آموزان توصيف آماري شاخص يادگيري تعاملي دانش
ميـانگين  . دده ـ  ، يادگيري تعاملي را نشان مـي       شاخص ، توصيف آماري  6جدول شمارة   

در  100 است كه بر مبناي يك مقياس صفر تا          5/58معادل  ) نمونة كل (يادگيري تعاملي   
اگر به مقايسة شاخص يادگيري تعـاملي بـه         ،  صفبا اين و  . شود  متوسط ارزيابي مي  د  ح

ه دهـد ك ـ    آموزان دختر و پسر بپردازيم، نتايج بـه دسـت آمـده نـشان مـي                 تفكيك دانش 
آموزان به همديگر و حـضور و همراهـي           هاي مشترك علمي، كمك علمي دانش       فعاليت

آمـوزان پـسر      عنوان شاخص يـادگيري تعـاملي در ميـان دانـش            ههاي علمي ب    در گردش 
    . از دانش آموزان دختر استتر نييپا

    توصيف آماري شاخص تشكيل دهندة يادگيري تعاملي: 6جدول شمارة 
 ها گزينه متغير  )درصد(فراواني 

 نمونه كل دانش آموزان دختر آموزان پسر دانش

  يادگيري تعاملي

  پايين
  متوسط
  زياد
 جمع

3/33  
2/45  
5/21  

100  

1/18  
40  

9/41  
100  

7/25  
6/42  
7/31  

100 

شاخص گرايش   متوسط  زياد متوسط  نما
  53/58  17/70  9/46 ميانگين  مركزي

  
  هاي فوق برنامه توصيف آماري شاخص مشاركت در فعاليت

آمـوزان مقطـع متوسـطه در         ، اكثريت دانش  7برمبناي اطلاعات مندرج در جدول شمارة       
هـاي     نشست اردوي راهيان نور، نماز جماعت، مسابقات قرآن،      (هاي فوق برنامه      فعاليت

انتخابـات،  ( هاي مختلـف    هاي سياسي به مناسبت     امر به معروف و نهي از منكر، نشست       
، طـرح هجـرت،     ) آبـان، مـسائل جـاري كـشور        13 بهمن، هفته بسيج،     22ها،    رأي اولي 
مـشاركت و   ) ها، مسابقات ورزشي، يادواره شهداء، اردوهاي تفريحي مدارس         راهپيمايي

هاي فـوق برنامـه    در فعاليت) 1/8(آموزان   كمي از دانش  اند و درصد بسيار     حضور داشته 
گونه كه در جدول مذكور آمده اسـت، ميـانگين مـشاركت در               همان. اند  مشاركت نداشته 

 2/9آموزان پسر اسـت، و        آموزان دختر بيشتر از دانش      هاي فوق برنامه در ميان دانش       فعاليت
  .اند برنامه حضور و مشاركتي نداشتههاي متنوع فوق  آموزان پسر در برنامه درصد از دانش
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    هاي فوق برنامه دهندة مشاركت در فعاليت توصيف آماري شاخص تشكيل: 7جدول شمارة 
 ها گزينه متغير  )درصد(فراواني 

 نمونه كل آموزان پسر دانش آموزان دختر دانش

هاي  مشاركت در فعاليت
  فوق برنامه

  اصلاً
  پايين
  متوسط
  زياد
 جمع

7  
5/12  
3/33  
2/47  

100  

2/9  
9/19  
5/33  
4/37  

100  

1/8  
2/16  
4/33  
3/42  

100 

  شاخص گرايش مركزي  زياد  زياد زياد  نما
  92/57  75/52  09/63 ميانگين

  
  با اولياي مدرسه لتعامتوصيف آماري شاخص 

 با اولياي مدرسه را نـشان  آموزان دانش ملتعا  شاخص  ، توصيف آماري8جدول شمارة 
 اسـت  5/47معادل ) نمونه كل( با اولياي مدرسه آموزان دانش ملاتتعا  ميانگين. دده مي

اگر ،  با اين وصف  . شود  متوسط ارزيابي مي  د  در ح  100كه بر مبناي يك مقياس صفر تا        
آموزان دختـر و    با اولياي مدرسه به تفكيك دانشآموزان دانش لتعامبه مقايسة شاخص 

 با اولياي مدرسه    آموزان دانش ه تعامل كدهد    پسر بپردازيم، نتايج به دست آمده نشان مي       
آموزان و تمايل به برقراري روابـط اجتمـاعي بـا معلمـان، مربـي            روابط اجتماعي دانش  (

 از  ترآموزان دختر بـه مراتـب بيـش         در ميان دانش  ) پرورشي، مشاور، مدير و ناظم مدرسه     
    .آموزان پسر است دانش

    مل با اولياي مدرسهاتعتوصيف آماري شاخص تشكيل دهندة : 8جدول شمارة 
 ها گزينه متغير  )درصد(فراواني 

 نمونه كل آموزان دختر دانش آموزان پسر دانش

  ل با اولياي مدرسهتعام 

  پايين
  متوسط
  زياد
 جمع

3/40  
2/35  
5/24  

100  

7/26  
6/42  
7/30  

100  

5/33  
9/38  
6/27  

100 

  شاخص گرايش مركزي  متوسط  زياد متوسط  نما
  5/47  8/59  2/35 ميانگين
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  گيري ديني و ملي معلمان توصيف آماري شاخص جهت
 .دده  گيري ديني و ملي معلمان را نشان مي         ، جهت  شاخص ، توصيف آماري  9جدول شمارة   

 است كه بر مبنـاي يـك        85/72معادل  ) نمونة كل (گيري ديني و ملي معلمان        جهت ميانگين  
 گيـري  آموزان جهت ، از نظر دانش بنابراين. شود  قوي ارزيابي مي  د  در ح  100مقياس صفر تا    

آمـوزان بـه      هاي مذهبي و سياسي، تـشويق دانـش         شركت در مراسم  (ديني و ملي معلمان   
عنوان زبان ملـي، تـلاش در         انجام واجبات و فرايض ديني، به پاسداشت زبان فارسي به         

جهت پيشرفت جامعه، مطالعة كتب ديني و مذهبي، رعايت حقوق ديگران، پايبندي بـه              
آموزان معتقـد بودنـد        درصد از دانش   4/6مثبت بوده و تنها     )  و رسوم سنتي و ملي    آداب  

    .گيري ضعيفي نسبت به نشانگان ديني و ملي دارند كه معلمان جهت
  گيري ديني و ملي معلمان توصيف آماري شاخص تشكيل دهندة جهت: 9جدول شمارة 

ها گزينه متغير  )درصد(فراواني 
 نمونه كل آموزان دختر دانش آموزان پسر دانش

گيري ديني و ملي  جهت 
  معلمان

  ضعيف
  متوسط
  قوي
 جمع

4  
8/36  
2/59  

100  

9  
6/52  
5/38  

100  

4/6  
2/44  
4/49  

100 

  شاخص گرايش مركزي  متوسط  زياد متوسط  نما
  85/72  94/69  11/74 ميانگين

  
  با متغيرهاي مستقل هاي ديني و ملي تحليل دو متغيري هويت

هـاي     آمـده اسـت هويـت      10هاي دو متغيري كه در جدول شمارة          تحليلبراساس نتايج   
آموزان مورد بررسي با سـنوات تحـصيل در مقطـع متوسـطه،         ديني و ملي در ميان دانش     
گيري دينـي و   هاي فوق برنامه، روابط با اولياي مدرسه، جهت   ميزان مشاركت در فعاليت   

آموزي رابطـة   هاي دانش  تشكلملي معلمان، يادگيري تعاملي، و عضويت و مشاركت در 
آمـوزاني كـه در برقـراري روابـط           بنـابراين، آن دسـته از دانـش       . مستقيم معنـاداري دارد   

آموزان و اولياي مدرسه موفق بودند و با معلمـاني بـا              آموزشي و اجتماعي با ساير دانش     
 و آموزي هاي دانش ها و تشكل هاي ملي و ديني در تعامل بودند و در انجمن          گيري  جهت

ــه  در فعاليــت ــشاركت فعالان ــه م ــازنگري در  اي داشــته هــاي فــوق برنام ــد، امكــان ب ان
ي شناختي و كنشي معطوف به نشانگان ديني و ملي خود را پيدا كـرده و                ها يريگ  جهت

  .در ساية آن هويت و تعلقات ملي و ديني در آنان تقويت شده است
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     متغيرهاي مستقلهاي ديني و ملي با هويت سنجش رابطة: 10جدول شمارة 
  هويت ملي هويت ديني

كندال  متغيرهاي مستقل
 تاو بي

 گاما
سطح 
  معناداري

كندال 
 تاو بي

 گاما
سطح 
  معناداري

 000/0  796/0  581/0  000/0  722/0  465/0  هاي فوق برنامه مشاركت در فعاليت
 000/0 511/0 708/0 000/0  782/0  579/0  تعامل با اولياي مدرسه

 480/0 793/0 000/0 510/0 775/0 000/0  و ملي معلمانگيري ديني جهت
هاي  عضويت و مشاركت در تشكل

  آموزي دانش
432/0  681/0  000/0 409/0  618/0  000/0 

 000/0  735/0  402/0 601/0 000/0 45/0 يادگيري تعاملي
  000/0  413/0  233/0  000/0  518/0  245/0  سنوات تحصيل

  
  ليتحليل چندمتغيري هويت ديني و م

در تحليل رگرسيون انجام شده با استفاده از متغيرهاي مستقلي كه در تحليل دو متغيري               
بـراي  ن  آموزان رابطة معنـاداري داشـتند، ضـريب تعيـي           هاي ديني و ملي دانش      با هويت 
 60بنـابراين، بـيش از      . دسـت آمـد    ب 657/0 و   613/0 هاي ديني و ملي به ترتيب       هويت

. بينـي اسـت   ني و ملي با متغيرهاي ياد شده قابـل پـيش          هاي دي   درصد از تغييرات هويت   
نمـره   بينـي  پـيش  در سـهم بيـشتري   مـستقل  متغيرهاي يك از كدام كه اين دريافت براي

 مقايـسه . شد استفاده )بتا(رگرسيون استاندارد  ضريب از دارند، هاي ديني و ملي هويت
يـري دينـي و ملـي    گ جهـت «دهد كه در ميان متغيرهاي مستقل، متغيـر   مي ضرايب نشان

هاي ديني و ملي برخـوردار   مثبتِ هويت و معنادار بيني پيش قدرت از بيشترين» معلمان
عـضويت  «، »سنوات تحصيلي «،»هاي فوق برنامه مشاركت در فعاليت«است و متغيرهاي   

» يادگيري تعاملي «، و   »تعامل با اولياي مدرسه   «،  »آموزي  هاي دانش   و مشاركت در تشكل   
  .ي تأثيرگذاري هستنددر مراتب بعد
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    آموزان رگرسيون گام به گام شاخص هويت ديني و ملي دانش: 11جدول شمارة 
  شاخص هويت ديني شاخص هويت ملي
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  تحليل مسير
گيـري دينـي و ملـي         ، بيشترين اثرگـذاري را جهـت      10هاي جدول شمارة      براساس داده 

شاركت باشد، پس از آن متغير م ـ       مي) 24/1(آموزان دارد كه      معلمان بر هويت ملي دانش    
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گيـرد كـه ميـزان تأثيرگـذاري آن بـر متغيـر وابـسته         آموزي قرار مي   هاي دانش   در تشكل 
آموزان، مربـوط بـه متغيـر         بر هويت ملي دانش   بيشترين اثر غيرمستقيم    . باشد  مي) 07/1(

و اين امر بـه علـت همبـستگي بـالا و بـسيار              . باشد  گيري ديني و ملي معلمان مي       جهت
آمـوزان بـا اوليـاء     و ملي معلمان بـا متغيرهـاي تعامـل دانـش       گيري ديني     دار جهت   معني

هـاي فـوق برنامـه      آموزان و مشاركت در فعاليـت       هاي دانش   مدرسه، مشاركت در تشكل   
اين مسئله به نوعي مؤيد نقش راهبري و هدايتي معلمان به مثابه يكي از عـاملان                . است
    .شدبا آموزان مي هاي اصلي مرجع دانش پذيري و از گروه جامعه

  مجموع آثار مستقيم و غير مستقيم متغيرها بر هويت ملي: 12جدول شمارة 
 

  جمع اثرگذاري  اثر غيرمستقيم  اثر مستقيم  نام متغير
  621/0  254/0  367/0  سنوات تحصيلي
  338/0  093/0  245/0  يادگيري تعاملي

  24/1  699/0 541/0 گيري ديني و ملي معلمان جهت
  698/0  409/0  289/0  تعامل با اولياي مدرسه

  07/1  440/0  635/0  آموزي هاي دانش مشاركت در تشكل
  914/0  255/0  659/0  هاي فوق برنامه مشاركت در فعاليت

  
  گيري نتيجه
آموزان با انتخاب و داشتن هويت درگيـر          آموزان مقطع متوسطه بيش از ساير دانش        دانش

اش بحـران     ترين ويژگي    مهم اي از زندگي قرار دارند كه       و از سوي ديگر در دوره     هستند  
 اجتمـاعي ي ـ  روان خطر  دوهويتي بي احساس و بيگانگي خود از احساس. هويت است

آمـوزان مقطـع متوسـطه بـه اقتـضاي سـني خـود بـا آن مواجـه هـستند            دانش كه است
هاي مهمِ رشد رواني و اجتمـاعي، محتـواي كتـب           در اين سال  . )299: 1386،  نژاد شعاري(

هـاي پرورشـي و فـوق         ناسبات اجتماعي حاكم بر مدرسـه و برنامـه        درسي و روابط و م    
آموزان در سطح مدرسه، تأثير انكارناپـذيري   يابي دانش عنوان منابع اصلي هويت     برنامه به 
هاي شناختي، عاطفي و كنشي و تكوين تعلقات ملي و دينـي              گيري  گيري جهت   بر شكل 
ش و سند تحول بنيادين آموزش و       با عنايت به رويكرد جديد آموزش و پرور       . آنها دارد 

آمـوزان در امـور مـدارس و بـه تبـع آن ارتقـاي                 دهي دانش   هاي مشاركت   پرورش زمينه 
رود   بنابراين، انتظـار مـي    . آموزان بيش از پيش مهيا شده است        تعلقات ملي و ديني دانش    

  .آموزان ارتقا يابد كه با حضور در مدرسه، تعلقات ديني و ملي دانش
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دهـد كـه در مجمـوع، هويـت دينـي و ملـي در بـين                 يـق نـشان مـي     نتايج ايـن تحق   
آموزان مقطع متوسطه از شدت قابل تـوجهي برخـوردار اسـت و بـر مبنـاي يـك                     دانش

در ميان ابعاد هويت ديني و ملي بـه ترتيـب،           . شود   قوي ارزيابي مي   100مقياس صفر تا    
سـو بـا     اين يافته، هـم   . اند   اي داشته   ابعاد اعتقادي و بعد سرزميني جايگاه محوري و اوليه        

؛ 1377؛ طالبـان،    1377زاده،    سـراج (نتايج مطالعات تجربـي موجـود در ايـن زمينـه اسـت              
  .)1391؛ موسوي و همكاران، 1390؛ حسيني انجداني، 1380نيكخواه،

آمـوزان دختـر     درصد از دانش9/17 و 9/14هاي موجود به ترتيب در ميان        برمبناي يافته 
باشد و اين درصد قابل اعتناست و بايـد           ويت ملي و ديني ضعيف مي     و پسر مورد بررسي ه    

هـاي    هـاي فعـال در سـطح مـدارس و برنامـه             شناسي تشكل   ريزي اصولي و آسيب     با برنامه 
چنين تلاش هـر      آموزان با يكديگر و اولياي مدرسه و هم         پرورشي، مناسبات اجتماعي دانش   

هاي اوليـا      در قالب توانمندسازي انجمن    چه بيشتر در هم سوساختن نهاد خانواده با مدرسه        
  .آموزان از چالش حركت كرد و مربيان نسبت به خارج كردن اين دسته از دانش

وجود همبستگي قوي و مثبت بين هويت ديني و ملي در اين مطالعه، مؤيد تـداخل،             
يافتـة حاضـر مؤيـد      . هاي دينـي و ملـي در ايـران اسـت            قرابت و پيوند ارگانيگ هويت    

 ؛1380؛ دارابـي،  1379 نـژاد،  رحيمـي  ؛1377 آخونـدي، ( تجربـي موجـود   ايه ـ پـژوهش 
 به عبارت .است )68: 1390 به نقل از حسيني انجداني، 1384باتماني،  و 1384 كله، غفوري 

 نيستند با يكديگر تضاد در ايراني و جوانان نوجوانان ملي هويت و مذهبي هويت ديگر،
 ارتقاي با هويت مذهبي افزايش كه چنان كنند؛ حركت مي جهت يكديگر در كاملاً بلكه

  .است همراه ملي هويت
هاي تحصيل در مقطع متوسطه ميانگين        با افزايش سال  ،  هاي اين مطالعه    برمبناي يافته 

سو   اين يافته هم  .آموزان متوسطه افزايش پيدا كرده است       هويت ديني و ملي در نزد دانش      
  . است)80: 1390(ان با نتايج مطالعة تجربي حقيقتيان و همكار

نـوع مناسـبات آموزشـي و اجتمـاعي حـاكم بـر محـيط        ، علاوه بر سنوات تحصيلي   
برمبناي نتـايج ايـن پـژوهش،    . در تقويت هويت ديني و ملي دارد      نقش بسزايي  مدرسه،

، و »آموزان با اوليـاي مدرسـه    روابط دانش «،  »گيري ديني و ملي معلمان      جهت«متغيرهاي  
رابطـة مـستقيم و معنـاداري بـا ميـزان هويـت دينـي و ملـي                  » يميزان يادگيري تعـامل   «

آموزان و  همدلي در بين دانش  و  به بيان ديگر، با توسعة روابط علمي        . آموزان دارند   دانش
. دهد ميمعلمان، دايرة دوستي گسترش يافته و برادري طائفة جايش را به برادري با همه            

  . است)60: 1390ي كلانتري و همكاران،رضاي(سو با نتايج مطالعة تجربي اين يافته هم



  1393، 3شمارة ، پانزدهمسال 

  104

آمـوزي و مـشاركت در        هاي دانش    عضويت در تشكل   ،هاي اين مطالعه    برمبناي يافته 
آموزان بـه نـشانگان دينـي و          هاي فوق برنامه تأثير بسزايي در ارتقاي تعلق دانش          فعاليت

ت هـاي بيـشتري عـضوي       آموزان در تـشكل     به بيان ديگر، هر چه دانش     . ملي داشته است  
، شـوند  يم ـوگو و تعامل بيشتري برخـوردار         كه از فضاي گفت     داشته باشند، به دليل اين    
. يابـد   ها و رفتارهاي متفاوت، ميزان مداراي آنان نيز افزايش مـي            ضمن آشنايي با انديشه   

، )1388(، اكبـري و عزيـزي   )1387(سو با نتايج مطالعات تجربيِ ملاصادقي         اين يافته هم  
  .باشد  مي)1390(، رضايي كلانتري و همكاران )1388( كلانتري و همكاران

پس از آزمون فرضيات تحقيق از طريق جداول دو بعدي و مطالعة همبستگي متغيرهاي              
اصلي تحقيق، آزمون فرضيات تأييد شده با استفاده از تحليـل رگرسـيوني چنـد متغيـره                 

هاي تحقيق را مـورد      تحليل رگرسيوني چند متغيره، تمام فرضيه     . مورد توجه قرار گرفت   
متغيـر  ه  معادله رگرسيوني چند متغيره به دست آمـده نـشان داد ك ـ           . تأييد مجدد قرار داد   

، بيـشترين مقـدار از تغييـرات هويـت دينـي و ملـي               »گيري ديني و ملي معلمـان       جهت«
هاي ديني و     ريب تعيين تجمعي معادله براي هويت      ض .آموزان را تبيين نموده است      دانش

 درصـد از  60 و اين بدين معناسـت كـه بـيش از         باشد يم/ 657 و   613/0 ملي به ترتيب  
اي  آموزان مورد بررسي به مدد متغيرهاي درون مدرسه تغييرات هويت ديني و ملي دانش  

قابل تبيين است و اين مسئله گوياي اين واقعيت است كـه بـا وجـود تنـوع و تكثـر در        
طه، آموزش و پرورش هنوز بـه مثابـه         آموزان مقطع متوس    ساز در ميان دانش     منابع هويت 

  .پذيري مطرح است پذيري و جامعه يك كارگزار اصلي فرهنگ
  
  
  منابع

 38 دوره ،فصلنامه سياسـت  ،»هاي هويت ملي با رويكردي پژوهـشي  مؤلفه« ؛)1387( سيدرحيم ،ابوالحسني، 
  .22-1، صص 4ش

      آموزان گروه متوسطه    ن در بين دانش   هويت ملي و عوامل مؤثر بر آ      «؛  )1386(اكبري، حسين؛ عزيزي، جليل« ،
 .301-277، صص 27، ش 7، س رفاه اجتماعي

   بررسي نقش برنامه درسي پنهان در ايجـاد    «؛  )1388(پور، محمود؛ قرباني قهرماني، راضيه        ايزدي، صمد؛ شارع
ملـي،  فصلنامه مطالعات   ،  »)آموزان مدارس مقطع متوسطه     دانش(شدن    نگرش به اقتدار، هويت ملي و جهاني      

  .136-109، صص 39 ش ،10س 
 تبيين اثر برنامه درسي پنهان مـدارس بـر   «؛ )1390(اكبر  حسن؛ دلاور، علي؛ سيف، علي فاطمه؛ ملكي، فر، بيان

، 9س  هاي آموزشـي،      فصلنامه نوآوري ،  »آموزان دوره راهنمايي به منظور ارائه مدل        پيشرفت تحصيلي دانش  
  .100-71، صص 37ش 
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  دانشگاه علامه طباطبايي: ، تهرانشناسي مشاركت سياسي زنان جامعه؛ )1386(پناهي، محمدحسين.  
 دفتر امور اجتماعي وزارت كشور :تهران ،ن آن با هويت ملي در ايراةهويت قومي و رابط ؛)1378(چلبي، مسعود.  
 ،فـصلنامه  ،»فرضـيه  چنـد  طـرح  و ايـران  در ملـي  هويـت  شناختي جامعه تحليل«؛ )1379(ابراهيم  حاجياني 

  .228-193ص ص ،55 ش ،2، س يمل مطالعات
       بررسي رابطه بين هويت ملي و هويت مذهبي در بين اقـوام            «؛  )1389(حاجياني، ابراهيم؛ فولادي سپهر، سارا

  .53-33، صص 4، ش 4، س نامه علوم اجتماعي پژوهش، »ايراني
 شـهر   و جوانـان  ملي نوجوانان هويت بيني پيش در ها رسانه و دينداري نقش«؛ )1390(انجداني، مريم  حسيني

  .96-53، صص 4، ش 1، س مطالعات قدرت نرم، »تهران
 هويت ملي و برخي عوامل مـؤثر بـر آن   «؛ )1390(اكبرآبادي، پروانه  غضنفري، احمد؛ تكه حقيقتيان، منصور؛

  .82-71، صص41، ش22، س شناسي كاربردي فصلنامه جامعه، »اصفهان متوسطه مقطع آموزان در بين دانش
      هاي درسي آموزش و پـرورش، مـورد مطالعـه           هويت ملي در كتاب   «؛  )1387(خدايار، ابراهيم؛ فتحي، اعظم :

  .52-27، صص 3، ش 9، س  فصلنامه مطالعات ملي،»دوره متوسطه
  مركز: ، ترجمة باقر پرهام، تهرانكار اجتماعي تقسيم؛ )1381(دوركيم، اميل.  
 ايگاه برنامه درسي دانـشگاهي     ج«؛  )1390( تيمنم ،بديني بلترك حمد؛ منصوري بككي، سيروس؛ عا    ا ،رضايي

  .73-53، صص 45ش ، 12 س،  مليت مطالعاةفصلنام، »در تقويت هويت ملي دانشجويان
 هاي آموزش و پرورش تأثير مؤلفه«؛ )1390(موسوي، سيدمحسنرمضان؛  زاده، مرضيه؛ حسن كلانتري، رضايي 

  .66-51، صص 3ش  ،5 س فصلنامه رهبري و مديريت آموزشي، ،»آموزان دانش ملي هويت گيري شكل در
  تيبان: گهر، تهران ، ترجمة عبدالحسين نيكشناسي تالكوت پارسونز  جامعه؛)1376(روشه، گي.  
 بررسي رابطه ميزان دينداري و انواع آن با مداراي «؛ )1383(زاده، حسين؛ شريعتي، سارا؛ صابر، سيروس  سراج

  .142-109، صصجتماعي دانشكده ادبيات و علوم انساني دانشگاه فردوسي مشهد مجله علوم ا،»اجتماعي
      ترجمـة غلامرضـا     ريزي درسي براي تدريس و يـادگيري بهتـر          برنامه؛  )1372(سيلور، الكساندر و لوئيس ،

  .آستان قدس رضوي: نژاد، مشهد خوئي
 سمت: ، تهرانشناسي آموزش و پرورش جامعه؛ )1383(پور، محمود  شارع.  
 اميركبير :تهران ،پرورش و آموزشفةفلس ؛) 1386(اكبر  علي نژاد، اريشع.  
  سند تحول بنيادين آموزش و پرورش؛ )1390(شوراي عالي آموزش و پرورش.  
 آييژ: ، تهرانمباحث تخصصي در برنامه درسي؛ )1382(زادة نوبريان، محسن و فتحي واجارگاه، كورش طالب.  
 ش  18، س   مجله رسـانه  ،  »ي رابطة استفاده از اينترنت و هويت كاربران       بررس«؛  )1386(قادي، مجتبي     عباسي ،

  .197-173، صص 1
   آموزان متوسطه    گيري هويت اجتماعي دانش     بررسي عوامل مؤثر بر شكل    «؛  )1389( اصغر  عباسي اسفجير، علي

  .142-121صص، 3شماره  ، پيششناسي مطالعات جوانان ، فصلنامه جامعه)87-88در سال تحصيلي(شهرستان آمل
  هـاي شهرسـنندج   بين دانشجويان دانشگاه هويت جمعي غالب در«؛ )1384(؛ مروت، برزو    عبداللهي، محمد«، 

  .28-1، صص 32 ش، 13س  ، علوم اجتماعيةفصلنام
         هاي هويت    نقش آموزش در ارتقاي شاخص    «؛  )1389(عليزاده اقدم؛ محمدباقر؛ شيري، محمد؛ اجاقلو، سجاد

  .207-181، صص 1، ش 3، س گي ايرانتحقيقات فرهن، »ملي
  آييز: ، تهران1، ج هاي جديد برنامة درسي به سوي هويت؛ )1386(فتحي واجارگاه، كورش.  
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   بررسي نقش عوامل مؤثر بر مشاركت اعضاي هيات علمي         «؛  )1387 (؛ مؤمني، حسين  فتحي واجارگاه، كورش
  .27-1، صص 1، سال اول، ش فصلنامه راهبردهاي آموزشي، »ريزي درسي دانشگاهي در برنامه
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