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 ارزشيابي بسته برنامه درسي 
 قصد شده  فارسي دوره اول ابتدايي 

براساس معيار هاي مرجع زبان آموزي 

 دکتر نادر سلسبيلي1                         

 تاریخ پذیرش: 1399/3/18  تاریخ دریافت: 1398/3/22   

ارزشيابي بســته برنامه درسي قصدشده فارســي دوره اول ابتدایي، با طي كردن روندي 
ارزشــيابانه و باتوجه به معيارهاي برنامه درسي مرجع زبان آموزي در نگاهي جامع و متكي 
به مباني نظري، به تبيين شایستگيها و نارسایيهای برنامه درسي قصد شده فارسي دوره اول 
ابتدایي مي پردازد و همخوانيها و تفاوتها، کاســتيها و نقاط قوت و ضعف برنامه درســي 
تدوین شــده فارسي  را در پایه هاي اول تا سوم مشــخص مي كند. براي پاسخ  به سؤالات  
پژوهش، از روش بررسي كتابخانه اي، اجراي پرسشنامه حضوري از متخصصان فارسي دوره 
ابتدایي، تحليل محتواي مفهومي و مقایسه و استنتاج قياسي ميان برنامه درسي مرجع و 
برنامه درســي قصد شده استفاده شده است. بسته برنامه درسي فارسي تدوین شده شامل 
كتاب هاي خوانداري، نوشتاري و  كتاب معلم، براساس ویژگيهاي اصلي برگرفته از چارچوب 
برنامه درســي مرجع زبان آموزي دوره  اول  ابتدایي، پس  از اعتبار ســنجي، مورد ارزیابي 
قرار گرفته اســت. نظر  به گســتردگي و حجم قابل توجه یافته هاي  ارزشيابي برنامه درسي 
قصدشــده فارسي دوره  اول ابتدایي، خلاصه نتایج به دست آمده درقالب مؤلفه هاي اصول 
و هدفهاي اساســي، ویژگيهاي محتوایي، رویكرد و روش  آموزش، موقعيتها و فعاليتهاي 
یادگيري و ارزشيابي از آموخته ها ارائه شده است. یافته هاي به دست آمده حاكي از کاستيها 
و ضعف مشترك در تمام مؤلفه هاي پنجگانه بسته برنامه درسي قصدشده فارسي است. روند 
گذشته نياز به بازنگري دارد و توليد راهنماي برنامه درسي و تدوین درسهاي زبان آموزي 
باید براســاس مطالعات كافي روي مباني نظري و تجربيات زبان آموزي در نگاهي جهاني، 
انجام آسيب شناسيها و نيازســنجيهاي لازم، توجه به تجارب گذشته و طي كردن روندي 

آزمایشي، قبل از تعميم برنامه درسي در  سطح ملي صورت گيرد.

کليد واژگان: ارزشيابي برنامه درسي، بسته برنامة درسي قصدشده،  معيارهاي مرجع زبان آموزي، برنامه درسي 
زبان فارسي، دورة اول ابتدایي

nadersalsabili@gmail.com .................. .1. دانشيار، عضو هيأت علمي پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش، سازمان پژوهش و برنامه ريزي آموزشی
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 مقدمه 

در زمينة آموزش زبان و ادب فارســي و آن هم در دورة تحصيلي حساســي چون دورة ابتدايي، اگر 
بخواهيم به ارزشــيابي وضع موجود برنامه درســي و نحوة زبان آموزي فارسي بپردازيم و تصويری دقيق 
و جامع از روند فعاليتهايي كه در ســطوح مختلف از برنامه درسي طراحي و تدوين شده تا برنامه اي كه 
در مــدارس به اجرا در مي آيد تا آنچه دانش آموز ياد مي گيرد، به دســت آوريم، به رصد كردن و كندوكاو 
در ويژگيهاي مطلوب يا مرجع زبان آموزي و برنامه درسي آن در نگاهي جامع و جهاني باتوجه به دانش 
موجود حوزه تخصصي، نياز خواهيم داشــت. اما، براي شــناخت و تصويركردن اين ويژگيها و ملاكهاي 
مرجع ارزشــيابي در حوزة برنامه درســي و آموزش زبان معيار ]زبان رسمي[، به كدام منابع بايد رجوع 
كرد؟ به نظر مي رسد حداقل مبناي شناخت ويژگيهاي مؤلفه هاي تشكيل دهندة چارچوب برنامه درسي 
 مرجع زبان آموزي در دورة ابتدايي متأثر از بررسي و مطالعاتي است كه در دو حوزه اساسي انجام مي گيرد:

الــف( با اتكا به مباني نظري حوزه  برنامه درســي و آموزش مهارتهــاي زباني و ب( در نگاهي جهاني و 
تجربيات نظامهاي آموزشي در زمينة برنامه درسي و روشهاي زبان آموزي معيار. 

در زمينة طراحي، توليد و اجراي برنامه درسي و تأليف كتاب هاي درسي دوره ابتدايي در ساختار 
جديد و ارزشــيابيهاي سالانه اي كه از اين كتابها و بســته برنامه درسي صورت گرفته است )در درس 
فارســي دوره ابتدايي پايه اول، قمري، 1391؛ پايه دوم احقر، 1392 و پايه ســوم دستجردي كاظمي 
و نجفي پازوكي، 1393(، ديده مي شــد كه ارزشيابيهاي صورت گرفته تصويری كامل از روند تحولات 
صــورت گرفته در حوزة برنامه درســي و تصميم گيري در مورد تغييرات مورد نياز در برنامه درســي 
دورة تحصيلي ابتدايي از جمله در درس فارســي باتوجه بــه مباني نظري و تجربي آن و منابع مرجع 
حوزة زبان آموزي  در نگاهي جامع به دســت نمي دهند. درنتيجه، بخشــي از اهداف اصلي ارزشــيابي 
 دوره اي برنامه درســي فارســي دوره اول ابتدايي )سلسبيلي، 1398( در سطح برنامه درسي قصدشده
 ]طراحي و تدوين شده[، به اين شرح بوده است: الف( تبيين ويژگيهاي تشكيل دهنده چارچوب برنامه درسي

مرجع زبان آموزي1 و اعتبارسنجي آن، ب( تبيين ويژگيهاي برنامه درسي قصد شده )از جمله راهنماي 
برنامه درســي و بســته آموزشی توليد شــده( فارســي دوره  اول ابتدايي، و ج( مقايسة برنامه درسي 
قصد شده فارسي دوره اول ابتدايي با توجه به چارچوب برنامه درسي مرجع زبان آموزي و تعيين تفاوتها 
و کاستيها. در نتيجه سه سؤال ويژه مربوط به ارزشيابي برنامه درسي فارسي دورة اول ابتدايي در سطح 

قصد شده متأثر از اين اهداف بوده است. 

1. در اين مطالعه تنها پنج مؤلفه  از مؤلفه هاي تشكيل دهندة برنامه درسي زبان آموزي مورد توجه قرار گرفته و مطرح  شده اند: 1( اصول، هدفهاي اساسي و 
انتظارات عملكردي، 2( محتوا )شامل جهت گيري در انتخاب و سازماندهي محتوا(، 3( رويكرد و روش به آموزش )ويژگيهاي پداگوژيكي(، 4( موقعيتها و 

فعاليتهاي يادگيري، و 5( ارزشيابي از آموخته ها.
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 مباني نظري و پيشينه

در اين پژوهش براي شناخت و تبيين ويژگيهاي برنامه  درسي مرجع زبان آموزي در نگاهي جهاني، 
منابعي چون لمِلچ1 )2010(، بلاك2 )1997(، مورو3)1997(، استوتســكي4)2013(، لمبرث5 )2005(، 
گنس،  پراونس،  ون داين و   زيمرمن6)1998(، هِيز7 )2008(، گودمن8)2011(، فيشر9 )1995(، كميسيون 
تدوين برنامه  درســي و مواد آموزشــي تكميلي10 در دپارتمان آموزش و پــرورش كاليفرنيا11 )2007(، 
 ايشيکيدا12)2005(، سولكونن13)2012(، گودوين14 )2004(، سلسبيلي )1388، 1392، 1398( و كارل وَلي

و كيت ولي15 )1995( مورد توجه قرار گرفته است. ابتدا، نمايي محدود از مباني نظري و پيشينه پژوهشي 
برگرفته از منابعي كه در بالا به آنها اشــاره شــد و زيرساز پاسخ به ســؤالات مورد نظر در اين ارزشيابي 
بوده اند، درقالب پنج مؤلفة اساســي تشكيل دهندة برنامه درســي زبان آموزي، به ترتيب و درحد اجمال 

مطرح مي شود.

1. اصول، هدفهاي اساسي و انتظارات عملكردي: از نظر لمِلچ )2010( از ويژگيهاي برنامه اثربخش 
در  آموزش مهارتهاي زباني، وجود يك برنامه شفاهي  زبان آموزي است كه بر آگاهيهاي واج شناسي 
و آوايي در موقع مناسب نياز تأکيد دارد و برنامه شفاهي زبان با خواندن و نوشتن تلفيق مي شود. 
در اين برنامه بر لذت بردن از ادبيات، قصه تاريخي، شرح حال ، شاعري، قصه هاي جاري، داستانهاي 

عاميانه، تمرين سخن گويي و نحوه دستخط نويسي16 تأکيد شده است )2010(. 

از تأکيدهاي كميسيون تدوين برنامه درسي و مواد آموزشي تکميلی در دپارتمان آموزش و پرورش 
كاليفرنيا )2007( آن است  كه برنامه درسي خواندن و مهارتهاي زباني از دورة كودكستان تا كلاس سوم 
را با تأکيد بر آموزش اثربخش، آموزشي نظام مند و صريح و حمايتي تشخيص دهندة خطاهاي دانش آموز 

باتوجه به ده ويژگي اساسي مورد نظر فراهم كند. 
به عنوان بخشي از هدفها و انتظارات  يادگيري در دوره ابتدايي، سلسبيلي )1392،1388( در پژوهشي 

1. Lemlech
2. Block
3. Morrow
4. Stotsky
5. Lambirth
6. Gens, Provance, VanDuyne  & Zimmerman
7. Hays
8. Goodman
9. Fisher
10. Curriculum Development and Supplemental Materials Commission
11. California Department of Education
12. Ishikida
13. Sulkunen
14. Goodwin
15. Walley, C. W. & Walley, K.
16. Handwriting
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كه انجام داده بعضي ويژگيهاي پرورش خلاقيت و تقويت زبان كل نگر1  كودك را كه از نتايج مطالعه وي 
در زمينة پرورش خلاقيت و تقويت زبان كل نگر در دوره ابتدايي است در قالب موقعيتهاي يادگيري زباني 

مطرح كرده است كه در ادامه ارائه می شود. 
از ويژگيهاي مطرح در نظام آموزشي ژاپن در مطالعه انجام شده تحت عنوان »آموزش و پرورش ژاپن 
در قرن بيست و يکم« )ايشيکيدا، 2005(، وجود استاندارد ملي آموزش براي دروس است كه آموزش با 
كيفيت سطح بالايي را براي تمام دانش آموزان تضمين  كند. برنامه درسي و آموزش مدرسه اي نيز برمبناي 
»تربيت شــخصيت كامل« است، و تحول و توســعه ويژگيهاي  زمينه هاي شناختي، اخلاقي، عاطفي و 

جسماني كودك، باهم مورد  توجه است. 
 از نكـات مهمي كه ســـولكونن )2012( در گـزارش پرلز )2011( در بـخش نظام آموزشي فنلاند
 مطرح کرده آن است  كه هدفهاي خواندن و نوشتن، شامل: 1. يادگيري فنون پايه اي خواندن و نوشتن؛ و

2. توســعة بيشتر مهارتهاي خواندن و نوشــتن از طريق رسانه ها، به خصوص غير از كتاب درسي و سواد 
خواندن و نوشتن ديجيتالي است. همچنين نتايج مطالعة استوتسكي )2013(، درمورد برخي اصول مهم 
در راهنماي برنامه درســي زبان آموزي قابل توجه است كه در ترسيم ويژگيهاي چارچوب برنامه درسي 

مرجع زبان آموزي مورد توجه قرارمي گيرد. 

2. محتوا )شامل جهت گيري در انتخاب و سازماندهي محتوا(: ازنظر لمِلچ )2010( برخي ويژگيهاي 
محتوايي با تأکيد بر برنامه اي اثربخش و ســازنده گرايانه براي دورة ابتدايي، مانند تناسب داشتن 
]ارتباط[ و درگيرشــدن دانش آموز در برنامه درســي اســت. تجربيات و فعاليتها برمبناي ميزان 
رغبت و مفيد بودنشــان براي دانش آموز انتخاب مي شــوند. قصه هاي عاميانه و محلي، جذابيتی 
خاص براي كودكان كم سن دارد، به خصوص اين قصه ها براي كودكان با پس زمينه ها و فرهنگهاي 
 گوناگــون مناســب اند. دپارتمان آموزش و پــرورش كاليفرنيا )2007( ويژگيهــاي محتوايي در

يك برنامه اثربخش مهارتهاي  زباني را مطرح كرده كه به صورت محدود در تدوين چارچوب برنامه 
درسي مرجع زبان آموزي مورد توجه قرارمي گيرد.  

از ويژگيهاي محتوايي برنامه زبان آموزي، كه در تصويري از »مدارس ابتدايي ژاپني« برگرفته از هِيز 
)2008( و  نتايج برگرفته از گزارش »آموزش و پرورش ژاپني در قرن بيست و يکم« )ايشيکيدا، 2005( 
مطرح شــده آن  اســت  كه در نظام آموزشــي ژاپن طرفداران اصلاحات آموزشي اخير يك برنامه درسي 
يکسان و يکنواخت و پداگوژي مبتني بر كتاب درسي را از آن جهت كه خلاقيت و فرديت دانش آموزان 

را ناديده مي گيرد مورد انتقاد قرار مي دهند. 
ويژگيهاي مناســب انتخاب و ســازماندهي محتوا با تأكيد بر تقويت خلاقيت و زبان كل نگر كودك 

1. Whole language
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 ازطريــق برنامه زبان آموزي دوره ابتدايي را سلســبيلي)1392( درزمينه پــرورش خلاقيت )1392( و
در زمينه تقويت كل نگري )1392( مطرح كرده كه در اعتبارســنجي ويژگيهاي چارچوب برنامه درسي 

مرجع زبان آموزي بدانها ارجاع خواهد شد. 
از ديگر منابعي كه ويژگيهاي محتوايي برنامه درســي زبان آموزي در آنها برشمرده شده ويژگيهاي 
محتوايي برنامه درســي دوره ابتدايي در جهت تقويت تفکر و ســواد نقادانه، برگرفته از لمبرث )2005( 
و نتايج مطالعه ســولکونن در گزارش پرلز )2011( از نظر انتخاب و سازماندهي محتوا در نظام آموزشي 

فنلاند )2012( است.
3. رویكرد و روش آموزشی )ویژگيهاي پداگوژیكي(:  لمِلچ )2010( با تأکيد بر برنامه اي اثربخش 
و رويكردي سازنده، وظيفه معلم درتوجه به جنبه هاي روشي و پداگوژيك را به دقت مطرح كرده 
اســت. از نظر او نقش معلم انتخاب فعاليتهايي است كه ارزشمندند و فرصتهاي تمرين مناسب و 
به دردخور فراهم مي كنند، مانند ضرورت برانگيخته شدن كودك برای اينکه ياد بگيرد و بخواند و 
ممارســت در آن كند. از ويژگيهاي مهم  روشي در زمينه نوشتن كه لملچ )2010( مطرح مي كند 
آن  است  كه كودك براي عمل نوشتن و بيان نوشتاري به مجموعه واژگان نوشتاري وابسته است. 

از اين رو، مؤلفه صحبت كردن مي بايد مورد تأکيد قرار گيرد. 
از ويژگيهاي روشــي در رويكرد مبتني بــر تقويت خلاقيت و زبان  كل نگــر دانش آموز )برگرفته از 
سلسبيلي، 1392(، سؤال کردن از تفکر كودكان و تشويق آنها به گسترش تفکر از طريق صحبت کردن 
است و تأکيد بر بارش مغزی برای بنا  کردن يک فکر روی ايده های ديگران. معلم انگيزش مي دهد و مواد 

آموزشي متناسب فراهم مي كند و از درگير شدن دانش آموزان در فرايندهاي پيچيده حمايت مي كند. 
از شيوه هاي آموزش اثربخش هنرهاي زباني، تدريس در قالب مراكز يادگيري است كه بلاك ) 1997( 
به عنوان محيطي تأثيرگذار بر روش آموزش و توجه عميق تر به ابعاد پداگوژيك زبان آموزي، مورد توجه 

قرار داده است. 
گنس و همکاران )1998، نقل شده در سلسبيلي، 1392(  بررسي تأثير تمريناتي شامل ايفاي نقش، 
بازگو كردن و بازسازي داستانهاي تصويري را كه براي كودكان خوانده مي شوند به عنوان تحولي در روش 

زبان آموزي مورد توجه قرارداده اند.
 گودمن )2011( در بررسي روش زبان آموزي در دو الگوي انتقال دادن ]سرايت دادن[ و سازنده گرا،

در امريكا درطول بيش از شصت ســال گذشــته، ســالهاي دهة90 و ورود به قرن بيســت  و  يكم را با 
جنبش زبان كل نگر در قله تأثيرگذاريش مورد توجه قرار داده اســت. ازجمله گسترش تأثيرگذاريهاي 
ســازنده گرايان درخلال دهة 1990 و ابتداي قرن بيســت و يكم از طريق درگيــر كردن دانش آموزان 
كم ســن در كاوشگري به سمت كشــف زبان و فرايند هاي زباني در خيلي از كلاسهاي درسي را مطرح 

كرده است.  
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 جنبه هاي روشــي و ويژگيهــاي پداگوژيکي در نظام آموزشــي ژاپــن را ايشــيکيدا )2005( در
»آموزش و پرورش ژاپن در قرن بيســت و يکم« چنين مطرح كرده است: معلمان ژاپني دانش آموزان را 

انگيزش مي دهند تا به صورتي دروني و ذاتي به يادگيري و در قالب گروهي به تفکر بپردازند.
بعضي ويژگيهاي روشــي، رويه هاي آموزشــي و مديريت كلاس در برنامه مهارتهاي  زباني با تأكيد بر 
آموزش نظام مند و اثربخش ازنظر كميســيون تدوين برنامه درسي و مواد آموزشي تکميلي در دپارتمان 
آموزش و پرورش كاليفرنيا )2007( مطرح شــده كه قابل توجه اند. همچنين، بعضي ويژگيهاي روشي 
در زمينه اصول آموزش دســتخط در دوره ابتدايي را بلاك )1997( مطرح كرده است كه در ادامه مورد 

توجه قرار مي گيرد.
4. موقعيتها و فعاليتهاي یادگيري: بعضي از ويژگيهــاي مربوط به موقعيتها و فعاليتهاي يادگيري 
در زمينــه خواندن درك مطلب براي دانش آموزان پايــه اول ابتدايي با تأکيد بر آموزش نظام مند 
و اثربخش، از نظر كميســيون تدوين برنامه درسي و مواد آموزشي تكميلي در دپارتمان آموزش 
و پرورش كاليفرنيا )2007( مطرح شــده است. از جمله اينکه فرصتهاي نظام مندی مي بايد فراهم 
شــود تا كودكان به داستانها گوش دهند و به سؤالات درك مطلب خوانده شده به صورت شفاهي 
 پاسخ بگويند. در  زمينـه راهبردهـاي گـوش كردن، صحبت كـردن و كاربـردهاي صـحبت كردن

در پايه اول، راهبردهاي كليدي درك مطلب براي دانـش آمـوزان پايـه اول نيز نكات قـابل توجهي 
مطرح شده است.      

برخي از موقعيتها و فعاليتهاي يادگيري با تأكيد بر تقويت خلاقيت و زبان كل نگر در برنامه زبان آموزي 
دوره ابتدايي، در دو پژوهش سلســبيلي )1388، 1392( مطرح شــده كه در اعتبارســنجي ويژگيهاي 

چارچوب برنامه درسي مرجع زبان آموزي بدانها ارجاع خواهد شد.   
از ويژگيهاي مربوط به موقعيتها و فعاليتهاي يادگيري در زبان آموزي كه لمِلچ )2010( مطرح کرده 
برنامه ريزي براي تعامل اســت و تجربيات زباني از نوع تعاملي برنامه ريزي شــود. موفقيت در خواندن و 
نوشــتن كاملاًً وابسته به يك بنيادِ ]زبانِ[ شــفاهيِ كافي و مناسب است. در محيطي غني، دانش آموزان 
درگير در يك مجموعه متنوع گســترده اي از فعاليتها مي شوند كه تحول گفتاري را با توسعة شنيداري، 
خوانداري و نوشــتاري مرتبط مي كند. براي تشويق حرف زدن و گوش دادن، فعاليتهاي قابل توجهي را 
لمِلچ پيشــنهاد کرده است )2010(؛ ازجمله هنرهاي نمايشي، تجربيات هنري، تعامل در گروه كوچك، 
مصاحبه كردن، داستان گويي، خيمه شب بازي]عروسك بازي، دانش آموزان براي كارهاي نمايشي عروسك 

دستي مي سازند[، آوازخواني، شعر و سرودخوانی دسته جمعي، لمس كن و بگو، گوش كن و بگو.  
موقعيتها و فعاليتهاي يادگيري با تأكيد بر ســواد ادبي و با هدف پيش بردن تحولِ در نوشــتن در 
سالهاي بالاتر دوره ابتدايي ازنظر مورو )1997( نيز قابل توجه است كه در اعتبارسنجي چارچوب مرجع 

زبان آموزي مورد توجه قرار مي گيرد.
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5. ارزشيابي آموخته ها: ازنظر لملچ )2010( ارزيابي عملكرد اثربخش ترين وسيله است براي تعيين 
آنچه دانش آموزان ياد گرفته اند. وي متذكر شــده است که ارزيابي پيشرفت با استفاده از برگه ها و 

پوشه كارنماي عملكرد صورت مي گيرد. 
تحول به سمت زبان  كل نگر در زبان آموزي، به آهستگي و تدريج و با زمينه سازي لازم صورت 
مي پذيرد. در اين نظرگاه كوشــش مي شود ارزشــيابي تدريجي، اصيل و معنا دار باشد. نوآوريها و 
اختراعات و رشــد فردي كاملًاً مورد حمايت قرار مي گيرد. از جهت تقويت خلاقيت نيز، استفاده 
از فعاليتهــاي متنوعي در حــوزه فعاليتهاي زباني و مبتني بر تقويت تفکر واگرا توصيه مي شــود 

)سلسبيلي، 1392(. 
 ويژگيهاي مؤلفة ارزشيابي در يك برنامه درسي اثربخش مهارتهاي زباني که كميسيون تدوين برنامه درسي

و مواد آموزشي تكميلي در دپارتمان آموزش و پرورش كاليفرنيا تدوين کرده است )2007( قابل توجه اند، 
از جمله اينكه، ارزيابي  از عملكرد دانش آموز اســتفاده  مي شــود تا تعيين شــود دانش آموزان چه نيازهاي 
يادگيري دارند. ارزشــيابي مداوم و كاملاًً از نزديک متصل  به آموزش و فعاليتهاي برنامه درســي اســت. 
مــواردي از راهبردهاي ارزيابي دانش آمــوزا ن ابتدايي با  تأکيد  بر  تقويت  تفكر، خواندن و درك مطلب متن، 
از فيشــر  )1995( نيز در مرحله اعتبارســنجي چارچوب مرجع زبان آموزي مورد توجه قرار خواهد گرفت.

 روش 

ارزشــيابي برنامه درسي قصد شده فارسي دوره اول ابتدايي، ســطح اول از ارزشيابي دوره اي برنامه 
درسي فارسي دوره اول ابتدايي )سلســبيلي، 1398(  است. ارزشيابي  دوره اي درنگاهي جامع به سطوح 
 مختلف برنامه درســي فارســي، از طريق تركيبي از روند ارزيابي و ابزارهاي ارزشيابيهاي كمّي و کيفی

)كرسول و پلانو كلارك، ترجمه کيامنش و سرايی، 1390؛ ابوالمعالی، 1391( با استفاده از رويكردي در قالب 
 ارزشيابی متعامل درونی از سطح برنامه درسي قصد شده تا برنامه درسي اجراشده، سپس تا برنامه درسي

كســب شده فارسي دوره  اول ابتدايي، همراه  با درنظر داشتن و ايده گيري از الگوي ارزيابي تحقق هدفها 
)بازرگان: 1380( و به كارگيري ابزارها و روشهاي مناسب براي تحليل، به بررسي فاصله ميان وضع موجود 
و مطلوب ويژگيهاي برنامه درســي فارسي دوره اول ابتدايي باتوجه به ملاكها و نشانگرهاي درنظرگرفته 
شــده مي پردازد. براي ارزشيابي برنامه درسي قصد شده ]بستة طراحي و تدوين شده[  فارسي دوره اول 
ابتدايي، روندي ارزشيابانه باتوجه به برنامه درسي مرجع زبان آموزي پيموده شده و بررسي همخوانيها و 

تفاوتها، كاستيها و نقاط قوت و ضعف برنامه درسي تدوين شده صورت گرفته است. 
در پاســخ به سؤال اول پژوهش، براي بررسي منابع مطالعاتي و پژوهشي و ارائه ويژگيهاي حاصل از 
بنيان نظري و دانش موجود در حوزه آموزش زبان ] زبان معيار در نظام آموزشــي[ در نگاهي جهاني، در 
مؤلفه هاي پنجگانه مورد نظر، از طريق مطالعات توصيفي و پژوهش تلفيقي )شورت، ترجمه مهرمحمدي 
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و همكاران، 1387( روي تمام مطالعات انجام شده در حوزه موضوع خاص زبان آموزي دوره ابتدايي عمل 
شــده اســت و يك به يك مرور و يافته هاي آنها در قالب مؤلفه هاي اصلي تشــكيل دهنده برنامه درسي 
سازماندهي شده اند. در بخش اعتبارسنجي ويژگيهاي مذكور مربوط به سؤال اول، از روش بررسي ميداني 
و ابزار پرسشــنامه حضوري در جامعه و نمونه متخصصان برنامه درسي و مؤلفان كتابهاي درسي فارسي 

دوره اول ابتدايي، استفاده شده است. 
در پاسخ به سؤال دوم، براي ترسيم برنامه درسي قصد شده فارسي دوره اول ابتدايي، از روش بررسي 
و اســتنتاج از راهنماي   درســي تدوين شــده حوزة تربيت و يادگيري زبان و ادبيات فارسي )1395(، 
راهنماي برنامه درسي ]قبلي[ فارسي دورة ابتدايي »بخوانيم و بنويسيم« )1388( و راهنماهاي تدريس 
موجود )پايه هاي اول و دوم 1391 و پايه سوم1392( در بسته برنامه درسي تدوين شده و منابع كتابي 

درسي1 در قالب مؤلفه هاي پنجگانه مورد نظر استفاده شده است. 
در پاسخ به سؤال سوم و انجام مقايسه ميان ويژگيهاي برنامه درسي مرجع و ويژگيهاي برنامه درسي 
قصد شدة فارسي دوره اول ابتدايي، از روش مقايسه، تحليل و استنتاج قياسي ميان برنامه درسي مرجع 
و بســته برنامه درسي تدوين شده درس فارسي ابتدايي استفاده شــده است. تحليل محتواي درسهاي 
فارســي در بسته برنامه درســي، با ابزار تحليل محتواي منابع مذكور و به تفكيك درسها در پايه هاي 
اول تا ســوم، صورت گرفته است. واحد تحليل، تك تك درسهاي فارسي در كتاب خوانداري و نوشتاري 
بوده است. ابزار تحليل محتواي بسته برنامه درسي زبان آموزي فارسي ابتدايي به صورت كاربرگ تحليل 
محتواي درســي در مؤلفه هاي اصلي پژوهش و گويه هاي تشــكيل دهنده آن بوده است. نتايج به دست 
 آمده باتوجه به مقايسة صورت گرفته ميان ويژگيهاي برنامه درسي قصد شده فارسي دورة اول ابتدايي و

برنامه درســي مرجع زبان آموزي دورة ابتدايي، در مؤلفه هاي اساســي پنجگانه، در قالب الف( انسجام و 
نقاط قوت مشترك و ب( عدم انسجامها و نقاط ضعف مشترك، مطرح شده است.

 جامعه و نمونه در سطح برنامه درسي قصد شده

براي اجراي پرسشــنامه حضوري اعتبارسنجي چارچوب برنامه درســي مرجع زبان آموزي فارسي 
دوره اول ابتدايي در مباني جهاني آن و همچنين باتوجه به اســناد بالادســتي2، در مجموع شش نفر از 
متخصصان برنامه درســي و مؤلفان كتابهاي فارسي دوره ابتدايي، كه به صورت هدفمند انتخاب شدند، 

مورد پرسش و پاسخگويي قرار گرفته اند. 

 1. فارســي اول دبســتان)كتابهاي مهارت خواندن، مهارت نوشتن، 1395(، فارسی دوم دبســتان )كتاب مهارتهاي خوانداري، مهارتهاي نوشتاري، 1395(،
فارسی سوم دبستان )كتاب خوانداري، كتاب نوشتاري، 1395(.

2. مباني نظري تحول بنيادين در نظام تعليم و تربيت رســمي عمومي جمهوري اســلامي ايران، مصوبه آذرماه1390؛  برنامه درسي ملي جمهوري اسلامي 
ايران، مصوبه اسفند 1391؛ سند تحول بنيادين آموزش و پرورش )1390(. 
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 ارزشيابي بسته برنامه درسي 
 قصد شده  فارسي دوره اول ابتدايي 

براساس معيار هاي مرجع زبان آموزي

ë شمارة ë 3 شمارة پیاپی 147
ë سال سی وهفتم ë پاییز 1400

 روايي و اعتبار ابزارها

ابزارهاي  گردآوري داده ها در ارزشــيابي دوره اي برنامه درسي فارســي دوره اول ابتدايي در مرحلة 
 ارزيابي برنامه درســي قصد شــده، محقق ســاخته بودند که بر اســاس مبناي نظري و پيشــينه حوزة

مورد پژوهش و ماهيت و اهداف ارزشــيابي دوره اي درس زبان آموزي فارســي دوره اول ابتدايي، ساخته 
شده اند و از روايي برخوردارند. قابل توجه است، درجهت تقويت روايي محتوايي و اعتبار بيشتر ابزارهاي 
مورد نظر، از نظرات دو متخصص و صاحب نظر دوره ابتدايي كه ســابقه راهنماي آموزشي و مدرسي در 
دوره هاي تربيت معلم داشته اند و يك متخصص زبان آموزي فارسي و ادبيات فارسي، استفاده شده  است و 
نظرات مطرح شدة آنان برای اصلاح ابزارهاي مذكور، قبل از تكثير و كاربرد آنها اعمال شده است. تحليل 
محتوا را دو نفر  ـ  دستيار تحليل محتوا و متخصص زبان و ادب فارسي ـ  انجام داده اند و همخوانی نظرات 

و پايايی ميان ارزيابان برقرار بوده است.

 شیوه انجام تحلیل

 درپاســخ به سؤال ســوم، تحليل محتوای کتابهای درسی و برنامه درســي قصد شده فارسی دوره 
ابتدايی از نوع تحليل محتوای مفهومی اســت. مســأله و هدف پژوهش »چه« است و ويژگيهای محتوا 
از نظر گرايشــهای محتوای ارتباطات توصيف می شــود و بررسی محتوای ارتباطات با توجه به ملاكها و 
نشانگرهاي به دست آمده صورت می گيرد )هولستی، 1373(. ملاكها در اينجا برگرفته از تلفيقي جامع از 
بنيان نظري و دانش موجود درحوزة مؤلفه هاي برنامه زبان آموزي اند. در تحليل محتوا چهار شرط اصلی 
می بايد رعايت شود: 1. عينيت، 2. منظم بودن، 3. توجه به محتوای آشکار و 4. مقداری بودن و داشتن 
معيار برای كمّي سازی )ســاروخانی، 1385؛ دلاور، 1375؛ اتسلاندر، 1374(. از طريق بررسی کتابهای 
فارســی خوانداري و نوشــتاري و كتاب هاي معلم در بسته برنامه درسي دوره اول ابتدايی و اسناد برنامه 
درسي در پايه هاي مختلف، با توجه به گويه هاي مطرح شده در برگه های تحليل محتوا و براساس دريافتي 
از مؤلفه هاي اساسي درنظر گرفته شده، در هر درس از کتابهای سه پايه دورة اول ابتدايی، تحليل محتوا 

انجام شده است و به تفكيك پايه ها در قالب جداول نتايج تحليل محتوا ارائه شده است. 

 يافته ها
نظر به گستردگي مؤلفه ها و خرده مؤلفه هاي برنامه درسي قصدشده فارسي دوره  اول ابتدايي و حجم 
قابل توجه يافته هاي مربوط به ارزيابي اين برنامه درسي بر اساس معيارهاي مرجع زبان آموزي، عمدتاً نتايج 

به دست آمده در پاسخ به پرسشهاي اول و سوم به اختصار مطرح خواهند شد.
 ويژگيهــاي چارچوب برنامه درســي مرجع زبان آموزي دوره ابتدايي و اعتبارســنجي ويژگيها ي 

به دست آمده.
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با اتكا به مباني نظري و پيشــينه تجربيات نظامهاي آموزشــي در زمينه برنامه درســي و روشهاي 
 زبان آمــوزي كه در مقدمه بدان پرداخته شــد، ويژگيهــاي  چارچوب برنامه درســي مرجع زبان آموزي
 دوره اول ابتدايي، از طريق طي كردن روندي كه در بخش »روش« و پاســخ به ســؤال اول اشــاره  شد،

ذيل پنج مؤلفه اساسي استخراج و پس از اعتبار سنجي به شرح جداول 1 تا 5 در قالب ميزان توافق با ويژگيهاي 
 اصلي چارچوب برنامه درسي مرجع زبان آموزي دوره  ابتدايي، مشخص شده است. شايان ذكر است باتوجه

بــه محدوديتهاي موجود، فقط به  ارائه نتايج كمّي گويه هايي كه متخصصان برنامه درســي و موضوعي 
فارســي دوره ابتدايي به اتفاق آرا يا درحد بسيار بالايي با حضور آنها در تدوين برنامه زبان آموزي فارسي 
دوره اول ابتدايي موافق بوده اند، بســنده شده است. از ذكر نتايج  كيفي و اظهارنظر تكميلي متخصصان 

در مورد برخي از ويژگيها نيز، صرف نظر شده است.

 جدول 1.   نتايج اعتبارسنجي دربارة مؤلفه »اصول، هدفهاي اساسي و انتظارات عملكردي«                                                                                                                          

یه
گو

ره 
ما

ش

ویژگیها
   

میزان توافق

كاملاًً  
موافق

نسبتاً  
مخالفموافق

1
در نيمه  اول دوره ابتدايي بر آموزش نظام مند و صريح و حمايتي  تشخيص دهنده ]نسبت به 

خطاهاي نوآموزان[ تأکيد شود.
6

6براي تقويت خلاقيت، بر »هدفهای آشکار کننده« و معنادار برای دانش آموز تأکيد شود. 12

51برنامه درسی زمينه های تخيل را فراهم کند. 13

17
برنامه درسي زبان آموزي بر معنادار بودن متمركز  شود. آموزش مهارتهاي چهارگانه زباني و 

فكر كردن و نگاه كردن )تلقي كردن( در كلاس درس به صورت درهم تنيده باشد.  
6

19
بر  راهبردهاي تقويت  كنندة  حل مســئله تأکيد  شود: مبتني  بر كنجكاوي  دانش آموز، ايجاد  
انگيزش، تأکيد  بر  سؤالهاي  سطح  بالا و  پيگيري   پاسخ يابي  دانش آموزان، تأکيد  بر معنايابي 

در يادگيري.
6

20
اســتاندارد ملي آموزش براي درس زبان آموزي فارســي وجود داشته باشد و آموزش را با 

كيفيت سطح بالايي براي تمام دانش آموزان تضمين كند.
6

در پايه هاي اول و دوم ابتدايي برنامه درسي بر مفاهمه و ارتباط شفاهي و نوشتاري متصل 21
51با زندگي هر روزي دانش آموزان تأکيد كند. 

24
هدف آن اســت  كه  دانش آموزان مفاهمه كنندگان و خوانندگان فعال و مســئولي شــوند. 
فرصتهايي براي مفاهمه درنظر گرفته شــود. آموزش مي بايد برپايه تجربيات و مهارتهاي 

زباني و فرهنگي دانش آموزان بنا شود. 
6

برنامه درسي مؤثر مهارتهاي زباني، زبان شفاهي و سواد]نوشتاري و خوانداري[ دانش آموز 25
را از طريق يادگيري چالش بر انگيز درخور وي توسعه مي دهد.

51
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 جدول 2.   نتايج اعتبارسنجي دربارة مؤلفه »ويژگيهاي محتوايي: جهت گيري در انتخاب و سازماندهي محتوا«                                                                                                                          

یه
گو

ره 
ما

ش

ویژگیها
   

میزان توافق

كاملاًً  
موافق

نسبتاً  
مخالفموافق

2
]در ســالهاي نخســتين دوره ابتدايي[ مواد  آموزشــي مهارتها و راهبردهاي اساسي را 
به صورتي منطقي و منســجم توالي دهد و ارتباط ميــان مهارتهاي بنيادي را به نمايش 

گذارد )مانند رمزگشايي، واژگان و درك مطلب(
51

برنامه درســي و ]محتواي[ مواد آموزشي توصيه هايي ويژه  براي دانش آموزان با نيازهاي 3
ويژه فراهم كند.

51

فرايندي  روا و  معتبر  را براي  انتخاب هر دو مواد  آموزشي  چاپي  و  الكترونيكي استفاده  كند 4
 تا سطوح بالاي پيشرفت تحصيلي را براي آرايه و ترتيب كاملي از دانش آموزان  به پيش ببرد.

51

51از قصه هاي عاميانه و محلي كه جذابيتی خاص براي كودكان كم سن دارد استفاده شود.5

تناسب داشتن و درگيرشدن دانش آموز از ويژگيهاي مهم برنامه درسي است. تجربيات و 7
فعاليتها برمبناي ميزان رغبت و مفيد بودنشان براي دانش آموز انتخاب شوند.    

6

بر  زمينه های  مبتنی  بر نگاه  کردن،  شــعرگويی،  نمايشنامه،  داستان گويی،  گريزانديشی ، 8
تفکر  نوآورانه، تخيل  و  حرکت زبان  تخيلی و بيان  مخترعانه تأکيدشود.

42

11
مجموعة متنوعي از زمينه های ادبی می تواند به عنوان محتوا پوشش داده شود. داستانهای 
کوتاه، زمينه های شــعری، داستانهای تصويری، بازنوشــته ها و برگردانهايی از مجلات، 

مطالب طنز و خنده دار، روزنامه ها و بروشورها. 
42

محتواي زبان در خدمت كاركرد اجتماعي و تعامل اجتماعي باشد )كاركردهاي  تنظيمي، 12
تعاملي، آموزشي، اكتشافي، تخيل و كسب  اطلاعات در برنامه درسي(.

51

 زمينه هــاي  محتوايي  به تمام  مهارتهــا و تواناييهاي  چهار گانــه  زباني توجه كند كه   از  هم13
 جدا ناپذيرند. 

51

 جدول 3.   نتايج اعتبارسنجي دربارة ويژگيهاي مؤلفه »رويكرد و روش آموزش )ويژگيهاي پداگوژيكي(«                                                                                                                          

یه
گو

ره 
ما

ش

ویژگیها
   

میزان توافق

كاملاًً  
موافق

نسبتاً  
مخالفموافق

1

بعضي  ويژگيهاي رويه   آموزشي و مديريت كلاسي در يك  برنامه  اثربخش مهارتهاي زباني:
تعامل برانگيز بودن كلاس درس، همراه بودن آموزش با بازخورد ســازنده، درگيرشدن در 
سطح بالا از طريق فعاليتها و منابع مناسب؛  اختصاص تكاليف و آموزش در  سطوح  متناسب؛ 
حمايت  كننده بودنِ محيط  كلاس و مدرسه؛ طراحي آموزشي معلم  براي  كل  كلاس، كار در 
گروههاي  كوچك، كار مستقل دانش آموز، ارزيابي تكاليف و مواد آموزشي  براي هر درس.   

42
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یه
گو

ره 
ما

ش

ویژگیها
   

میزان توافق

كاملاًً  
موافق

نسبتاً  
مخالفموافق

4
تأکيد بر بارش مغزی و بنا  کردن يک فکر روی ايده های ديگران؛ اضافه کردن ايده ها و ارائه 

پيشنهادهای بيشتر به عنوان نقطة  شروعی برای داستان پردازی .
51

5
 برانگيختن  و ايجاد انگيزه درکودکان برای نوشــتن، ســؤال کردن از آنها و پاسخگويی

از طريق هنرهای خلاق چون: هنرهای تجسمی، نمايش، شعر، داستان گويی در ميدانی 
از فرصتهای يادگيری  برای همة  کلاس.

51

6
معلم انگيزش مي دهد، مواد آموزشــي و تمرين متناســب فراهــم مي كند، فعاليتهايي 
ارزشمنـــد انتخـاب مي كنـد و از درگير شـدن دانش آمـوزان در فـرايندهـاي پيچيـده 

حمايت مي كند. نقش معلم هدايت از پشت سر است. 
6

51فرصتهاي بسيار به منظور هم درسي و يادگيري از  يكديگر براي  دانش آموزان به وجود آيد.    7

8
تدريــس در قالب مراكز يادگيري به عنوان بخشــهايي در كلاس درس مهارتهاي زباني، 
طراحي و در نظرگرفته  شــوند، جايي كه مواد آموزشــي به صورت مداوم در دســترس 

دانش آموزان است.
5

10
وظيفه معلم پيداكردن راههايي براي توانا ســاختن هركودك براي به مشــاركت گذاشتن 

اطلاعات، داستانها  و علائق و ورود آنها به برنامه مهارتهاي زباني باشد.
51

16
در مرحله پيش  از نوشــتن، دركلاس درس فضايي برای دانش آموزان فراهم شــود كه 
ايده ها را شــکوفا كند و فرصتهايي فراهم  آيد كه دانش آموزان به صورت غيررسمي دربارة 

ايده هايشان تعامل كنند.  
51

17
از تمريناتي شــامل ايفاي نقش، بازگو كردن و بازسازي داستانهاي تصويري كه برداشت 
كودكان اوايل دوره ابتدايي را دربارة كتاب توسعه مي دهد به مثابه راهبردهاي آموزشي 

استفاده شود.
6

20
در آموزش دســتخط، بايد محرك شــفاهي وگفتاري را با تمرين  بصري نوشــتن  حروف 

تلفيق كرد تا الگويي فراهم شود. 
42

21
براي واردكردن كودك در فرايند نوشــتن، بايد مطمئن شــد كــه مهارتهاي  لازم  ايجاد 

شده اند.
51

22
در آمــوزش خط تحريــري از روش آموزش قــدم به قدم براي بهبــود خطاهاي فردي 

دانش آموزان بهره گيری شود. 
411

 جدول 3.  )ادامه( 
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 جدول 4.   نتايج اعتبارسنجي در زمينة با مؤلفه» ويژگيهاي موقعيتها و فعاليتهاي يادگيري«                                                                                                                          

یه
گو

ره 
ما

ش

ویژگیها
   

میزان توافق

كاملاًً  
موافق

نسبتاً  
مخالفموافق

1
فرصتهايی بســيار براي دانش آموزان فراهم شــود تا مجموعه لغات]واژگان[ جديد را 
بشــنوند و تمرين كنند. داستانهايي را كه مي شنوند با صداي بلند بخوانند، سپس در 

مورد اين داستانها بحث كنند. 
51

2
فرصتهايی برای بيان کردن، اظهار کردن و نشــان دادن دريافت از متن خوانده شده در 
مجموعة گوناگونی از راههای تقويت کنندة تخيل و خلاقيت دانش آموز  وجود داشــته 

باشد.
51

4

فراهم کردن موقعيتها و فرصتهای يادگيری مبتنی بر افسانه و داستان پردازی و مسائلي 
که مورد علاقه کودکان اســت. تخيل كردن و بحث كــردن و ارائه راه حل برای برطرف 
کردن آن  مســأله مورد علاقه  يا موقعيت  خطرناک  داستان از طريق فعاليت  يادگيری در 

حوزه های متفاوت زبانی. 

51

8
 فعاليتهــاي يادگيــري، دانش آمــوزان را در بهره گيــری از همــة جنبه هــاي زبان

حمايــت مي كند، مثلًا دانش آموزان در حالي كه گــوش مي دهند در زمينة خواندن و 
نوشتن چيزهايي ياد مي گيرند. 

51

9
فرصتهايي براي انتخاب كردن دانش آموزان براي آنچه مي خواهند درباره اش بخوانند و 

بنويسند، وجود داشته  باشد. 
51

11

براي تشويق حرف زدن و گوش دادن، فعاليتهاي زير پيشنهاد مي شوند:
هنرهاي نمايشــي، تجربيات هنــري، تعامل در گــروه كوچك،  داســتان گويي، 
خيمه شب بازي]عروســك بازي[ ، شعر  و ســرودخوانی دسته جمعي، لمس كن و بگو، 

گوش كن و بگو، خواندن براي دانش آموزان، داستان گويي، تئاتر خوانندگان. 

51

14
موفقيت در خواندن و نوشتن كاملاًً وابسته به يك بنيادِ ]زبانِ[ شفاهيِ كافي و مناسب 
اســت. درنتيجه كلاســهاي اوايل دوره دبســتان  روي مهارتهاي زباني شفاهي تأکيد 

مي كنند. 
6

15
تجربيــات زباني از نوع تعاملي برنامه ريزي شــود. با گروه كردن دانش آموزان و كار 
اشــتراكي، دانش آموزان يكديگــر را تحريك مي كنند  تا تكاليــف را بهتر به انجام 

رسانند. 
6

16
 در محيطــي غنــي، دانش آموزان در يك مجموعــه متنوع گســترده اي از فعاليتها
 درگير مي شــوند كه تحول گفتاري را با توســعة شــنيداري، خوانداري و نوشتاري

مرتبط مي كند.
51
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 جدول 5.   نتايج اعتبارسنجي در زمينة مؤلفه »ويژگيهاي ارزشيابي از آموخته ها«                                                                                                                          

یه
گو

ره 
ما

ش

ویژگیها
   

میزان توافق

كاملاًً  
موافق

نسبتاً  
مخالفموافق

3
 در ارزشــيابيها اين مــوارد ديده شــود: تدريجي بــودن، معناداربودن بــراي دانش آموز،

توجه به نوآوري، توجه به نظر و انتخابهاي دانش آموز در يادگيريها. 
51

51ارزيابي  پيشرفت  دانش آموز با استفاده از برگه ها و پوشه كارنماي عملكرد صورت گيرد.4

8

مــواردي از راهبردها در ارزيابي خواندن و درك مطلب دانش آموزان: نظارت و پايش دائم 
دريافت مفهوم و معناي پيام؛ ســؤال كردن از متن خوانده شــده، تصريح كردن معنايي و 
بازبيني معلم از آنچه  كودك فهميده؛ بررســي شكها و ابهامها و چيزهايي را كه دانش آموز 

نفهميده است.  

51

9
در ارزيابيهــا اين موارد موكداً مورد توجه باشــد: مرور كردن  متن از ســوی  دانش آموز  و 

 بازگويي   آن به زبان  خودش؛  تقويت  تفكر   دانش آموز؛ روان خواندن متون. 
6

 ويژگيهاي مؤلفه هاي تشــكيل دهندة برنامه درسي قصد شده فارسي دوره اول ابتدايي، به تفكيك 
سالهاي اول تا سوم 

در پاسخ به سؤال دوم، ويژگيهاي برنامه  درسي قصد شدة فارسي دوره اول ابتدايي پس از بررسي منابع 
اصلي بسته تدوين شده برنامه جديد فارســي دوره اول ابتدايي، در شكل اجزای نشان دهندة مؤلفه هاي 
مورد نظر برنامه درســي در  جداولي خلاصه شده است. اين منابع عبارت اند از: 1. راهنماي برنامه درسي 
تدوين شــده حوزة تربيت و يادگيري زبان و ادبيات فارسي)آذرماه 1395(،  2. ويژگيهاي كلي ساختاري 
و  محتوايي برنامه جديد فارسي دوره ابتدايي، برگرفته از كتاب معلم و راهنماي تدريس فارسي سالهاي 
اول)1391(، دوم)1391( و سوم دبستان)1392(؛ و كتاب هاي فارسي خوانداري و نوشتاري پايه هاي اول، 
دوم و ســوم ابتدايي )1395(، گزارش ارزشيابي از بسته آموزش فارسي سوم ابتدايي دستجردي كاظمي 
و نجفي پازوكي )1393( و 3. راهنماي برنامه درســي ]قبلي[ فارسي دورة ابتدايي»بخوانيم و بنويسيم«، 
آخرين ويراســت به تاريخ هفتم شــهريورماه 1388. باتوجه به كثرت محتواي اين جداول و محدوديت 

درحجم مقاله، از ارائه آنها صرف نظر مي شود.

 بررســي همخواني ميــان ويژگيهاي چارچوب برنامه درســي مرجع زبان آمــوزي و ويژگيهاي 
برنامه درسي قصد شدة فارسي دوره اول ابتدايي، تبيين تفاوتها و کاستيهاي اساسی، نقاط قوت و 

ضعف برنامه درسي قصد شده فارسي دوره اول ابتدايي    
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براي مقايسه و تحليل و استنتاج کردن ويژگيهاي چارچوب برنامه درسي مرجع زبان آموزي دورة اول 
ابتدايي )پس از اعتبارســنجي( و ويژگيهاي برنامه درسي قصد شدة فارسي دوره اول ابتدايي، طبق آنچه 
قبلًا در بخش روش توضيح  داده شــد، بسته  برنامه درسي فارسي تدوين شده شامل كتاب هاي خوانداري 
و نوشــتاري و كتاب معلم در پايه هاي اول تا سوم مورد تحليل محتوايي قرار گرفته اند. تحليل محتواي 
درسهاي فارسي در بسته برنامه درسي، براساس معيارهاي مباني نظري مرجع برنامه درسي زبان آموزي 
در مؤلفه هاي تشكيل دهندة برنامه درسي، از طريق ابزار  تحليل محتواي منابع مذكور و به تفكيك درسها 
در پايه هاي اول تا ســوم، درقالب جداول تحليل محتوا صورت گرفته است. در اين جداول نتايج تحليل 
محتواي بســته هاي درسي فارسي در مؤلفه هاي پنجگانه و گويه هاي متفاوت تشكيل دهنده  آنها، در سه 
سطح از كاملاًً تا به هيچ وجه، مشخص شده است. همراه آن داده هاي كيفي شامل نظرات ويژه متخصص 
تحليل محتوا و متخصص زبان و ادب فارســي ابتدايي، نيز مشخص شده است. باتوجه به كثرت جداول 
يافته ها و مقايسه ها و استنتاجهاي صورت گرفته، در پاسخ به پرسش سوم، تنها برخي از: الف( نقاط قوت 
و انســجام و ب( عدم انســجامها و نقاط ضعف مشترك، در بسته برنامه درسي قصد  شدة فارسي دوره اول 

ابتدايي )پايه هاي اول تا سوم(، با رعايت اختصار مطرح مي شوند. 

1. در زمينه اصول و هدفهاي اساسي و انتظارات عملكردي 

الف( انسجام و نقاط قوت مشترك:
1. برنامه زبان آموزي در ســال اول، از نظر توجه  به آموزشــي نظام مند با تأکيد بر تقويت مهارتها و 
صريح بودن آن، از انسجام برخوردار است. حمايتي  تشخيص دهنده نسبت به خطاهاي كودك دارد 

و فنون خواندن پايه  مورد تأکيد است.
2. برنامه تدوين شده، بر شفاهي بودن، تقويت گفتگو و جنبه هاي كلامي و تلفيق برنامه شفاهي زبان 

با خواندن و نوشتن، توجه نسبي دارد. 
3. درهم تنيده بــودن آموزش  مهارتهاي چهارگانه زباني و فكر  كــردن و نگاه كردن )تلقي كردن( در 

برنامه درسي، به ويژه در سالهاي دوم و سوم محسوس است.

ب( عدم انسجام  و نقاط ضعف مشترك:
1. به تجربه كردن ادبيات مربوط به تمام گروههاي فرهنگي و يادگيري دانش آموزان درباره فرهنگها 
و ارزشــهاي اجتماعي بي توجهي شــده اســت. رويکرد بسته برنامه درســي قصد شده در عمل 

چند فرهنگی نيست و به طور کلی صدای فرهنگ رسمی در کتاب بازتاب دارد.
2. راهبردهاي تقويت كنندة  حل مســئله، مبتني بركنجكاوي  دانش آمــوز و ايجاد  انگيزش، تأکيد  بر 

 سؤالهاي  سطح  بالا به جاي تأکيد بر مطالب کليشه ای، چندان مورد توجه نيستند. 
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3. لذت بردن و احســاس شــادماني از قصه تاريخي، عرضه شرح حال، شــاعري، قصه هاي جاري و 
داســتانهاي عاميانه در اين برنامه چندان مورد تأکيد نيســت. بســياری از درسها جنبه القايی و 

تجويزي بدون توجه به نيازها و سطح شناختي كودك دارد و در نتيجه تصنعي اند.
 4. انتظارات عملكردي همگون براي هر دو جنس )دختر و پســر(، به ويژه در پايه هاي دوم و ســوم

مورد توجه نيســت. اين مســئله احتمالًا ســبب کج فهميهايی در دانش آموزان مي شود تا کار يا 
فعاليتهايی را به يک جنس خاص ارتباط دهند.

5. ازنظر توجه به تنوعي از كاركردهاي زباني در طراحي و تدوين برنامه درســي زبان آموزي فارسي 
)از جمله  آموزشي، تعاملي، شخصي، اكتشافي، تخيلي، تنظيمي( و انگيزش دروني دانش آموز بر اثر 

يك نياز درك شده، به ويژه در پايه هاي دوم و سوم، كاستي ديده مي شود. 
6. از نظر توســعه مهارتهاي خواندن و نوشتن در شکلِ سواد رسانه اي و ديجيتالي، توجه ملموس و 

روشني در برنامه درسي ديده نمي شود . 

 7. بررســي بســته برنامه درسي فارسي نشــان داد در اصول و اهداف خاص پايه اول چند كاستي و
عدم انسجام محسوس است:

 كم توجهي به نوع زبان، تجربيات و علائقي كه دانش آموزان باخود به مدرسه مي آورند. 

 عدم تأکيد بر هدفهای آشکار کننده و ابرازكننده تجارب و مقاصد دانش آموز و معنادار برای وی.

 كم توجهي به جنبه های تخيل برانگيزی درسها.

8. شــيوه  اي مناسب براي انتقال از دستخط نويســي ابتدايي به روان نويسي و خط تحريري، به طور 
آشکار و ملموس وجود ندارد. 

2. در ارتباط با ويژگيهاي محتوايي
الف( انسجام و نقاط قوت مشترك:

1. محتواي كتاب هاي درسي،  راهبردها،   فعاليتهاي ياددهي/ آموزشي،  رويه ها،  مثالها و فرصتهايي ويژه  
براي مرور و به كاربردن فراهم مي كنند.

2. از نقاط  قوت محتوايي به ويژه در سال اول عبارت اند از:
 مواد و محتواي آموزشي، مهارتها و راهبردهاي اساسي را به نحوي منطقي و منسجم اولويت بندي 
و توالي مي دهند و ارتباط ميان مهارتهاي بنيادي را به نمايش مي گذارند )از جمله: شــناخت واجي 

]واحد گفتار[، آوايي، رمزگشايي، هجي كردن، واژگان ]لغت و معني[، و درك مطلب(.
 درسازماندهي محتواي اكثر درسهاي   كتاب خوانداري روندي از ساده به دشوار، از عيني به ذهني، 

از زبان معيار به زبان ادبي تا حدي ديده  مي شود. 
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ب( عدم انسجام و نقاط ضعف مشترك:
1. وجود راهبردی ويژه برای واژه آموزی و ارائه واژه هاي جديد هر درس در برنامه درسی آموزش زبان 
فارســی ابتدايي محسوس نيســت. مثلًا واژگان تعدادي از درسهاي كلاس اول با سن و تجربيات 

كودك همخواني ندارند و چندان قابل درك نيستند. 
2. بــه زمينه های  مبتنی بر نگاه  کردن و تلقي كردن،   داســتان گويی، تفکــر  نوآورانه، تخيل  و  حرکت 
زبان تخيلــی و بيان مخترعانه با درنظر گرفتن اقتضاي ســن كودك، در تدوين و تنظيم محتواي 

درسها كمتر توجه شده است.
3. طراحي و تدوين تجربيات و فعاليتهاي بخشــي از درسها بر اساس ميزان رغبت و مفيد بودنشان 

براي دانش آموز نيست. بسياری از متنها فاقد جذابيت اند.   
4. در تدوين محتواي درســهاي خوانداري به اقتضاي پايه هاي مختلف، به داســتان پردازي و طرح 
حکايتهای اسرارآميز، داستانهاي تصويری، قصه های کهن، اسطوره ها، افسانه هاي علمي، قصه های 

شوخی و خنده دار و قصه هاي چندفرهنگي، چندان توجه نشده است.  
 5. اســتفاده از متنهای فراملی در تعدادي از درسها به منظور اشتراک برخی مطالب با ديگر كشور ها

در زمينه موضوعات گوناگون علمی، داستانی، تخيلی، تاريخی و حماسی مورد توجه نيست. 
6. عدم استفاده از تصاوير جذاب و متنوع در تدوين بخشی قابل توجه از درسها، به ويژه در پايه اول.

7. چند كاستي و نقطه ضعف ويژه پايه هاي دوم و سوم:
 کاســتی از نظر توجه به موضوعات حساسي چون انسان دوستي، پرورش نگاه هنري، احترام به 

اديان و مذاهب و...

  كاستي از نظر خواندن متنهاي واقعي كه مي توانند زمينه هاي جدايی ناپذير از زندگي كودك باشند.
 كاستي در زمينه مهارت نوشتن: فقدان تمرينات نوشتاري تخيلي، استفاده از كلمات اختراعي، 

گفتن داستانهاي مأنوس و خوش آيند.

3. در زمينة  ویژگيهاي روش آموزش و پداگوژي
الف( انسجام و نقاط قوت مشترك:

1. طراحي آموزشي  براي  كل  كلاس، كار در گروههاي  كوچك، كار مستقل دانش آموز، ارزيابي تكاليف، 
تدوين مطالب آموزشي  براي هر  درس در بسته برنامه درسي و كتاب معلم تاحدودي درنظرگرفته 

شده است. 
 2. زمينه  ســازي روشــي براي توجه به تلفظ كلمات و هجي كردن و يادگيري اصول دســتور زبان،

در بستة برنامه درسي درنظر گرفته شده است. 
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3. فراهم کردن زمينه هاي پرسش از تفکر دانش آموزان و تشويق آنان به  رشد  تفکر با صحبت کردن 
از طريق فعاليتهاي درنظرگرفته شده در پايه هاي دوم و سوم. 

ب( عدم انسجام  و نقاط ضعف مشترك:
درسي قصدشده به روشهايي چون بارش فكري و بنا  کردن يک فکر روی ايده های  1. كم توجهي برنامه 

ديگران در فعاليتها.
2. كم توجهي به ايجاد زمينه هايي درجهت توانا شــدن كودكان در به مشــاركت گذاشتن اطلاعات، 

داستانها  و علائق.
3. كاســتي روشي در مرحله پيش از نوشتن، ازنظر راهنمايي و توصيه به معلمان سالهاي بالاتر براي 
درنظر گرفتــن فضايي براي  كلاس كه ايده ها را تحريك كند و  فرصتهايي براي تعامل دانش آموزان 

فراهم كند.  
4. كاســتي روشــي ازنظر وجود زمينه هايي  كه به  كل كلاس به صورت نظام مند آموزش داده شــود 
که چگونه قســمتهاي مهم محتواي درس  را زيرش خط بكشــند، رئوس مطالب را مشخص كنند، 

سازماندهي  و خلاصه كنند.
5. كاســتي در بســته برنامه و راهنماي تدريس، از نظر برنامه ريزي تجربيات زباني از نوع تعاملي و 

تقويت گروهي كار كردن دانش آموزان.
6. كاســتي از نظر روش آموزش  دستخط و ارائه الگوي مناســب براي خط تحريري. در اين زمينه، 

استفاده از روش آموزش گام به گام براي بهبود خطاهاي فردي دانش آموزان توصيه  مي شود. 
7. در بسته برنامه درسي فارسي پايه  اول، كاستي در ايجاد  زمينه و انگيزه برای  درگير شدن دانش آموزان 
در  فعاليتهای يادگيری به جای پاســخهای انفعالی و كاســتي از نظر نقش معلم و بالابردن قدرت 

انتخاب او، ديده مي شود. در تدوين اين برنامه، معلم نقش چندانی در انتخاب فعاليتها ندارد. 

4. در زمينة ویژگيهاي موقعيتها و فعاليتهاي یادگيري 
الف( انسجام و نقاط قوت مشترك:

1. فعاليتهــاي يادگيري دانش آمــوزان را در بهره گيری از تمام جنبه هاي زبان حمايت مي كند، مثلًا 
دانش آموزان در حالي كه گوش مي دهند در زمينة خواندن و نوشتن چيزهايي ياد مي گيرند.  

2. فعاليتهاي يادگيري درنظر گرفته شده تاحدود زيادي محتواي درس را پوشش مي دهند و كفايت 
لازم را دارند.

3. موقعيتهاي فراواني براي دانش آموزان فراهم مي شــود تا مجموعه لغات]واژگان[ جديد را بشنوند 
و تمرين كنند. 
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ب( عدم انسجام  و نقاط ضعف مشترك: 
1. از نظر فعاليتهايي كه براي تشــويق حرف زدن و گوش دادن بايد بيشــتر مورد توجه قرار گيرند، 
كاســتي ديده مي شود. مانند هنرهاي نمايشي و تجربيات هنري، تعامل در گروه  كوچك، بازيهاي 
كلامي، داستان گويي، خيمه شب بازي، خواندن شعر و سرود دسته جمعي، لمس كن و بگو، تئاتر 

بازي كردن خوانندگان. 
 2. كاســتي ازنظر وجود  موقعيتهای يادگيری مبتنی بر افســانه و داســتان پردازی و  مســائلي که
 مورد علاقه کودکان است. مانند تخيل كردن و بحث كردن و ارائه راه حل برای برطرف کردن  مسأله

مورد  علاقه  يا موقعيت  خطرناک  داستان.
3. كاســتي از نظر موقعيتهاي يادگيري برای بيان کردن و نشان دادن دريافت از متن خوانده شده با 
شيوه های تقويت کنندة تخيل و خلاقيت كودك. مانند: پيش بينی کردن، بارش ذهني و تلفيق کردن، 
انشا کردن، تفکر نوآورانه در قالب کشف يک موضوع، فکرهای بکر، بنا کردن توافق با همکلاسيها، 

شوخی و تعريف کردن مسأله. 
4. عدم وجود موقعيتهايي در بسته برنامه درسي فارسي  تا دانش آموزان نوشتار را به عنوان يك  منبع 

لذت بردن و سرگرمی تجربه كنند.  
 5. كاســتي از نظر ايجاد موقعيتهايي كه دانش آموزان داســتانهايي را با صداي بلند بخوانند، سپس

در مورد اين داســتانها گفتگو كنند يا موقعيتهايي براي دانش آموزان فراهم  شــود تا داستانها را 
براساس دانش شان از عناصر داستان بازگويي كنند.

6. در پايه هاي دوم و سوم، كاستي ازنظر موقعيتهايي كه كودكان با راهِ مناسبِ نوشتن نامه در ]شكل[ 
دســت خط رو به رو   شوند. كاستي ازنظر ايجاد موقعيت  براي نوشتن در  دامنه اي از مقاصد فردي و 

اجتماعي، مانند ساختن فهرستها، نامه ها، علائم، داستانها، قطعات.
7. از كاســتيهاي خاص پايه اول: كم توجهي برنامه درســي به اســتفاده از مواد قابل دستكاري كه 

آمادگي براي دستخط نويسي را تسهيل مي كند. 
8. كاســتي  در فعاليتهاي يادگيري پايان فصلها، ازنظر ايجاد انگيزه درکودکان برای ســؤال كردن و 
پاسخگويی به ادبيات از طريق هنرهای خلاق در قالب ميدانی از فرصتهای يادگيری که  برای همه 

در کلاس ارائه مي شود.

5. در زمينة  ویژگيهاي ارزشيابي از آموخته ها در برنامه درسي قصد شده 
الف( انسجام و نقاط قوت مشترك:

1. استفاده  از برگه ها و پوشــه كارنماي عملكرد در ارزشيابي  پيشرفت  دانش آموز درنظر گرفته شده 
است. 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 q

jo
e.

ir
 o

n 
20

21
-1

2-
21

 ]
 

                            19 / 24

http://qjoe.ir/article-1-3248-fa.html


علمی

فصلنامه تعلیم و تربیت

96
ë شمارة‌ë 3 شمارة‌پیاپی‌147
ë سال‌سی‌وهفتم ë پاییز‌1400

2. استفاده  از سنجشــهاي رسمي و غير رسمي و همين طور سنجشهاي تكويني و پاياني تا عملكرد 
دانش آموز درمجموع مستند  شود. 

 ب( عدم انسجام  و نقاط ضعف مشترك:
1. در بسته برنامه درسي و راهنماي تدريس، روند منظم و منسجمی برای هدايت معلمان در مواردي 
چون نظارت و پايش دائم معلم از دريافت مفهوم و معناي  پيام از سوی دانش آموز، سؤال كردن از 
متن خوانده شده، تصريح كردن و پالايش معنايي و بازبيني معلم از آنچه  كودك فهميده و بررسي 

شكها و ابهامها و چيزهايي را كه دانش آموز نفهميده،  ديده نمي شود. 
2. كاســتي ازنظر راهنمايي دقيق و روش اســتفاده درســت از ارزيابي عملكرد دانش آموز تا تصوير 
 دقيقي از نيازها  و آموخته ها به دست آيد. اين ارزيابيها  مداوم و كاملاًً متصل به آموزش و فعاليتهاي

برنامه درسي است.
3. معيارها و شاخصهايی برای ارزيابی دستخط دانش آموزان مطلقاً وجود ندارد. 

4. از نظر ارائه راهنمايي براي ارزيابي مواردي چون: مرور كردن  متن از ســوی  دانش آموز  و  بازگويي 
 آن به زبان  خودش و تقويت  تفكر و ارزشيابی مهارتهای شفاهی، يعنی: سخن گفتن و گوش دادن، 

كاستي قابل توجهي ديده مي شود. 
5. در بســته برنامه درسی در زمينة تفاوتهای يادگيري دانش آموزان بر اساس تنوع زباني، قوميتها و 
محل زندگی در ســطح كشــور و... و در نتيجه تفاوت در نوع ارزشيابی، هيچ توضيحی داده نشده 

است. 
 6. در پايــه اول، در مورد روش ارزشــيابي از قرائت دانش آموزان ] خوانــدن متن[، معيارهاي دقيق

در بستة برنامه درسي پيش بيني نشده است. از جمله: رعايت لحن مناسب، تلفظ درست و معيار، 
درك مطلب، شامل واژگان و متن درسي، توجه به علائم نگارشي و ....

7. ارزشيابی از آموخته هاي كودك بستگی به متغيرهای بسيار دارد، از جمله تفاوتهای فردی، دوزبانه 
بودن و... که نوع ارزشيابی با توجه به اين متغيرها و انجام دادن اصلاحات لازم در بسته برنامه درسی 

در نظر گرفته نشده است.

 جمع بندي،  نتیجه گیري و پیشنهادها 
با بررسي مجدد ويژگيهاي اعتبارسنجي شدة برنامه درسي زبان آموزي دوره اول ابتدايي در چارچوب 
برنامه درسي مرجع آن و مقايســه و استنتاجهاي صورت گرفته ميان ويژگيهاي چارچوب برنامه درسي 
مرجع زبان آموزي دورة اول ابتدايي و ويژگيهاي برنامه درسي قصد شدة فارسي دوره اول ابتدايي، مي توان 

چنين جمع بندي و نتيجه گيري كرد: 
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 اشِکال بزرگ در طراحی و توليد برنامه های درسی، از جمله برنامه درسي فارسي دوره اول ابتدايي، 
فقدان توليد نمونه اوليه و اجرای آزمايشی محدود پيش از اجراي گسترده است. در نگاهي اساسي 
و تحول جويانــه مبتني بر مباني تخصصي حوزه طراحي و تدوين برنامه درســي و زبان آموزي در 
دوره ابتدايي، روند گذشته مي بايد بازنگري شود و توليد راهنماي برنامه درسي و تدوين درسهاي 
زبان آموزي در بســته برنامه درسي فارسي ابتدايي براســاس مطالعات كافي روي مباني نظري و 
تجربيات زبان آموزي در نگاهي جهاني، انجام دادن آسيب شناسيها و نيازسنجيهاي لازم، توجه به 
تجارب گذشــته و طي كردن روندي آزمايشي در توليد و ارزشيابي برنامه درسي، پيش از تعميم 

برنامه درسي در سطح كشوري باشد.
 برنامه درســی قصدشده فارسی دوره اول ابتدايی در بخش اصول و اهداف زبان آموزی و انتظارات 
يادگيری، به چندفرهنگی و چندصدايی مي بايد بيشتر توجه كند. در بخش قابل توجهي از درسها 
به علايق و تجربيات کودک و تقويت بيان شفاهی کودکان چندان توجه نشده است و از اين نظر 

نياز به بازنگري وجود دارد.   
 در بخش انتخاب، ســازماندهی و ارائه محتوا بايد، راهبردی منســجم بــرای انتخاب کردن واژه 
 و واژه آموزی وجود داشــته باشد. به متنها و داســتانهای فراملی و مبتنی بر هويت انسانی بيشتر

توجه شود. زبان تعدادي از داستانهای انتخابی با دنيای کودکان در مناطق مختلف کشور همخوانی 
ندارد و واژگان تعدادي از درسهاي كلاس اول با سن و تجربيات كودك همخواني ندارد. در مواردي 
متنها متناسب و چندان قابل درك اين گروه سنی نيستند و تحميلي بر دانش آموز است كه بايد 

مرتفع شود.  
  در مورد موقعيتها و فعاليتهاي يادگيري، كم توجهي به  زمينه های  مبتنی بر نگاه  کردن و تلقي كردن، 

 داســتان گويی، تفکر  نوآورانه با در نظر گرفتن اقتضاي ســن كودك در برنامه درسي تدوين شده 
محسوس است. انتخاب تجربيات و فعاليتها برمبناي ميزان رغبت و مفيد بودنشان براي دانش آموز 
در درســها مورد توجه قرارگيرد. در طراحي و تدوين برنامه درســي، بر  راهبردهاي تقويت كنندة  
حل مسئله، مبتني بركنجكاوي  دانش آموز و ايجاد  انگيزش بيشتر تأکيد شود و به جاي آن، از تأکيد 

بر مطالب کليشه ای در بخش قابل توجهي از درسها كاسته  شود.  
 محتــواي كتاب هاي خوانداري و نوشــتاري و فعاليتهاي يادگيري موجــود در آنها از نظر ارائه 
محتواي مناســب و درعين حال داراي چالش  برانگيزي مناســب براي كــودك نياز به تحول و 
بازطراحی دارد. انتخاب متون مورد علاقه و نزديك به زبان و دنياي كودك در بستة برنامه درسي 
فارســي دوره ابتدايي، به ويژه كتاب خوانداري، انتخاب تجربيات و فعاليتهاي يادگيري برمبناي 
ميزان رغبت و مفيد بودنشان براي دانش آموز مواردي اند كه در بازنويسی منابع موجود مي بايد 

رعايت شوند. 
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 کاســتيهايي  از نظر ايجاد زمينه فعاليتهايي براي تشويق ســخن گفتن و گوش دادن وجود دارد 
 كه بايد بيشــتر مورد  توجه  قرار  گيرنــد، زمينه هايي چون هنرهاي نمايشــي و تجربيات هنري

بســيار موثرند. از نظر برنامه ريزي تجربيات زباني از نوع تعاملي، تقويت گروهبندي دانش آموزان 
و انجام دادن كار مشــترک، بايد به وجود موقعيتهاي مبتني بر داســتان خواني، داســتان گويي، 
لطيفه گويي، خاطره گويي، خواندن تجسمي و يافتن فكر و انديشه مركزي آن، بسيار بيشتر توجه 
شــود. وجود موقعيتهايي مبتني برتوصيف طبيعت، توصيف تصوير، بيان شــفاهي پديده ها، بيان 

مسائل و توصيف يك گردش علمي در تدوين بسته برنامه درسي توصيه مي شود. 

 در تدوين ارزشــيابيها لازم اســت: الف( مرور كردن  متن از سوی  دانش آموز  و  بازگويي  آن به  زبان 
 خــودش، ب(  تقويت  تفكر   دانش آموز، ج(  روان خواندن متون، مورد توجه باشــد. تدريجي بودن، 
معناداربودن براي دانش آموز، توجه به نوآوري، توجه به نظر و انتخابهاي دانش آموز در يادگيريها، 
ديده شــود. در تدوين برنامه ارزشيابي خواندن و درك مطلب دانش آموزان، به راهبردهايي چون 
نظارت و پايش  دائم دريافت مفهوم و معناي  پيام، سؤال كردن از متن خوانده شده، تصريح معنايي 
و بازبيني  معلم از آنچه  كودك فهميده، بررسي شكها و ابهامها و چيزهايي كه دانش آموز نفهميده، 

تأکيد شود.  
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