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 Background: The weakness in sense of attachment to school among students in deprived areas is 

influenced by malfunctioning social relationships and lack of hidden curriculums, a problem that not 

only reduces students 'cognitive performance levels, but also is intensified by teachers' discouraging 

messages and may even lead to higher rates of dropping out of school. Researches have shown that 

school staff may help to increase students' school attachment, through socio-emotional learnings. 

Invitational education and teaching social relationships based on a hidden curriculum is an area that 

has attracted the attention of researchers around the world, however, in Iran there is a research gap 

in the effectiveness of these two educational methods on the sense of belonging to the school. 

Aims: The aim of this study was to compare the effectiveness of invitational education, social 

relations education and the combination of these two educational methods on school attachment of 

female students in deprived areas. 

Methods: The research method was quasi-experimental pre-test and post-test. The statistical 

population in this study was female elementary school students in deprived areas of Ghale Ganj city 

(Kerman province) in the academic year 1397-98, from which 3 schools were randomly selected as 

the experimental group and one school as the control group.  Raven's IQ test and pretest were used 

to control students' primary cognitive backgrounds. Data were collected using School Attachment 

Questionnaire (Brew, Beathy & Watt 2004).  The Invitational education packages and school social 

relations and a combined method were implemented for school executives and its effects on students 

were analyzed using Univariate covariance and multivariate analysis of covariance. 

Results: Findings showed that Invitational education, social relations education and combined 

methods have positive effects on students' school attachment. These effects were significantly 

different at p <0.05 and more or less included in   Invitational education, combination education and 

social relations education, respectively. 

Conclusion: Based on the findings of the present study, it can be concluded that if the necessary 

conditions for encouraging and developing social relations of female students in deprived areas are 

provided by school staff, especially teachers, their sense of belonging to the school will improve. 

 

 

 

 

 

 

 

 

* Corresponding Author: Atefeh Amraie, Ph.D Student of Educational Psycology, Faculty of Education and Psychology, University of Tabriz 

Tabriz, Iran. 

E-mail: atg9038@gmail.com 

Tel: (+98) 9165563059 

2476-5740/ © 2021 The Authors. This is an open access article under the CC BY-NC-ND license  
).nc/4.0/-https://creativecommons.org/licenses/by( 

   
   

   
 [ 

D
O

I: 
10

.5
25

47
/J

P
S

.2
0.

10
3.

10
55

 ] 
 

http://psychologicalscience.ir/article-1-1209-fa.html
http://dx.doi.org/10.52547/JPS.20.103.1055


Monthly Journal of 

Psychological Science   

  
1056 

Vol. 20, No. 103, Autumn(October) 2021 

Extended Abstract 

Introduction 
The outputs of the educationial system are not only 

influenced by the explicit curriculum, but also by the 

education process, social relationship and other 

unplanned components. In this situation, different 

emotions and attitudes towards school are formed in 

students, one of which is the sense of attachment to 

school. A sense of attachment to school is defined as 

the perspective of individuals that is enhanced 

through socio-emotional learning and increases 

students' connection to the school environment (Badri 

Gargari et al., 2019). In addition, due to the increase 

in studies that show the relationship between non-

intelligence variables and school outputs, it is 

nessesary to pay attention to social and 

communication factors, including the role of teachers 

and school staff (Aritzeta et al., 2013). Due to 

physical limitations of schools in deprived areas, the 

role of social relationship in the development of 

cognitive skills and students' sense of attachment to 

school is a key factor (Ebadi., 2017). 

The sense of attachment to school is defined as the 

quality of communication and the sense of solidarity 

of students with teachers and other students (Green. 

2012, You et al., 2008). These communications - 

which form the social dimension of the hidden 

curriculum - are indirectly related to students' 

academic achievement. The school environment 

gives children a sense of attachment to school if it 

meets their basic needs (Rowe et al., 2007). In 

addition to the formal training course, school students 

also take a non-written course that has no formal 

planning and is considered a non-formal training 

course (Kentli., 2009). This informal course forms a 

major part of school communication. 

In the present study, to improve the sense of 

attachment to school alongside the hidden 

curriculum, Attention has been paid to the positive 

messages and teachers' encouragement  that 

constitute the content of the Invitational education 

packages. 

Invitational education is a program that has roots in 

Invitational theory. Invitational theory is a set of 

hypotheses that seeks to explain phenomena and 

provide a means of intentionally summoning people 

to realize their relatively boundless potential in all 

areas of worthwhile human endeavor.  Its main 

purpose is to address the entire global nature of 

human existence and opportunity and to make life a 

more exciting, satisfying and enriching experience. 

The belief that teachers encourage students to learn is 

one of the main themes of Invitational education. The 

purpose of Invitational education is to make people's 

experiences attractive and enriching so that they are 

respected and guided in ways that help them grow 

(Purkey & Novak, 1992). 

Invitational education and teaching social 

relationships based on a hidden curriculum is an area 

that has attracted the attention of researchers around 

the world, however, in Iran, due to unfamiliarity, it 

did not really caught on and very few studies have 

been done in this area. For example, developing an 

Invitational curriculum can help introduce and 

develop Invitational theory. In addition, educating 

teachers about the uninformed effects of social 

behaviors and attitudes in school and classroom, as 

well as reducing the effects of discouraging messages 

to students, are practical applications of research in 

the field. To fill the research gap raised in the Iranian 

education system, the present study seeks to answer 

the question whether Invitational education and social 

relations education based on a hidden curriculum 

affect school attachment of the students in deprived 

areas? In addition, in order to consider both cultural 

effects and a multidimensional view, regardless of 

geographical location, to create an educational space 

for teachers and staff, the effect of combination of 

these two educational packages on students' sense of 

attachment to school was also examined. 

Method 
The research method was quasi-experimental pre-test 

and post-test. The statistical population in this study 

was female elementary school students in deprived 

areas of Ghale Ganj city (Kerman province) in the 

academic year 1397-98, from which 3 schools were 

randomly selected as the experimental group and one 

school as the control group.  The schools were 

selected from a rural area and selected in such a way 

that they were similar in terms of social and cultural 

context, language and economic characteristics. 
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Raven's IQ test and pretest were used to control 

students' primary cognitive backgrounds. In 

experimental groups (Invitational education group, 

social relations education and combined method), All 

school executives in the fourth to sixth grades of 

selected schools (with 258 students) including 3 

principals, 3 school staff and 9 teachers, received 

training packages during ten 90-minute sessions 

twice a week, in the meeting room outside the school 

and outside office hours. In this way, the Invitational 

education packages and social dimensions of the 

hidden curriculum and a combined method were 

implemented for first, second and third experimental 

group, respectively. The control group (with 80 

students and 1 principal, 1 school staff and 3 teachers) 

did not receive any training. In fact, the participants 

in the experimental groups implemented the training 

received at the school and passed it on to the students.  

Data were collected using School Attachment 

Questionnaire (Brew, Beathy & Watt 2004).  The 

Invitational education packages and school social 

relations and a combined method were implemented 

for school executives and its effects on students were 

analyzed using Univariate covariance and 

multivariate analysis of covariance. 

Results 
For the preliminary review of group similarity, the 

mean and standard deviation of participants' IQ 

scores were examined and the groups are not 

significantly different in this regard. 

Before handling inferential data, to examin the 

components of school attachment, the underlying 

assumptions of parametric statistics and analysis of 

covariance were examined. Regarding the level of 

interval scale of dependent variable, interval data 

have been used in this research. Kolmogorov-

Smirnov test was used to evaluate the normality of the 

dependent variable distribution. Since calculated z at 

the level of p <0.05, is not significant, Therefore, the 

normality assumption of dependent variable is 

observed.  Levene's and box test were used to 

evaluate the homogeneity of variance of variables. 

The results of the Levene's test indicated that the error 

variance in the components of teacher support, 

engagement in community, positive feeling to school 

are homogeneous in all four groups, because the F 

value is not significant at the level of p <0.05. 

Therefore, the assumption of homogeneity of error 

variance of these components is observed. But in the 

component of fairness & safety at school, relatedness 

of self with school and academic ingagement, this 

assumption is not observed. Because the F value is 

significant at the level of p <0.05, but since analysis 

of covariance is not sensitive to not observing of this 

assumption, so there is no problem in using analysis 

of covariance. The results of Box test are significant 

with (P≥0.000, F = 2.22 and BOX = 145.08).  

Bartlett’s test of sphericity was used to examine the 

canonical correlation of dependent variables. The 

results of this test indicated that there is a normal 

correlation between the dependent variables, because 

the chi-square value is significant at the level of p 

<0.05. 

The results of examining the assumptions also 

showed that the assumption of homogeneity of 

interactive effects in group interaction and the pre-test 

of teacher support, engagement in community, 

fairness & safety at school, positive feeling to school, 

relatedness of self with school and academic 

engagement have been observed. Because the F value 

is not significant at the level of p <0.05. But this 

assumption, has not been observed in other variables. 

In addition, the study of the hypotheses indicated that 

the gradient  of the lines (correlation between pre-test 

and post-test) are not equal in the four groups and the 

lines intersect each other, But since the lines are in the 

same direction, it can be said that this assumption has 

been relatively observed. 

Considering the ubderlying assumptions of analysis 

of covariance, multivariate analysis of covariance 

was used to examine the components of sense of 

attachment to school and univariate analysis of 

covariance was used to examine the variable of sense 

of attachment to school (total score). 

To investigate the effect of Invitational education, 

school social relations education and combined 

education on the sense of attachment to school of 

deprived students ,multivariate analysis of covariance 

and among the four statistics of Pillais Trace, Wilks 

Lambda, T2 hotelling and to determine the 

significance of group effects, statistics Pillais Trace is 

reported. 

   
   

   
 [ 

D
O

I: 
10

.5
25

47
/J

P
S

.2
0.

10
3.

10
55

 ] 
 

http://psychologicalscience.ir/article-1-1209-fa.html
http://dx.doi.org/10.52547/JPS.20.103.1055


Monthly Journal of 

Psychological Science    

1058 

Vol. 20, No. 103, Autumn(October) 2021 

The contents of Table 1 show that the effectiveness of 

educational methods on improving the total score 

with F at the level of P <0.001 is significant. The 

results also show that social relations education, 

Invitational education and combination education are 

able to determine 41% of the combined variable’s 

changes. The value of the power of a test (0.99) shows 

that this test was able to reject the false null 

hypothesis with a very high power. 

The results of multivariate analysis of covariance in 

Table 2 also show the average components of school 

attachment (teacher support, engagement in 

community, fairness and safety at school, positive 

feeling to school, relatedness of self with school and 

academic engagement) among Social relations 

education, Invitational and combination education are 

different, and the F value is significant at the level of 

P <0.001. The results also showed that the group 

effect is able to determine 55% of changes in teacher 

support, 35% of changes in engagement in 

community, 49% of changes in fairness and safety at 

school, 27% of changes in positive feeling to school, 

32% of changes in relatedness of self with school , 

27% of changes in academic engagement and 70% of 

changes in school attachment. The value of the power 

of a test also shows that this test has been able to reject 

the false null hypothesis with a very high power 

To investigate the difference between the effect of 

Invitational education, Social relations education and 

combination education on students’ sense of 

attachment to school, Bonferroni post hoc test was 

used, the results of which are presented in Table 3. 
 

Table 1. The results of Pillais Trace on the combination of scores of the components of school attachment (teacher support, engagement in 

community, fairness and safety at school, positive feeling to school, relatedness of self with school and academic engagement) 
effect value F DF of assumption DF of error significance level partial eta squared Power of a test 

group 0/90 23/13 18 975 0/001 0/41 0/99 

 

Table 2. The results of multivariate analysis of covariance to compare the scores of school attachment and its components (teacher support, 

engagement in community, fairness and safety at school, positive feeling to school, relatedness of self with school and academic engagement) 

in four groups 

Power 

of a test 

partial eta 

squared 

significance 

level 
F 

mean 

squares 

degree of 

freedom 

Sum of 

squares 

sourses of 

change 
variable 

0/84 0/55 0/000 131/88 
908/33 3 2724/98 group 

teacher support 
6/89 328 2259/00 error 

0/98 0/35 0/000 58/97 
244/29 3 732/88 group engagement in 

community 4/14 328 1358/80 error 

0/99 0/49 0/000 103/92 
272/94 3 818/82 group fairness and safety at 

school 2/63 328 861/51 error 

0/91 0/27 0/000 21/58 
72/19 3 216/57 group positive feeling to 

school 3/35 328 1097/34 error 

0/58 0/32 0/000 50/29 
123/00 3 396/04 group relatedness of self 

with school 2/45 328 802/33 error 

0/91 0/27 0/000 23/66 
54/37 3 163/12 group academic 

engagement 2/30 328 753/63 error 

0/99 0/70 0/000 252/39 
10005/39 3 30016/18  sense of attachment 

to school (total score) 39/643 333 13200/99  
 

 

Table 3. The results of post hoc test to compare the scores of pre-test, post-test of variable sense of attachment to school and its components 

in experimental and control groups 
significa

nce level 

standard 

error 
mean group J group I variable 

0/001 0/78 -2/96 Social relations education group Control group 

teacher 

support 

0/001 0/82 -8/87 combination education group Control group 

0/001 0/77 -10/71 Invitational education group Control group 

0/001 0/43 -5/91 combination education group 
Social relations education 

group 

0/001 0/46 -7/75 Invitational education group 
Social relations education 

group 

   
   

   
 [ 

D
O

I: 
10

.5
25

47
/J

P
S

.2
0.

10
3.

10
55

 ] 
 

http://psychologicalscience.ir/article-1-1209-fa.html
http://dx.doi.org/10.52547/JPS.20.103.1055


Monthly Journal of 

Psychological Science   

1059 

Vol. 20, No. 103, Autumn(October) 2021 

significa

nce level 

standard 

error 
mean group J group I variable 

0/001 0/40 -1/84 Invitational education group combination education group 

0/001 0/61 -2/82 Social relations education group Control group 

engagement 

in 

community 

0/001 0/63 -5/34 combination education group Control group 

0/001 0/60 -6/48 Invitational education group Control group 

0/001 0/34 -2/51 combination education group 
Social relations education 

group 

0/001 0/36 -3/66 Invitational education group 
Social relations education 

group 

0/002 0/31 -1/15 Invitational education group combination education group 

0/001 0/48 -4/13 Social relations education group Control group 

fairness and 

safety at 

school 

0/001 0/51 -6/53 combination education group Control group 

0/001 0/48 -7/48 Invitational education group Control group 

0/001 0/27 -2/39 combination education group 
Social relations education 

group 

0/001 0/29 -3/34 Invitational education group 
Social relations education 

group 

0/001 0/25 -0/95 Invitational education group combination education group 

0/042 0/55 -1/49 Social relations education group Control group 

positive 

feeling to 

school 

0/001 0/57 -3/29 combination education group Control group 

0/001 0/54 -3/28 Invitational education group Control group 

0/001 0/30 -1/80 combination education group 
Social relations education 

group 

0/000 0/32 -1/79 Invitational education group 
Social relations education 

group 

1/000 0/28 0/01 Invitational education group combination education group 

0/000 0/47 -20/06 Social relations education group Control group 

relatedness 

of self with 

school 

0/000 0/49 -4/62 combination education group Control group 

0/000 0/46 -4/02 Invitational education group Control group 

0/000 0/26 -2/56 combination education group 
Social relations education 

group 

0/000 0/28 1/96 Invitational education group 
Social relations education 

group 

0/080 0/24 0/60 Invitational education group combination education group 

0/001 0/45 1/81 Social relations education group Control group 

academic 

engagement 

 

1/000 0/47 0/17 combination education group Control group 

1/000 0/45 -0/33 Invitational education group Control group 

0/000 0/25 -1/64 combination education group 
Social relations education 

group 

0/000 0/27 -2/13 Invitational education group 
Social relations education 

group 

0/199 0/23 -0/50 Invitational education group combination education group 

0/000 801 -12/64 Social relations education group Control group 

sense of 

attachment 

to school 

(total score) 

0/000 1/81 -29/39 combination education group Control group 

0/000 1/67 -33/47 Invitational education group Control group 

0/000 0/98 16/74 combination education group 
Social relations education 

group 

0/000 1/02 -20/83 Invitational education group 
Social relations education 

group 

0/000 0/94 -4/08 Invitational education group combination education group 
 

The results of Table 3 show that there is no 

significant difference between the components of 

combination education and other educational groups 

in the components of teacher support, engagement in 

community, fairness and safety at school, positive 

feeling to school, relatedness of self with school and 

academic engagement, but Significant differences 

were observed between experimental and control 

groups. In addition, a significant difference was 

observed in the total score of the variable of school 

attachment between all groups. According to the 

modified means of the four groups in the variables of 

sense of attachment to school and its components 

(teacher support, engagement in community, 
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fairness and safety at school, positive feeling to 

school, relatedness of self with school and academic 

engagement) can be Inferred that the scores of 

components of teacher support, engagement in 

community, fairness and safety at school, positive 

feeling to school, relatedness of self with school and 

academic engagement in the Invitational education 

group were higher than other groups. 

Conclusion  

The results of Table 3 show that there is no 

significant difference between the components of 

combination education and other educational groups 

in the components of teacher support, engagement in 

community, fairness and safety at school, positive 

feeling to school, relatedness of self with school and 

academic engagement, but Significant differences 

were observed between the experimental and control 

groups. In addition, a significant difference was 

observed in the total score of the variable of school 

attachment between all groups. According to the 

modified means of the four groups in the variables of 

sense of attachment to school and its components 

(teacher support, engagement in community, 

fairness and safety at school, positive feeling to 

school, relatedness of self with school and academic 

engagement) can be Inferred that the scores of 

components of teacher support, engagement in 

community, fairness and safety at school, positive 

feeling to school, relatedness of self with school and 

academic engagement in the Invitational education 

group were higher than other groups. 

It should be noted that the boundaries of Invitational 

education and hidden curriculum are not exactly 

distinguishable, and despite the fact that Invitational 

education is more person-centered than teaching 

social dimensions in the hidden curriculum - it 

emphasizes self-concept and self-esteem through 

invitational messages. - And the social dimension of 

the hidden curriculum is more concerned with the 

relationships, rules, and regulations in the school, but 

these two categories, in addition to overlapping, can 

affect each other’s components. 
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 مقاله پژوهشی

 به تعلق احساس رب ترکیبی آموزش و پنهان درسی برنامۀ بر مبتنی اجتماعی روابط آموزش ترغیبی، آموزش تأثیر مقایسه

 گنج قلعه شهرستان موردی مطالعه: محروم مناطق ابتدایی دوره دختر آموزاندانش مدرسه

 

 2*عاطفه امرایی، 1یوسف ادیب، 1آذراسکندر فتحی، 1شهرام واحدی

 .تربیتی، دانشگاه تبریز، تبریز، ایراندانشکده روانشناسی و علوم ،تربیتیگروه علوم ،استاد. 1

 تربیتی، دانشگاه تبریز، تبریز، ایران.علومدانشجوی دکتری روانشناسی تربیتی، دانشکده روانشناسی و . 2

 

 مشخصات مقاله
 

 چکیده

 :هادواژهیکل

 ترغیبی، آموزش

 اجتماعی، روابط آموزش

 مدرسه، به تعلق احساس

 آموزان دختر،دانش

 محروم مناطق

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 21/61/1066دریافت شده: 

 11/62/1066پذیرفته شده: 

 61/60/1066منتشر شده: 

آموزان مدارس مناطق محروم، تحت تأثیر رابط اجتماعی و برنامه درسی پنهان مشکلی است که نه احساس تعلق به مدرسه در دانش زمینه: 

ه های دلسرد کننده معلمان تشدید شده و حتی ترک تحصیل را بشود، بلکه با پیامآموزان میدانش های شناختیتنها باعث کاهش سطح بازده

مدرسه  محیط اب آموزاندانش پیوند افزایش باعث هیجانی -اجتماعی  یادگیری طریق نشان داده است که کادر مدرسه از دنبال دارد. تحقیقات

 گرانپژوهش توجه مورد جهان سراسر در که است ایحوزه پنهان، درسی برنامه بر مبتنی اجتماعی روابط آموزش و ترغیبی آموزش شوند.

در زمینه اثربخشی این دو شیوه آموزشی بر احساس تعلق به مدرسه در مناطق محروم شکاف تحقیقاتی  ایران در همه این با است، گرفته قرار

 وجود دارد.

 اس تعلقاحس بر آموزشی شیوه دو این ترکیب و اجتماعی روابط آموزش ترغیبی، آموزش اثربخشی مقایسه هدف با حاضر پژوهش هدف:

 .شد انجام محروم مناطق دختر آموزاندانش مدرسه به

 ابتدایی دوره دختر آموزاندانش پژوهش، این در آماری جامعه. بود آزمونپس و آزمونپیش نوع از آزمایشیپژوهش، نیمه روش: روش

 گروه عنوانبه تصادفی طور به مدرسه 9 آنها، بین از که بودند 1980-89 تحصیلی سال در( کرمان استان) گنج قلعه شهرستان محروم مناطق

 یونر هوش آزمون از آموزان،دانش در اولیه شناختی هایزمینهپیش کنترل جهت. شدند انتخاب گواه گروه عنوانبه مدرسه یک و آزمایش

 آموزش هایبسته. شد آوریجمع( 2660 وات، و بتی برو،) مدرسه به تعلق احساس پرسشنامه از استفاده با هاداده. شد استفاده آزمونپیش و

 کوواریانس یلتحل از استفاده با آموزاندانش بر آن اثرات و اجرا مدرسه اجرایی عوامل برای ترکیبی شیوه و مدرسه اجتماعی روابط و ترغیبی

 .شد تحلیل متغیره چند و تک

 مدرسه به تعلق ساحسا بر مثبتی اثرات ترکیبی، شیوه و اجتماعی روابط آموزش ترغیبی، آموزش که داد نشان پژوهش هاییافته: هایافته

 و کیبیتر آموزش ترغیبی، آموزش شامل ترتیب به کمتر به بیشتر از و متفاوت >p 61/6 معناداری سطح در اثرات این. دارند آموزاندانش

 .بود اجتماعی روابط آموزش

روابط اجتماعی  و رشد ترغیب برای لازم شرایط که صورتی در کرد گیرینتیجه چنین توانمی حاضر مطالعه هاییافته اساس بر: یریگجهینت

 .افتی خواهد آنان بهبود خواهد مدرسه به تعلق احساس شود، آموزان دختر مناطق محروم توسط کارکنان مدرسه به ویژه معلمان فراهمدانش
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 مقدمه
 پذیرد،مین تأثیر آشکار درسی برنامه از صرفاً آموزشی سیستم دادهای برون

 نشده ریزیبرنامه هایمؤلفه سایر و اجتماعی روابط آموزش، فرآیند بلکه

 مختلفی هاینگرش و عواطف شرایط، این در. هستند دخیل آن در نیز

 اساحس آنها، از یکی که گیردمی شکل آموزاندانش در مدرسه به نسبت

 ریفتع افراد دیدگاه عنوانبه مدرسه به تعلق احساس. است 1مدرسه به تعلق

 اعثب و یابدمی بهبود هیجانی -اجتماعی  یادگیری طریق از که شودمی

 دیب،ا گرگری، بدری) شودمی مدرسه محیط با آموزاندانش پیوند افزایش

 هک مطالعاتی افزایش به توجه با همچنین. (1989آداب،  عرفانی و هاشمی

 دهد،می نشان را مدرسه دادهایبرون با غیرهوشی متغیرهای بین رابطه

 ایاولی و معلمان نقش جمله از ارتباطی و اجتماعی عوامل به توجه ضرورت

آریتزتا، گروستیاگا، آلسونو، هارانبورا ) شودمی ترروشن روزروزبه مدرسه

 مناطق در مدارس فیزیکی هایمحدودیت به توجه با(. 2610 و گارتیزا؛

 احساس تعلق و شناختی هایمهارت رشد در اجتماعی روابط نقش محروم،

 (.1980 عبادی،) است اساسی عاملی آموزاندانش مدرسه به

 گیهمبست احساس و ارتباط کیفیت عنوان به مدرسه به تعلق احساس

 ؛2612 گرین،) شودمی تعریف آموزاندانش سایر و معلمان با آموزاندانش

 امهبرن اجتماعی بعُد که-ارتباطات  این(. 2669 یو، شارکی، تانیگوا و گرین؛

 حصیلیت موفقیت با غیرمستقیم طوربه -دهدمی تشکیل را پنهان درسی

 و خود مدرسه به نسبت آموزاندانش احساس. دارد رابطه آموزاندانش

 کنند،می برقرار مدرسه آموزشی کادر و معلمان همسالان، با آنان که تعلقی

 در مدرسه محیط(. 2612 یون،) است مدرسه به تعلق ارزیابی در مهم عاملی

 علقت احساس باعث کند، برآورده را کودکان اساسی نیازهای که صورتی

 تعلق (. احساس2660پاترسون،  و استوارت شود )روو، می مدرسه به آنان

 ایرس و خود که کند آموز احساسدانش که رسدمی اوج به زمانی مدرسه به

اسمیت و  شاکت،) هستند مدرسه مراقبت و حمایت مورد آموزان،دانش

 یرانهگسخت قوانین با آموزاندانش وقتی که اساس، این بر(. 2660 هومل،

 تیح یا و تنبیه مدرسه، در خطا اولین با و شوندمی روبرو مدرسه طرف از

 مدارس در که آموزانیدانش به نسبت آنها تعلق احساس شوند، اخراج

 (.2668 دینلا، و لید) کندمی افُت کنند،می تحصیل گیرسهل

                                                           
School Attachment. 1 

 رفتارهای متعددی مانند منفی اثرات مدرسه، به تعلق احساس فقدان

 و آموزان پسردانش در مواد سومصرف خشونت جمعی و پرخاشگرانه،

 دیگر از(. 2616 میلز، و استراکوزی) دارد دنبال به را دختران در افسردگی

 در بزهکاری و تحصیل ترک مدرسه، به تعلق احساس نداشتن پیامدهای

مرتبط  مطالعات(. 2612 انسا، -اوسو و انیس اشلی،) است نوجوانی سنین

 زشانگی و عملکرد بهبود موجب مدرسه به تعلق احساس است، داده نشان

 یتو،ا) مدرسه رایج هایارزش به تعهد و بهنجار رفتارهای بروز تحصیلی،

 اهشک و سیگار مصرف به تمایل مقابل در پیشگیرانه عاملی و( 2611

 احساس(. 2619 آسبریج، و آزاگبا) است بزرگسالی در پرخطر رفتارهای

 درک هب منجر و دارد مدرسه بیرون و درون در مثبتی نتایج مدرسه، به تعلق

 و حمایت این. شودمی همکلاسی دوستان و معلمان طرف از حمایت

. کندمی ترغیب درسی تکالیف انجام به آموزان رادانش مدرسه، از رضایت

 همدرس محیط در دارند، دلبستگی مدرسه به که آموزانیدانش همچنین

 گردی و معلم با بیشتر همکاری بر علاوه و داشته تریفعال مشارکت

ز را نی تریمناسب زمان مدیریت خود، تکالیف انجام آموزان برایدانش

 مدارسی، چنین در(. 1989 پسند،طالع و فربیان دلقندی،) دهندنشان می

 تلاش آموزاندانش تعلق احساس ارتقا و رشد جهت در مدرسه اداری کادر

 اآنه به شان معلمان و ها همکلاسی که رسندمی باور این به آنها و کرده

 و ماپفومو) کنندمی حمایت را آنان یادگیری جریان در و داده اهمیت

 همچنین مدرسه محیط از آموزاندانش تفسیر و ادراک(. 2619 موچنا،

 بر انآن عاطفی و اجتماعی توسعه و رضایت انگیزه، افزایش با تواندمی

 کامپوس بیکر، روا، راوی ؛2610 بار،) بگذارد تأثیر مدرسه، به تعلق احساس

 مذکور، عوامل بر علاوه(. 2616 لونی، و راسل باتل، ونتزل، ؛2616 هورن، و

 مسالان،ه والدین، جمله از افراد برخی با ارتیاط تأثیر تحت مدرسه به تعلق

 گیدلبست در نیز همسالان و والدین اگرچه. است معلمان و مدرسه کارکنان

 معلمان اما ،(2616 هاوکینز، و اوسترل موناهان،) دارند نقش مدرسه به

 ایفا آموزاندانش مدرسه به تعلق افزایش جهت در را نقش مهمترین

 آموزان،دانش به کمک برای هاییفرصت و هاموقعیت خلق با آنها. کنندمی

 موارد حاضر، پژوهش در(. 2611ایتو،) دارند زمینه این در اساسی نقشی

بسته  محتوای ترغیب معلمان، و مثبت هایپیام به توجه کنار در شده ذکر

 .دهندمی تشکیل را ترغیبی آموزش
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. گرددمی باز 1ترغیبی نظریه به آن ریشه که است ایبرنامه ترغیبی آموزش

 و هادیدهپ تبییین دنبال به که است هافرض از ایمجموعه ترغیبی، نظریه

 در را شانبالقوه نیروی تا است افراد تعمدی فراخوان برای ایوسیله تأمین

 خاطبم نظریه، عمده این هدف. دریابند بشری تلاش شایسته هایزمینه تمام

 همچنین و آنان روی پیش هایفرصت و بشر وجودی طبیعت دادن قرار

 که اورب این. است بخشرضایت و مفرح غنی، ایتجربه به زندگی تبدیل

 زا کنند،نمی یا کنندمی تشویق یادگیری به را آموزاندانش معلمان،

 ایجاد ترغیبی، آموزش هدف. است ترغیبی آموزش اصلی موضوعات

 هب و شده واقع احترام مورد تا است اشخاص تجارب سازیغنی و جذابیت

 اک،پورکی و نو) کندمی کمک آنها رشد به که شوند راهنمایی مسیرهایی

1882.) 

 را مکتوبی غیر دوره رسمی، آموزش دوره بر مدارس علاوه آموزاندانش

 دوره یک و ندارد مشخصی و رسمی ریزیبرنامه که گذرانندمی نیز

 غیررسمی آموزش این(. 2668 کنتلی،) رودمی شمار به غیررسمی آموزشی

 داخل روابط ها،ارزش دربردارنده که شودمی نامیده 2پنهان درسی برنامه

( 2660) دکل. است فراگیران شدن اجتماعی فرآیند به مربوط آداب و گروه

 راگیرانف که داندمی قوانینی و رفتار دانش، اعتقادات، شامل را درسی برنامه

 مچنینه. کنندمی درونی را آن نادانسته صورتبه چه و دانسته صورتبه چه

 از ایمجموعه به طور اجمالی، را پنهان درسی برنامۀ( 1880) آیزنر

 حیطم بر حاکم فرهنگ بستر در که داندمی آموزشی نظام در هایادگیری

 اصلح فراگیران برای فراگیران و مربیان مدیران، آگاهی بدون و آموزشی

 یاآ که است این شود، مطرح است ممکن حوزه این در که سؤالی. شودمی

 ؤال،س این به دادن پاسخ برای دارد؟ را آموزش قابلیت پنهان درسی برنامه

 .نیمک مقایسه و بررسی را پنهان درسی برنامۀ در غالب تعریف دو باید

 آن در بپذیریم، را پنهان درسی برنامه از( 2668) کنتلی تعریف چنانچه

( ب است، نامکتوب فرآیندی حاوی پنهان درسی برنامه( الف صورت،

 یابد،می الانتق مدرسه در که نشده ریزیبرنامه محتوای بر پنهان درسی برنامه

 لویحاًت افتد،می اتفاق مدرسه در فرآیند و محتوا این چون( ج و دارد تأکید

 برنامه تعریف اما. است یکسان آموزاندانش اکثر برای که پذیرفت باید

 ،دیدگاه این به توجه با است. متفاوت( 1880) آیزنر دیدگاه از پنهان درسی

 افتد،یم اتفاق مدرسه در که است فرآیند یک ماحصل پنهان درسی برنامه

                                                           
Theory Invitational. 1 

 چون( ب است، مطرح نشده ریزیبرنامه یادگیری( الف دیدگاه، این در

 گیرد،می شکل افراد ذهن پنهان در درسی برنامه شود،می یادگیری از بحث

 درسی رنامهب چون( د است، نتیجه و برایند بر دیدگاه این تمرکز و تأکید( ج

 و است متفاوت آموزدانش هر در دهد،رخ می آموزاندانش ذهن در پنهان

بر  پس .هستند شناسایی قابل کند،می ایجاد را یادگیری این که عواملی( ه

 و اساییشن قابل پنهان درسی برنامه کنندۀ ایجاد عوامل آیزنر دیدگاه اساس

 رد عوامل این مخرب اثرات از توانمی طریق این از و هستند آموزش قابل

. افزود نآ مثبت اثرات بر و کاسته آموزاندانش نشده ریزیبرنامه یادگیری

 نشده ریزیبرنامه فرآیند یک محصول پنهان درسی برنامه با با وجود این که

 سایر و معلمان به آموزان،دانش بر فرآیند این تأثیر نحوه از آگاهی اما است،

 درسهم در خود اجتماعی روابط به نسبت که کندمی کمک مدرسه پرسنل

در (. 1986سیف، و دلاور ملکی، بیانفر،) دهند خرج به بیشتری احتیاط

 زبرآمده ا اجتماعی عوامل آموزش دنبال به حاضر نیز همین راستا، مطالعه

 آموزان شدان تعلق احساس بر تأثیرگذار عاملی که بود پنهان درسی برنامه

 .است مدرسه

 هایی را نشانمرور پیشینه پژوهشی در مورد موضوع مورد مطالعه، پژوهش

 روی که پژوهشی در( 2669) همکاران و می دهد. برای مثال، یو

 علقاحساس ت میزان بر مؤثر عوامل بررسی به شد، انجام چینی آموزاندانش

 با وابطر نوع معلم، حمایت که داد نشان پژوهش نتایج. پرداختند مدرسه به

 انضباطی قوانین مدرسه، در مشاوره و راهنمایی هایفعالیت همسالان،

 تعداداس و توانایی رشد برای مناسب فرصت بودن فراهم و مدرسه در موجود

( 2660) گرشام. گذاردمی اثر مدرسه به تعلق بر احساس همگی شاگردان،

 و ریاضی اضطراب بین رابطه بررسی برای ترغیب»عنوان  با پژوهشی نیز در

 و طهراب این بررسی به «ابتدایی کارآموز معلمان در یادگیری هایسبک

داد،  اننش نتایج. آموزان پرداختروی دانش ترغیبی آموزش تأثیر همچنین

 نتایج. اردد وجود معنادار رابطه کلی یادگیری سبک و ریاضی اضطراب بین

 هستند، یکل یادگیری سبک دارای که افرادی داد نشان همچنین تحقیق این

 باغل و هستند تخیلی و شهودی واگرا، فضایی، نگر،کلی بیشتر

 را آن یا شوندمی مواجه یادگیری اضطراب با کههنگامی آموزاندانش

مبنی  افتد،یم اتفاق پیشگویی منفی یک و شوندمی دلسرد کنند،می تجربه

. هستند شکست به محکوم و شوند موفق توانندنمی آنها بر این که

. Hidden curriculum2 
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 شدند، مشخص یادگیری سبک ترجیحات و یادگیری اضطراب کههنگامی

 گهماهن یادگیرندگان خاص نیازهای با برخورد برای آموزشی راهبردهای

 .کرد خواهد پیدا افزایش موفقیت تحصیلی و شد خواهد

 روی که( 1989) گرگری و همکاران بدری پژوهش نتایج تحلیل

 مدانه شهر برخوردار و محروم مناطق ابتدایی پنجم پایه پسر آموزاندانش

 مدرسه به تعلق که احساس داد نشان شد، انجام 1980-80 تحصیلی سال در

 احترام و عدالت رعایت اجتماع، در مشارکت معلم، حمایت هایمؤلفه و

 و مدرسه، با فرد ارتباط مدرسه، به نسبت مثبت احساس مدرسه، در

 هب تعلق احساس از بیشتر آزمایش گروه آموزاندانش علمی مشارکت

 اد،د نشان مطالعه این نتایج همچنین. بود گواه گروه آموزاندانش مدرسه

 به علقت احساس بر قوی کودکان هیجانی -اجتماعی  برنامه آموزش تأثیر

 .است میزان یک به برخوردار و محروم مناطق در آن، هایمؤلفه و مدرسه

 آموزاندانش تمامی روی( 1980) عراقیه و فراهانی برزآبادی پژوهش نتایج

 سال در تهران شهر پرورش و آموزش 10 منطقه متوسطه مقطع دوم پایه

 هایتمامی مؤلفه و مدرسه به تعلق احساس داد، نیز نشان 1989-80 تحصیلی

 .است یافته افزایش تشویق اثر در آن به مرتبط

 بررسی به خود مطالعه در( 1980) محمدی شاطریان و همچنین اورنجن

 موزانآدانش در تحصیلی درگیری و مدرسه به تعلق احساس بین رابطه

 دوم متوسطه دوره دختر آموزدانش 206 تعداد منظور بدین. پرداختند دختر

 هایپرسشنامه به و شدند انتخاب ایخوشه گیرینمونه روش با قم شهر

 ژوهشپ نتایج. دادند پاسخ تحصیلی درگیری و مدرسه به تعلق احساس

 داریعنیم رابطه تحصیلی و درگیری مدرسه به تعلق احساس بین داد، نشان

 .دارد وجود

 بین رابطه پژوهشی در نیز( 1989) نجاتی و ابوالقاسمی درانی، زاده،حکیم

 تحصیلی عملکرد و پیشرفت یانگیزه با مدرسه به تعلق احساس

 مورد نمونه. کردند بررسی را اصفهان شهر متوسطه مدارس آموزاندانش

 نتایج. بود اصفهان شهر متوسطه مقطع در آموزدانش 029 شامل مطالعه

 انگیزش اب مدرسه به تعلق احساس هایمؤلفه بین قوی رابطۀ نشانگر پژوهش

 .آموزان بوددانش تحصیلی عملکرد و پیشرفت

 و ترغیبی آموزش" عنوان، تحت ای مطالعه در( 2660) اسمیت و هانتر

 آنها. ندپرداخت هنر کلاس در ترغیبی آموزش تأثیر بررسی به "هنر کلاس

 شکوفا ثباع تنها نه هنر کلاس در ترغیبی آموزش اصول کاربرد دریافتند،

 محیط یک ایجاد باعث بلکه شود،می آموزاندانش استعدادهای شدن

 زا. شودمی معلمان و آموزاندانش همه برای رشد به رو و مثبت یادگیری

 و مدرسه هر برای مهم ای پایه ترغیبی آموزش مذکور، پژوهشگران نظر

 جسمانی، های زمینه در فرد ابعاد رشد آن هدف که است درسی کلاس

 .است معنوی و اجتماعی روانی،

 یاثرگذار چگونگی بررسی به پژوهشی نیز در( 1986) همکاران و فربیان

. داختندپر مدل ارائه منظوربه آموزاندانش پیشرفت بر پنهان درسی برنامه

 راهنمایی مدرسه 01 کلیه پژوهشی آماری جامعه و آمیخته پژوهش روش

 از استفاده با نمونه تعداد. بود 1999 سال در تهران 1 منطقه دخترانه

 رگرسیون .بود ماه 9 مشاهده مدت طول و مدرسه 8 تصادفی گیرینمونه

 یکیفیز و اجتماعی محیط و پنهان درسی برنامه هایمؤلفه بین چندگانه

 با. داد نشان 16/6 عدد با چندگانه همبستگی تحصیلی پیشرفت با مدرسه

 تحصیلی پیشرفت درصد 00/20 شد، معلوم تعیین ضریب به توجه

 .است پنهان درسی برنامه از متأثر آموزاندانش

و آموزش روابط اجتماعی مبتنی بر برنامه درسی  ترغیبی آموزش حال، هر به

 و پژوهشگران توجه مورد سراسر جهان در که است ای پنهان، حوزه

 به ام کشور در همه این با است، گرفته قرار پرورش و آموزش اندیشمندان

 عدادت و است شده مواجه کمتری اقبال با نشدن معرفی و ناآشنایی دلیل

 مارش انگشت و ناچیز بسیار است، شده انجام حوزه این در که هاییپژوهش

 توسعه و یمعرف به تواندمی ترغیبی آموزشی برنامه برای مثال، تدوین. است

 صوصخ در معلمان به بخشی آگاهی همچنین. کند کمک ترغیبی نظریه

 درس کلاس و مدرسه در اجتماعی برخوردهای و رفتارها ناآگاهانه اثرات

 ردهایکارب از آموزاندانش به دلسردکننده هایپیام اثرات از کاستن نیز و

 .باشدمی مطالعه مورد زمینه در پژوهش عملیاتی

خلا پژوهشی مطرح شده در نظام آموزش و پرورش    به دادن پوشش  برای

 وزشآم آیا که است  سؤال  این به پاسخگویی  پی در حاضر  مطالعه ایران،

سی پنهان  اجتماعی روابط آموزش و ترغیبی ساس  رب مبتنی بر برنامه در  اح

ن ای برای همچنین است؟  مؤثر محروم مناطق آموزاندانش مدرسه  به تعلق

  چندبعدی دید هم و شووود گرفته نظر در فرهنگی اثرات هم همزمان که

  فضووای اندرکاراندسووت و معلمان برای جغرافیایی مکان از نظرصوورف

 رب آموزشووی بسووته دو این آموزش ترکیبی تأثیر شووود، ایجاد آموزشووی

 بررسی شد. نیز آموزاندانش مدرسه به تعلق احساس
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 روش
 حاضر، پژوهش روش :کنندگانشرکت و پژوهش طرح( الف

پژوهش  آماری جامعه. بود آزمونپس و آزمونپیش نوع از آزمایشینیمه

 لعهق شهرستان محروم مناطق ابتدایی دوره دختر آموزاندانششامل تمامی 

 مدرسه 9 آنها بین از که بود 1980-89 تحصیلی سال در کرمان( )استان گنج

 عنوانبه مدرسه یک و آزمایش گروه مدارس عنوان به تصادفی طوربه 

 یاگونه به و دهستان یک از مدارس منتخب. شدند انتخاب گواه گروه

 هایویژگی و زبان فرهنگی، و اجتماعی بافت نظر از که شدند انتخاب

 در اولیه شناختی هایزمینهپیش کنترل جهت. به هم باشند شبیه اقتصادی

 شد استفاده آزمونپیش و ریون هوش آزمون از گروه نمونه آموزاندانش

 از بالاتر معیار انحراف دو) بالا بسیار هوش دلیل به که آموزانیدانش و

 سایر در ،(میانگین از ترپایین معیار انحراف دو) پایین بسیار یا( میانگین

 رودو هایملاک. شدند حذف آماری هایتحلیل از نیافتند، همتایی هاگروه

 هارمچ هایپایه بودن در مشغول به تحصیل آموزان،دانش برای پژوهش به

 هایکلاس در حضور سال، 12 تا 8 سنی دامنه در داشتن قرار ششم، تا

 هاگروه سایر در هوشی همتای وجود و مجزا معلم دارای و ایپایهتک

 انکارکن برای و( شدند حذف تحلیل مرحله در هوشی همتای بدون افراد)

 فوق حداکثر و لیسانس حداقل تحصیلات مدرسه نیز معیارهای ورود،

 .بود سال 1 حداقل کاری سابقه و لیسانس

 روابط ترغیبی، آموزش آموزش گروه) آزمایش هایگروه در

ی تحصیل هایپایه عوامل مدرسه در تمامی ،(اجتماعی و آموزش ترکیبی

 از نفر 9 مدیر، 9 آموز( شاملدانش 219 با) منتخب مدارس ششم تا چهارم

فضای  از خارج جلسات سالن در هفته، در بار دو معلم، 8 و مدرسه کادر

 86 جلسۀ ده طی را آموزشی هایبسته غیراداری، ساعات در و مدرسه

 تهبس اول، آزمایشی گروه که صورت این به. نمودند دریافت ایدقیقه

 و پنهان درسی برنامۀ اجتماعی ابعاد آموزش دوم، گروه ترغیبی؛ آموزش

با ) واهگ در گروه و شد ارائه آموزشی بسته دو هر ترکیب سوم گروه برای

 را آموزشی معلم(، 9 و مدرسه کادر از نفر 1 مدیر، 1آموز و دانش نفر 96

 ی،آزمایش های درگروه حاضر کنندگانشرکت واقع، در. نکردند دریافت

 در. انتقال دادند آموزاندانش به و اجرا مدرسه در را دریافتی هایآموزش

 حضور با پژوهش اهداف و ادبیات به واقف ناظر نفر دو اجرا، دوره طول

                                                           
School Attachment Questinior. 1 

 و کرده بررسی را آن قوت و ضعف نقاط و هابرنامه کیفیت مدارس، در

 این، بر علاوه. نمودند ارائه مدرسه کادر و معلمان به را لازم هایراهنمایی

 دریافت زنی کتبی یا تصویری گزارش کننده، شرکت مدیران یا معلمان از

 هنمود دریافت را هاآموزش واسط، حلقه عنوان به مدرسه کادر واقع در. شد

. شدمی سنجیده آموزاندانش روی اثرات اما نمودند،می اجرا مدرسه در و

 ؤثرم به توجه با و پژوهش در عدالت اخلاقی اصل رعایت جهت به همچنین

 در بیترکی شیوه و اجتماعی روابط آموزش ترغیبی، آموزش جلسات بودن

 امانج از بعد آزمایش، گروه آموزاندانش مدرسه به تعلق احساس افزایش

 گروه اعضای برای فشرده صررت به مذکور آموزشی جلسات پژوهش،

 حتوام شامل مذکور هایآموزش از نیز آنها و انجام برنامه با مطابق نیز گواه

 .شدند مند ها بهرهدوره فیلم و

 ابزار( ب

 وات و بتی بری، توسط پرسشنامه این: 1مدرسه به تعلق احساس پرسشنامه

 خرده 0 و سؤال 20 شامل مذکور پرسشنامه. است شده ساخته( 2660)

 مشارکت ،(19 ،20 ،2 ،19 ،8 ،1 ،26 ،11 سؤالات) معلم حمایت مقیاس،

 عدالت و احترام رعایت احساس ،(18 و 11 ،29 ؛21 سؤالات) اجتماع در

 20 ،10 سؤالات) مدرسه با فرد ارتباط ،(12 و 0 ،9 ،1 سؤالات) مدرسه در

 مشارکت و( 16و  10 ،20 ،21 سؤالات) مدرسه به مثبت احساس ،(22 و

به صورت  پرسشنامه این گذارینمره. باشدمی( 10 و 9 ،0 سؤالات) علمی

جملات مثبت در مقیاس لیکرتی )از کاملاً مخالفم تا کاملاً موافقم( طراحی 

 کل یبرا کرونباخ آلفای طریق از پرسشنامه پایایی ضریب. شده است

 حمایت ؛09/6 همسالان، به تعلق احساس هایمؤلفه برای و 01/6 پرسشنامه،

 مشارکت ؛01/6 مدرسه، در عدالت و احترام رعایت احساس ؛98/6 معلم،

 09/6 علمی، مشارکت و 08/6 مدرسه، با فرد تعلق ؛90/6 جامعه، در کردن

 بررسی به( 1982) کلانترکوشه و مکیان نیز ایران در. است شده گزارش

 دبیرستانی آموزاندانش از نفر 916 روی بر پرسشنامه این پایایی و روایی

( دختر آموزدانش 116 و پسر آموزدانش 266) تهران شهر پسر و دختر

 روایی و هکرد ترجمه فارسی به را پرسشنامه مذکور، پژوهشگران. پرداختند

یتی تربو علوم دانشکده روانشناسی اساتید از تن چند توسط آن صوری

 اختاری،س هایمؤلفه تحلیل روش. شد تأیید تهران طباطبائی علامه دانشگاه
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 درصد 12 توانستند، مجموع در عوامل این. نمود تأیید را فوق عامل 0 وجود

 06/6 یبالا عاملی بار دارای سؤالات تمامی) کنند تبیین را کل واریانس از

 اجرای طریق از مدرسه به تعلق مقیاس واگرای و همگرا روایی(. بودند

. شد حاسبهم هرمنس پیشرفت انگیزش و تحصیلی فرسودگی مقیاس همزمان

 و مدرسه با اطارتب مقیاس بین همبستگی ضریب که بود این نشانگر نتایج

 ینب معناداری منفی رابطه بنابراین است، -100/6 برابر تحصیلی فرسودگی

 علقت احساس مقیاس واگرای روایی مسئله این و داشت وجود مقیاس دو این

 یقطر از مدرسه به تعلق احساس همگرای روایی. کرد تأیید را مدرسه به

. شد بهمحاس هرمنس تحصیلی پیشرفت انگیزش پرسشنامه همزمان اجرای

 و شنامهپرس کل نمره بین همبستگی ضریب که بود این از حاکی نتایج

. باشدمی 001/6 برابر پیشرفت انگیزش مقیاس و مدرسه به تعلق احساس

 و دارد دوجو مذکور مقیاس دو بین معناداری و مثبت همبستگی بنابراین

 بتی بری،) دکر تأیید نیز را مدرسه به تعلق مقیاس همگرای روایی نتیجه این

 سشنامهپر این پایایی بررسی منظور به حاضر نیز پژوهش در(. 2660 وات، و

 پرسشنامه کل برای ضریب این مقدار. شد استفاده کرونباخ آلفای ضریب از

 از نظر مورد مقیاس گفت توانمی آن اساس بر که داد نشان را 90/6 مقدار

 .است برخوردار خوبی پایایی

 کودکان هوش کردن همتا برای حاضر پژوهش در: 1ریون هوشی آزمون

. دش استفاده است، دبستانی کودکان ویژه که ریون آزمون دوم فرم از

 اول فرم. شد ساخته 1899 سال در ریون و توسط پِنروز ریون هوش آزمون

 مورد استفاده حاضر پژوهش در که) دوم فرم و بوده سؤال 06 حاوی آن

 11 تا 1 کودکان آزمایش برای 1800 سال در بوده سؤالی 90( قرار گرفت

 بارها و بارها آزمون این. شد ساخته ذهنی ناتوان بزرگسالان همچنین و ساله

 مورد نایرا جمله از مختلف کشورهای در بودن فرهنگ به نابسته علت به

 اعتبار از حاکی آمده دست به تحقیقات نتایج و است گرفته قرار استفاده

نیز ( 2661) همکاران و کاتون(. 1980 سلیمانی،) باشدمی آزمون این بالای

 فرمول از استفاده با) درونی همسانی هنجاری، مطالعه یک در

 11 زیر کودکان) 00/6 از سال 11 تا 0 کودکان روی بر( کودرریچاردسون

 کردن نیمه دو پایایی ضرایب و( سال 8 و 9 کودکان برای) 99/6 تا( سال

 را( سال 8 کودکان برای) 86/6 تا( سال 11 و 16 کودکان برای) 91/6 از

                                                           
Ravens IQ Test .1 

 مورد آموزشی بسته سه حاضر، پژوهش در همچنین. آوردند دست به

 :گرفت قرار استفاده

 رشد بر هک ترغیبی نظریه اساس بر آموزشی بسته این: ترغیبی آموزش( الف

 طبق بر زنی و دارد تأکید محیط قبال در پذیریمسئولیت و افراد جانبه همه

 رب متمرکز مذکور آموزشی بسته. است شده تدوین ،(2660) گرشام برنامه

 هایمؤلفه مهمترین. است مدرسه کارکنان سایر و مدارس معلمان و مدیران

 ازخوردترغیب، ب مدرسه، محیط کردن ترغیبی و سازیایمن شامل بسته این

 دموکراسی، آموزش آموزان،دانش خودپنداره تقویت مثبت، انتظار و

 هب توجه بودن، بینخوش آموزان،دانش پذیرش قابل و اعتماد قابل درک

 هایمهارت و تعهد عوامل، هماهنگی آموزان،دانش یادگیری هایسبک

 تۀ آموزشیبس این .بود هاپیام کردن بیترغی مشارکتی، روح به توجه اولیه،

 ورتصبه که پذیرانهمسئولیت جمعی هایفعالیت قالب در را خود اهداف

 د، توجهخو پیرامون محیط به و کندمی پیگیری شود،می انجام برنامهفوق

 یداسات نظرات از آموزشی برنامه محتوای اعتبار تعیین برای. دارد ویژه

 حل جهت نامهبر روایی تأیید از بعد و شد استفاده تربیتیعلوم و روانشناسی

 9 کوچک گروه یک در آزمایشی صورتبه ابتدا آن، احتمالی مشکلات

 .شد اجرا اصلی نمونه در جزیی تغییرات اعمال از پس و شد اجرا نفره

ترغیبی و  آموزش هایبسته در بحث مورد فشردۀ موضوعات و عناوین

 نمایش داده شده است. 2و  1جداول  اجتماعی در روابط آموزش

 درسوووی برنامۀ   در مؤثر اجتماعی  عوامل ) اجتماعی  روابط آموزش( ب

 و کمی هایپژوهش در که هاییمؤلفه بر تکیه با آموزشی  بستۀ  این(: پنهان

سی  برنامه حوزه در کیفی   ابطرو و شده  ساخته  اند،شده  معرفی پنهان در

شده  ریزیبرنامه اجتماعی شده  تعیین پیش از که را ن ست،  ن  أکیدت مورد ا

 و معلمان برای های مطرح شده در این بسته آموزشی  آموزش. دهدمی قرار

 رب علاوه آموزشووی بسووته این. شووده اسووت تدوین مدرسووه کارکنان سووایر

سی  برنامه حوزه در موجود هایمؤلفه ساس  بر پنهان، در و  بیانفر پژوهش ا

 با ی،فیزیک و محتوایی عوامل نسبی  همسانی  به توجه با و( 1986) همکاران

 هایوزهح مهمترین. شد  تهیه پنهان درسی  برنامه اجتماعی عوامل بر تأکید

 درسوووی، کلاس مدیریت   آموز،دانش با  معلم شوووامل روابط  برنامه   این

 وج یکدیگر، با آموزاندانش روابط ارزیابی، و تدریس روش سووازیغنی

سه،  سه  مقررات و قوانین مدر سه  اولیای روابط و مدر . ودب یکدیگر با مدر
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 یدرسووو برنامه اجتماعی ابعاد آموزش برنامۀ اعتبار تعیین جهت همچنین

 قرار روانشووناسووان و معلمان اسوواتید، از نفر 26 اختیار در برنامه این پنهان،

  یب)ضر آن CVR ضریب بررسی،  منطقه فرهنگ با تناسب  نظر از و گرفته

02 CVR>% ) سبه شکلات  حل برای این، بر علاوه. شد  محا   احتمالی، م

 وچکک گروه یک در آزمایشی  صورت  به ابتدا در مذکور آموزشی  بستۀ 

 شد. گذارده اجرا به اصلی نمونه در سپس و شده اجرا نفری 9
 

 . عناوین و موضوعات مورد بحث در بستۀ آموزش ترغیبی1جدول 

 موضوعات مورد بحث عنوان جلسات جلسه

 ورود(های بیان اهداف، طول مدت برنامه، تعداد و نحوه برگزاری جلسات، عناوین جلسات مفهوم شناسی )نظریه ترغیبی، حوزه آشنایی و معرفی طرح اول
 احترام، اعتماد، خوش بینی، تعمد و مراقبت های آموزش ترغیبیمفروضه دوم
 ها و فرآیندهاها، برنامهها، خط مشیافراد، مکان های آموزش ترغیبیحوزه سوم

 مهم بودن، گفتگو، مشاوره، برخورد، مبارزه و آشتی مدیریت تعارض چهارم

 ای معلمرشد حرفه پنجم
 ،از مدرسه بیرونمدرسه، شرایط  درونشرایط ، نقش رهبری

 برای تغییر افرادتعهد  و ایمقررات برنامه توسعه حرفه

 ششم
 ابعاد آموزش ترغیبی مدل مارپیچ ترغیبی

 مرحله ای( 12)مدل 
از نظر  و ز نظر شغلی ترغیب کننده خود بودنا ،از نظر شخصی ترغیب کننده دیگران بودن ،از نظر شخصی ترغیب کننده خود بودن

 شغلی ترغیب کننده دیگران بودن

 هفتم
 ترغیبی ها در آموزشانتخاب

 )سطوح کارکرد(
 غیر تعمدی، ترغیب غیر تعمدی، ترغیب تعمدی و عامل برتر( )دلسرد کردن تعمدی و عدم پذیرشو  پذیرش، عدم ارسال ،ارسال

 مناسب نامشهودو  مناسب مشهود، نامناسب مشهود، نامناسب نامشهود های آموزش ترغیبیسبک هشتم
 مرحله پیگیریو مرحله آغازین واکنش  ،آمادگی ۀمرحل مراحل تولید پیام ترغیبی نهم
 های منحصر به فرد شخصی، روح مشارکتی، احساس تعلق، محل زندگی خوشایند، انتظارات مثبت و ارتباط با جامعهاحترام به ویژگی مدل خانواده ترغیبی دهم

 

 عناوین و موضوعات مورد بحث در بستۀ آموزش روابط اجتماعی. 2 جدول

 موضوعات مورد بحث عنوان مخاطبان جلسه

 آشنایی و معرفی طرح مدرسه کارکنان تمامی اول
بیان اهداف، طول مدت برنامه، تعداد و نحوه برگزاری جلسات، عناوین جلسات، معرفی برنامه درسی پنهان و 

 گستره آن

 جو مدرسه کارکنان مدرسهتمامی  دوم و سوم
ای هبندی معلمان به دلیل تواناییافزایی، درک شرایط معلمان، عدم گروهتشویق معلمان به همکاری و هم

های پنهان و آشکار و عدم اجبار آموزان، نظارت بر پیامبندی دانش فردی یا طبقات اجتماعی، عدم گروه
 رهنگ ایشان تعارض دارد.هایی که با فآموزان به حضور در فعالیتدانش

 قوانین و مقررات مدرسه مدرسه کارکنان تمامی چهارم
ت آموزانی که به دلیل مشکلاپذیری و بازنگری، قابلیت اجرا و عدالت برخورد با دانشاطلاع رسانی، انعطاف

 شوند.رفتاری به دفتر مدرسه ارجاع داده می

 مدرسه کارکنان تمامی پنجم
 مقررات و قوانین

 والدین و مربیان
 سانیرخطاهای ناشی از طبقات اجتماعی، همکاری و اشتراک تجربیات، روابط دوستانه، غیرخصمانه و اطلاع

 آموزانارتباط با دانش معلمان ششم و هفتم
مداری، صمیمیت و محدود نبودن مدیریت کلاس درسی، القای امید و دلسرد نکردن، عدالت در توجه، اخلاق

 کتاب درسی و توجه به مسائل قومی و فرهنگیارتباط به 

 آموزان با یکدیگرروابط دانش مدرسه کارکنان تمامی هشتم
-آموزان طرد شده، قلدری )پخش کلیپ(، دوستیابی، کار گروهی و مهارتدانش احترام به فرهنگ و قومیت

 های ارتباطی

 معلمان نهم
های تدریس با تأکید بر روش

 اهمیت ارتباط
 های یادگیری افراد و شروع تدریسهای تدریس فعال و مشارکتی، توجه به سبکاز شیوه استفاده

 با یک عبارت جالب یا یک سؤال

 معلمان دهم
های ارزشیابی با تأکید بر شیوه

 اهمیت ارتباط

ارزیابی عادلانه، تأکید بر یادگیری و نه نمره، دادن وقت کافی برای  آموز با خودش،مقایسه هر دانش
 پاسخگویی

 بازخورد دادن و سؤالات ناظر بر سطوح بالای شناختی

 

 ستهب دو هر کنندگانشرکت آزمایش، سوم گروه در: ترکیبی روش( ج

 .کردند دریافت همزمان صورتبه را اجتماعی روابط و ترغیبی آموزش

 یک و آزمایش گروه سه) گروه چهار از حاصل شده گردآوری هایداده

 تجزیه مورد استنباطی و توصیفی آمار هایروش از استفاده با( گواه گروه

 تسؤالا بررسی و هاداده تحلیل و تجزیه جهت. گرفتند قرار تحلیل و

 تحلیل اساسی هایفرضپیش برقراری از اطمینان از بعد پژوهش
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 کوواریانس تحلیل و متغیره چند کوواریانس تحلیل از کوواریانس،

 .شد استفاده متغیرهتک

 هاافتهی
 12 تا  8 سنی دامنه در حاضر پژوهش در کنندهشرکت آموزاندانش

. داشتند حضور ابتدایی دوره ششم تا تحصیلی چهارم هایپایه در سال و

 هوش انگینمی و فراوانی توزیع و تحصیلی پایه به مربوط توصیفی هایداده

 شده داده نمایش 0 و 9 جداول در چهارگانه هایگروه تفکیک به آنها

 .است

 

 تحصیلی پایه تفکیک به آموزاندانش فراوانی توزیع. 3 جدول

 درصد فراوانی فراوانی پایه تحصیلی

 0/28 166 پایه چهارم

 2/99 128 پایه پنجم

 2/92 168 پایه ششم

 6/166 999 کل
 

 

 هاآموزان به تفکیک گروهفراوانی و میانگین هوش دانش. توزیع 4 جدول

هاگروه  درصد فراوانی فراوانی 
 هوش

 انحراف معیار میانگین

 89/0 02/116 0/29 96 گواه

 86/0 90/168 0/26 06 آموزش روابط اجتماعی

 89/0 11/116 2/96 162 آموزش ترغیبی

 01/0 29/111 0/21 90 آموزش ترکیبی

 - - 6/166 999 کل

 

دهد. ها نشان می آموزان را به تفکیک گروه، توزیع فراوانی دانش0جدول 

یار نمرات هوش شووورکت     یانگین و انحراف مع گان در این جدول     م ند کن

ز قبل اها از این نظر تفاوت قابل توجهی با هم ندارد. دهد، گروهنشوووان می

ستنباطی، پیش پرداختن به داده سی    هایفرضهای ا سا   و کپارامتری آمار ا

سی  در کوواریانس تحلیل ساس  هایمؤلّفه برر سه برر  به تعلّق اح سی  مدر

ای متغیرّ وابسوووته، در این پژوهش از سوووطح مقیاس فاصووولهشووود. در مورد 

بودن توزیع متغیرّ ای استفاده شده است. برای بررسی نرمال     های فاصله داده

وابسته نیز از آماره کولموگروف اسمیرنف استفاده شد که نتایج مربوط به     

ارائه شده است. 1آن در جدول 

 

 مدرسههای احساس تعلقّ به مؤلفهآزمون آزمون و پسبودن در پیش. آزمون کولموگروف اسمیرنف جهت بررسی نرمال 5 جدول
 سطح معناداری zمقدار  متغیرها متغیر

 حمایت معلم
 10/6 10/1 آزمونپیش

 11/6 12/1 آزمونپس

 مشارکت در اجتماع
 16/6 89/6 آزمونپیش

 19/6 68/1 آزمونپس

 رعایت عدالت و احترام در مدرسه
 69/6 21/6 آزمونپیش

 60/6 26/6 آزمونپس

 احساس مثبت به مدرسه
 11/6 61/1 آزمونپیش

 92/6 92/1 آزمونپس

 ارتباط با مدرسه
 29/6 29/1 آزمونپیش

 09/6 11/1 آزمونپس

 مشارکت علمی
 21/6 10/1 آزمونپیش

 02/6 19/1 آزمونپس

 20/6 29/1 آزمونپس احساس تعلّق به مدرسه
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معلّم، مشارکت در اجتماع، رعایت عدالت و احترام در مدرسه، احساس مثبت نسبت به های حمایت مؤلّفه. آزمون لون جهت بررسی همگنی واریانس خطا در 6 جدول

 مدرسه، ارتباط فرد با مدرسه، مشارکت علمی
 سطح معناداری F DF1 DF2مقدار  متغیر

 68/6 990 9 29/2 حمایت معلّم

 99/6 990 9 96/6 مشارکت در اجتماع

 666/6 990 9 00/0 رعایت عدالت و احترام در مدرسه

 06/6 990 9 88/6 احساس مثبت نسبت به مدرسه

 629/6 990 9 60/9 ارتباط فرد با مدرسه

 666/6 990 9 08/0 مشارکت علمی

 01/6 990 9 10/6 احساس تعلّق به مدرسه

 

های احساس نمرات مؤلفهدهد که توزیع نشان می 1های جدول داده

تعلّق به مدرسه )حمایت معمّ، مشارکت در اجتماع، رعایت عدالت و احترام 

در مدرسه، احساس مثبت نسبت به مدرسه، ارتباط فرد با مدرسه و مشارکت 

محاسبه شده در  zباشد، زیرا آزمون نرمال میآزمون و پسدر پیشعلمی( 

بودن متغیرّ وابسته  فرض نرمالپیشمعنادار نیست. بنابراین >p  61/6سطح 

 لون آزمون نیز از متغیرها واریانس همگنی بررسی رعایت شده است. برای

 .شد باکس استفاده و تصحیحات

دهد که واریانس خطا در نشان می 0نتایج آزمون لون در جدول 

های حمایت معلم، مشارکت در اجتماع، احساس مثبت به مدرسه و مؤلّفه

در  Fهر چهار گروه، همگن است، زیرا مقدار آزمون مشارکت اجتماع 

 فرض همگنی واریانس خطا درمعنادار نیست. بنابراین پیش>p  61/6سطح 

رعایت عدالت و ارتباط فرد با ها رعایت شده است. اما در مولفۀ این مؤلفه

 Fزیرا مقدار آزمون این مفروضه برقرار نیست. مدرسه و مشارکت علمی 

اما از آنجایی که تحلیل کوواریانس نسبت  معنادار است، >p  61/6در سطح 

به عدم برقراری این مفروضه حساسیت ندارد بنابراین مشکلی در استفاده از 

 ،P≤ 666/6) با باکس آزمون ایجنت تحلیل کوواریانس وجود ندارد.

22/2 F= 69/101 و =BOX )یلتحل از از استفاده در بنابراین. است معنادار 

 شد. استفاده پیلایی اثر آمارۀ از متغیره چند کوواریانس

جهت بررسی همبستگی متعارف متغیرهای وابسته نیز از آزمون کرویت 

بارتلت استفاده شد. نتایج این آزمون حاکی از آن بود که بین متغیرّهای 

ح در سطوابسته همبستگی متعارفی وجود دارد، زیرا مقدار مجذور خی 

61/6  p< .معنادار است 

تعاملی  همگنی اثرات ها همچنین نشان داد، مفروضهفرضنتایج بررسی پیش

آزمون حمایت معلم، مشارکت در اجتماع، رعایت در تعامل گروه و پیش

عدالت و احترام در مدرسه، احساس مثبت نسبت به مدرسه، ارتباط فرد با 

 در سطح Fمدرسه و مشارکت علمی رعایت شده است. زیرا مقدار 

61/6 p<  ت. رعایت نشده اسمعنادار نیست. اما در سایر متغیرّها این مفروضه

های خطوط )همبستگی بین ها نشان داد، شیبهمچنین بررسی مفروضه

آزمون( در چهار گروه برابر نیست و خطوط یکدیگر را آزمون و پسپیش

باشند، بنابراین اند، اما از آنجایی که خطوط، هم جهت میقطع کرده

ه به جتوان گفت این مفروضه به طور نسبی رعایت شده است. با تومی

های اساسی تحلیل کوواریانس، از تحلیل کوواریانس فرضرعایت پیش

های احساس تعلق به مدرسه و از تحلیل چند متغیره برای بررسی مؤلفه

کوواریانس تک متغیره جهت بررسی متغیر احساس تعلق به مدرسه )نمره 

 ترغیبی، آموزش روابط کل( استفاده شد. جهت بررسی تأثیر آموزش

 درسهم به احساس تعلق بر ترکیبی شیوه به آموزش و مدرسه اجتماعی

از بین از تحلیل کوواریانس چندمتغیره و  محروم مناطق آموزاندانش

جهت تعیین و  هتلینگ T2 های چهارگانه پیلایی، لامبدای ویلکز،آماره

 .شودگزارش می پیلاییاثر  یهآمارداری اثرات گروه، معنی

های آموزشی دهندۀ این است که اثربخشی روشنشان 0مندرجات جدول 

همچنین نتایج  .باشدمعنادار می P< 661/6در سطح  Fبر بهبود نمرۀ کل با 

دهد آموزش روابط اجتماعی، آموزش ترغیبی و آموزش ترکیبی نشان می

درصد از تغییرات متغیر ترکیبی را تعیین کنند. مقدار توان  01قادر هستند، 

دهد این آزمون توانسته است با توان بسیار بالایی نشان می (88/6) آزمون

 فرض صفر غلط را رد کند.
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رسه، احساس مدهای احساس تعلقّ به مدرسه )حمایت معلّم، مشارکت در اجتماع، رعایت عدالت و احترام در ترکیب نمرات مؤلّفهبر روی  نتایج آماره اثر پیلایی .7 جدول

 مثبت نسبت به مدرسه، ارتباط فرد با مدرسه و مشارکت علمی(
 توان آزمون مجذور اتای تفکیکی سطح معناداری خطا DF فرضیه F DF ارزش تأثیر

 88/6 01/6 661/6 801 19 19/29 86/6 گروه
 

 میانگین دهد،می نشان نیز 9 در جدول متغیرهچند کوواریانس تحلیل نتایج

 اجتماع، در مشارکت معلمّ، حمایت) مدرسه به تعلقّ احساس هایمؤلفه

 باطارت مدرسه، به نسبت مثبت احساس مدرسه، در احترام و عدالت رعایت

 آموزش اجتماعی، روابط آموزش بین در( علمی مشارکت و مدرسه با فرد

 معنادار P< 661/6 سطح در F بوده و مقدار متفاوت ترکیبی و ترغیبی

 از درصد 11 است قادر گروه اثر داد داد نشان نتایج همچنین .باشدمی

 08 اجتماع، در مشارکت تغییرات از درصد 91 و معلم حمایت تغییرات

 تغییرات از درصد 20 مدرسه، در احترام و عدالت رعایت تغییرات از درصد

 20 و مدرسه با ارتباط تغییرات از درصد 92 و مدرسه به مثبت احساس

 به تعلّق احساس تغییرات از درصد 06 و علمی مشارکت تغییرات از درصد

 آزمون این دهدمی نیز نشان آزمون توان مقدار. کنند تعیین را مدرسه

 .کند رد را غلط صفر فرض بالایی بسیار توان با است توانسته
 

های آن )حمایت معلّم، مشارکت در اجتماع، رعایت عدالت و احترام در متغیره جهت مقایسه نمرات احساس تعلقّ به مدرسه و مؤلّفهتحلیل کوواریانس چند. نتایج 8 جدول

 مدرسه، احساس مثبت نسبت به مدرسه، ارتباط فرد با مدرسه و مشارکت علمی( در چهار گروه
 توان آزمون مجذور اتای تفکیکی سطح معناداری F میانگین مجذورات زادیآدرجۀ مجموع مجذورات منابع تغییر متغیر

 حمایت معلّم
 99/869 9 89/2020 گروه

99/191 666/6 11/6 90/6 
 98/0 929 66/2218 خطا

 مشارکت در اجتماع
 28/200 9 99/092 گروه

80/19 666/6 91/6 89/6 
 10/0 929 96/1919 خطا

 احترامرعایت عدالت و 
 در مدرسه

 80/202 9 92/919 گروه
82/169 666/6 08/6 88/6 

 09/2 929 11/901 خطا

احساس مثبت نسبت به 

 مدرسه

 18/02 9 10/210 گروه
19/21 666/6 20/6 81/6 

 91/9 929 90/1680 خطا

 ارتباط با مدرسه
 66/129 9 60/908 گروه

28/16 666/6 92/6 19/6 
 01/2 929 99/962 خطا

 مشارکت علمی
 90/10 9 12/109 گروه

00/29 666/6 20/6 81/6 
 96/2 929 09/019 خطا

 احساس تعلق به مدرسه
 )نمره کل(

 19/96610 9 98/16661 98/212 666/6 06/6 88/6 

 88/19266 999 009/98 - - - - 

 

آموزش ترغیبی، آموزش روابط اجتماعی تفاوت اثر روش جهت بررسی 

 مدرسه و آموزش ترکیبی بر احساس تعلق به مدرسه دانش آموزان، از

شده  ارائه 8آزمون تعقیبی بونفرونی استفاده شد که نتایج آن در جدول 

 .است

های حمایت معلم، مشارکت در دهد در مؤلفهنشان می 8نتایج جدول 

اجتماع، رعایت عدالت و احترام در مدرسه، احساس مثبت نسبت به مدرسه، 

ارتباط فرد با مدرسه و مشارکت علمی بین گروه آموزش ترکیبی و سایر 

های های آموزشی تفاوت معناداری وجود ندارد، اما بین گروهگروه

و گروه گواه تفاوت معناداری مشاهده شد. همچنین در نمره کل آزمایشی 

 .ها تفاوت معناداری مشاهده شدمتغیر احساس تعلّق به مدرسه بین همه گروه

شده چهار گروه در متغیر احساس تعلق به های اصلاحبا توجّه به میانگین

مشارکت در اجتماع، رعایت عدالت  های آن )حمایت معلم،مدرسه و مؤلفه

و احترام در مدرسه، احساس مثبت نسبت به مدرسه، ارتباط فرد با مدرسه و 

م، های حمایت معلتوان استنباط نمود که نمرات مؤلفهمشارکت علمی( می

مشارکت در اجتماع، رعایت عدالت و احترام در مدرسه، احساس مثبت 

ه و مشارکت علمی در گروه آموزش نسبت به مدرسه، ارتباط فرد با مدرس

های دیگر است.ترغیبی بیشتر از گروه
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 واهآزمایش و گ هایگروه در آن هایمؤلفه احساس تعلق به مدرسه و آزمون متغیرپس آزمون،پیش نمرات مقایسه برای تعقیبی بونفرونی آزمون . نتایج9 جدول
 معناداریسطح  خطای معیار میانگین Jگروه  Iگروه  متغیر

 حمایت معلّم

 661/6 09/6 -80/2 گروه آموزش روابط اجتماعی گروه گواه

 661/6 92/6 -90/9 گروه آموزش ترکیبی گروه گواه

 661/6 00/6 -01/16 گروه آموزش ترغیبی گروه گواه

 661/6 09/6 -81/1 گروه آموزش ترکیبی گروه آموزش روابط اجتماعی

 661/6 00/6 -01/0 گروه آموزش ترغیبی اجتماعیگروه آموزش روابط 

 661/6 06/6 -90/1 گروه آموزش ترغیبی گروه آموزش ترکیبی

 مشارکت در اجتماع

 661/6 01/6 -92/2 گروه آموزش روابط اجتماعی گروه گواه

 661/6 09/6 -90/1 گروه آموزش ترکیبی گروه گواه

 661/6 06/6 -09/0 گروه آموزش ترغیبی گروه گواه

 661/6 90/6 -11/2 گروه آموزش ترکیبی گروه آموزش روابط اجتماعی

 661/6 90/6 -00/9 گروه آموزش ترغیبی گروه آموزش روابط اجتماعی

 662/6 91/6 -11/1 گروه آموزش ترغیبی گروه آموزش ترکیبی

 در مدرسه رعایت عدالت و احترام

 661/6 09/6 -19/0 گروه آموزش روابط اجتماعی گروه گواه

 661/6 11/6 -19/0 گروه آموزش ترکیبی گروه گواه

 661/6 09/6 -09/0 گروه آموزش ترغیبی گروه گواه

 661/6 20/6 -98/2 گروه آموزش ترکیبی گروه آموزش روابط اجتماعی

 661/6 28/6 -90/9 گروه آموزش ترغیبی گروه آموزش روابط اجتماعی

 661/6 21/6 -81/6 آموزش ترغیبیگروه  گروه آموزش ترکیبی

 احساس مثبت به مدرسه

 602/6 11/6 -08/1 گروه آموزش روابط اجتماعی گروه گواه

 661/6 10/6 -28/9 گروه آموزش ترکیبی گروه گواه

 661/6 10/6 -29/9 گروه آموزش ترغیبی گروه گواه

 661/6 96/6 -96/1 گروه آموزش ترکیبی گروه آموزش روابط اجتماعی

 666/6 92/6 -08/1 گروه آموزش ترغیبی گروه آموزش روابط اجتماعی

 666/1 29/6 61/6 گروه آموزش ترغیبی گروه آموزش ترکیبی

 ارتباط با مدرسه

 666/6 00/6 -60/26 گروه آموزش روابط اجتماعی گروه گواه

 گروه گواه

 گروه گواه

 گروه آموزش ترکیبی

 گروه آموزش ترغیبی

02/0- 

62/0- 

08/6 

00/6 

666/6 

666/6 

 666/6 20/6 -10/2 گروه آموزش ترکیبی گروه آموزش روابط اجتماعی

 666/6 29/6 80/1 گروه آموزش ترغیبی گروه آموزش روابط اجتماعی

 696/6 20/6 06/6 گروه آموزش ترغیبی گروه آموزش ترکیبی

 مشارکت علمی

 661/6 01/6 91/1 گروه آموزش روابط اجتماعی گروه گواه

 666/1 00/6 10/6 گروه آموزش ترکیبی گروه گواه

 666/1 01/6 -99/6 گروه آموزش ترغیبی گروه گواه

 666/6 21/6 -00/1 گروه آموزش ترکیبی گروه آموزش روابط اجتماعی

 666/6 20/6 -19/2 گروه آموزش ترغیبی گروه آموزش روابط اجتماعی

 188/6 29/6 -16/6 گروه آموزش ترغیبی گروه آموزش ترکیبی

 احساس تعلّق به مدرسه

 )نمره کل(

 666/6 961 -00/12 گروه آموزش روابط اجتماعی گروه گواه

 666/6 91/1 -98/28 گروه آموزش ترکیبی گروه گواه

 666/6 00/1 -00/99 گروه آموزش ترغیبی گروه گواه

 666/6 89/6 00/10 ترکیبیگروه آموزش  گروه آموزش روابط اجتماعی

 666/6 62/1 -99/26 گروه آموزش ترغیبی گروه آموزش روابط اجتماعی

 666/6 80/6 -69/0 گروه آموزش ترغیبی گروه آموزش ترکیبی
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 یریگجهینت و بحث
 ابطرو آموزش ترغیبی، آموزش اثربخشی مقایسه هدف با حاضر پژوهش

 دانش مدرسه به تعلق احساس بر آموزشی شیوه دو این ترکیب و اجتماعی

 داد، نشان حاصل هاییافته. شد انجام محروم مناطق دختر آموزان

 و ترکیبی آموزش ترغیبی، آموزش تحت که مدارسی آموزاندانش

 حساسا گواه، گروه به نسبت ترتیب به اند،بوده اجتماعی روابط آموزش

ی ادبیات پژوهش در که طورهمان. اندداده نشان را بیشتری مدرسه به تعلق

 درسهم به تعلق تعریف در اجتماعی و روانشناختی رویکرد دو اشاره شد،

 فزایشا ،(ترغیبی آموزش) مدرسه به تعلق روانشناختی دیدگاه. دارد وجود

 ویقیتش و حمایتی متغیرهای از ناشی را مدرسه به تعلق احساس کاهش یا

 مؤثر روابط اجتماعی رویکرد و( 2660 همکاران، و شاکت) داندمی

 تعلق احساس عامل اساسی در را( 2662 مکنلی، نونماکر و بلوم،) اجتماعی

 تایجن. کندمی قلمداد مدرسه به آموزاندانش دلبستگی در اصلی عنصر و

 .کرد تأیید را روش دو هر اثربخشی حاضر، های مطالعهداده تحلیل

 مدرسه به تعلق که داد نشان پژوهش این هایداده تحلیل از حاصل هاییافته

 گروه زا اندکرده دریافت ترغیبی سبک به را آموزش که آموزانیدانش در

 هک است شده باعث ترغیبی روش به آموزش ارائه و بوده بیشتر گواه

 یتوجهقابل ها افزایشمؤلفه همه در آموزاندانش مدرسه به تعلق احساس

 تعلق خصوص در روانشناختی دیدگاه کننده تأیید که یافته این. باشد داشته

 اثرات خصوص در( 2660) همکاران و شاکت هاییافته با است، مدرسه به

 امن و حمایتی جو و سالم محیط مشارکت، به تشویق و مثبت جو ایجاد

 به علقت بر برنامهفوق هایفعالیت در شرکت و مثبت کلاسی جو مدرسه،

-( 2612) همکاران و یون پژوهش نتایج همچنین. دارد همخوانی مدرسه

 و مشاوره و راهنمایی هایفعالیت معلم، حمایت اثرگذاری خصوص در

 از هک کودکان استعداد برای هاتوانایی رشد برای هافرصت بودن فراهم

 همدرس به تعلق بر -هستند ترغیبی آموزش در تأکید مورد هایمقوله

 استدلال( 2619) شاکت و چاپمن، باکلی، شیهان. دارد حکایت کودکان،

 خود معلم با درس کلاس در را زیادی ساعات آموزاندانش که کنندمی

 جبمو تواندمی معلم ترغیب و روانی حمایت بنابراین کنند،می سپری

 در نیز( 2619) میلز و استراکوزی. شود مدرسه به تعلق احساس افزایش

 هب نسبت آموزاندانش چقدر هر که رسیدند نتیجه این به خود مطالعات

 معلم و بدارند دوست را آنها کنند، بیشتری نزدیکی احساس خود معلمان

 تعلق احساس بداند، تشویق لایق و ارزشمند را خود آموزاندانش متقابلاً نیز

 .یافت خواهد افزایش مدرسه به

 از ناشی را مدرسه به تعلق احساس( 1980) شریفی، مرزیه و جناآبادی

 اشاره نیز( 2660)بری و همکاران  داند ومی انگیزشی هایپیام و انگیزش

 رخوردب شاهد و آموزاندانش با احترام با توأم تشویقی رفتار که کنندمی

 تیجهن در و امنیت احساس افزایش به منجر بودن، مدرسه سطح در محترمانه

( 2660)همکاران  و شاکت این، بر علاوه. شودمی مدرسه به تعلق احساس

 ت،مراقب احساس روانشناختی، رویکرد و روانی هایمؤلفه بر تأکید در

 مدرسه به تعلق در احساس کلیدی عناصر از را مدرسه بودن حامی و تشویق

 به تهدید تنبیه، راستا، همین در نیز( 2668) دانیل و لید. کنندمعرفی می

 رچشمگی کاهش عوامل از را گیریسخت و اشتباهات بر تأکید اخراج،

 در دادند، نشان خود پژوهش در و داده تشخیص مدرسه به تعلق احساس

 ساساح کنند،می استفاده بودن حامی و تشویق هایسبک از که مدارسی

 .است بالاتر توجهی قابل طرز به آموزان دانش مدرسه به تعلق

 مدارسی آموزاندانش داد، نشان همچنین پژوهش این از حاصل هاییافته

 به نسبت اند،گرفته قرار مدرسه اجتماعی روابط آموزش تحت که

 این. ارندد مدرسه به نسبت بیشتری تعلق احساس گواه، گروه آموزاندانش

 بر مبنی( 2662) مکنلی و همکاران مدرسۀ به تعلق اجتماعی دیدگاه با یافته

 ی،اجتماع روابط و هامؤلفه اهمیت و مدرسه به تعلق مقولۀ بودن اجتماعی

 به تعلق احساس عنصر مهمترین( 2662) مکنلی و همکاران. است راستاهم

 در اضرح اعضای با فرد مؤثر روابط اجتماعی، ارتباطات کیفیت را مدرسه

 هایفعالیت در دخالت میزان و جمعی اهداف به تعلق میزان مدرسه،

 دادند نشان پژوهشی در نیز( 1989) شاهی و برقی پیری،. داندمی اجتماعی

 در مدرسه به تعلق در ایواسطه نقش درسی، برنامۀ به نگرش که

 در معلم اثربخش مدیریت( 2619) همکاران و چاپمن. دارد آموزاندانش

 کرده رفیمع مدرسه به تعلق کننده بینیپیش عوامل از یکی را درس کلاس

 هب بودن عادلانه رفتار شاهد و مدرسه در عدالت رعایت احساس معتقدند و

 بین سازنده و مثبت تعامل همچنین. دهدمی امنیت احساس آموزاندانش

 بین دلبستگی میزان افزایش باعث مدرسه، کارکنان و آموزان همسالدانش

 ارتباط کیفیت و( 2619 میلز، و استراکوزی) شودمی مدرسه آموزان ودانش

فی و شری) دهدمی تشکیل را مدرسه به تعلق احساس همسالان، و معلمان با

 مدارس، اگر که باورند این بر( 2660)روو و همکاران (. 1980 همکاران،
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 مدرسه به تعلق احساس کنند، ارضا را آموزاندانش اجتماعی نیازهای

 مایتح سالم، رقابت فرصت ایجاد همچون نیازهایی رفع. یابدمی افزایش

 همین رد. سازد دلبسته مدرسه به را افراد تواندمی مراقبت و پذیریجامعه و

 با روابط که دادند نشان خود مطالعه در( 2612) همکاران و یون راستا،

 رب توجهی قابل صورتبه مدرسه، انضباطی مقررات و قوانین و همسالان

 ارترینه و بلوم، مکنلی همچنین. است اثرگذار مدرسه به تعلق احساس

 و خشن انضباطی جو با مدارس در دریافتند، خود پژوهش در( 2662)

. است کمتر وضوح آموزان بهدانش در مدرسه به تعلق احساس ناملایم،

 روابط عاداب از و پنهان درسی برنامه هایمؤلفه یکی که گیرانهسخت قوانین

(. 2668 دنیل، و لید) است مدرسه به تعلق کاهش علائم از است، اجتماعی

 در گیرانه،سهل قوانین با مدارس داد، نشان( 2668) دنیل و پژوهش لید

 در دلبستگی ایجاد در گیرانهسخت و خشک قوانین با مدارس با قیاس

 اهداف به مدارس این آموزاندانش و اندکرده عمل ترموفق آموزان،دانش

 .دارند بیشتری تمایل جمعی

 ستۀب دو ترکیب که داد نشان همچنین حاضر، مطالعه از حاصل هاییافته

 درسه،م به تعلق احساس افزایش در نیز اجتماعی روابط و ترغیبی آموزش

 در مدرسه به تعلق احساس آزمونپس نمرۀ میانگین. دارد مثبت تأثیر

 آموزش ی،ترکیب آموزش ترغیبی، آموزش کمترین، به بیشترین ها، ازگروه

 از وانتمی هایافته این توجیه در .گواه بود گروه و مدرسه اجتماعی روابط

نوع  نای محتوای که ایویژه احترام و ترغیبی آموزش بودن غنی به طرفی

 راتاث به سو دیگر از و گذاردمی افراد پنداره خود و شخصیت به آموزش

 است معتقد( 2661) بلوم. نمود اشاره مدرسه قوانین و اجتماعی روابط ویژه

 آوردن فراهم او، علمی بالای سطح کنار در معلم گریحمایت عامل، سه

 ریکدیگ با مدرسه آموزشی کادر آموزان ودانش رفتار آن در که محیطی

آموزان دانش آن در که محیطی آوردن فراهم و باشد محترمانه و صمیمانه

 انآموزدانش در را مدرسه به تعلق احساس تواندمی کنند، امنیت احساس

 و پنهان درسی برنامه هم و ترغیبی آموزش در هم مقوله سه این .دهد ارتقا

 نآ بر ترغیبی آموزش در ولی است، توجه مورد مدرسه اجتماعی روابط

 رغیبیت هایپیام طریق از هامقوله از یک هر ارتقا برای و شده ایویژه تأکید

رستمی،  آبادی، میرالیابوالقاسمی نجف. است شده اندیشیده عملیاتی تدبیر

 پذیرش، احساس عنوان به را مدرسه به تعلق احساس( 1989) شیخی فینی

 طورهمان . کندمی آموزان معرفیدانش از مدرسه محیط حمایت و احترام

 هستند ترغیبی آموزش محتوای همان موارد این همه شود،می مشاهده که

. ارندد مستقیم ارتباط مدرسه در اجتماعی روابط سلامت با حالدر عین  و

 نهانپ برنامۀ درسی و ترغیبی آموزش مرزهای که است این ذکر قابل نکته

 از بیش بیترغی آموزش که این علیرغم و نیست تفکیک قابل دقیق طوربه

 طریق از- است فردمحور پنهان، درسی برنامه در اجتماعی ابعاد آموزش

 بعُد و -دهدقرار می تأکید مورد را نفس عزت و خودپنداره ترغیبی هایپیام

 حاکم راتمقر و قوانین و روابط بر ناظر بیشتر پنهان درسی برنامه اجتماعی

 هایمؤلفه توانندمی همپوشانی، بر علاوه مقوله دو این اما است، مدرسه در

 .دهند قرار تأثیر تحت نیز را یکدیگر

 برای شتلا نیز و آموزشی هایبسته این توجه قابل و مثبت اثرات علیرغم

 علوم حوزه در دیگری پژوهش هر مانند پژوهش این آن، صحیح اجرای

 پژوهش هایمحدودیت جمله از. بود برخوردار هاییمحدودیت از انسانی،

 استان) گنج قلعه شهرستان محروم منطقه در پژوهش این که بود این حاضر

 بکس و بافت رفاهی، و اقتصادی محرومیت بر علاوه که شد انجام( کرمان

 دتوانمی فرهنگی هایمقوله که این به نظر. دارد را خود خاص فرهنگی

 نهادپیش دهد، قرار تأثیر تحت را ترغیبی آموزش و پنهان درسی برنامه

 ،دیگر طرف از. شود رعایت احتیاط جانب آن، نتایج تعمیم در شودمی

 از سبکی د،بو شده تهیه ترغیبی نظریۀ اساس بر که ترغیبی آموزش برنامۀ

 ومیب هایویژگی از نظر صرف و دارد نگرانه کل دیدگاه که بود آموزش

 دید با و چندجانبه رویکردی در که دهدمی فرصت معلمان به فرهنگی و

 ردرویک این. کنند تمرکز و توجه آموزاندانش رشد فرآیند به ایحرفه

 نادیده محدودیت با اما دارد، آموزش در تأملی قابل هایجذابیت اگرچه

 زانمی ارزیابی برای همچنین. است مواجه فرهنگی هایتفاوت گرفتن

 حال. دش استفاده( پرسشنامه) خودسنجی ابزار از مدرسه، به تعلق احساس

 درسهم به تعلق احساس آموزان،دانش روحیات و خلقیات به توجه با که آن

 ائهار برای این، بر علاوه. باشد داشته تریگسترده مصادیق تواندمی

 این ستا لازم کلان، سطح در آموزشی ریزانبرنامه به کاربردی پیشنهادات

 ارسمد در و تحصیلی مختلف هایدوره در نیز کیفی صورت به پژوهش

 راتاث بعدی، هایپژوهش در شودمی پیشنهاد همچنین. شود انجام مختلف

 و قلدری رفتاری، هایمؤلفه بر پنهان درسی برنامه و ترغیبی آموزش

 .شود سنجیده نیز آموزاندانش شناختی هایبازده
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 یاخلاق ملاحضات
این مقاله برگرفته از رساله دکتری نویسنده مسئول    :پژوهش اخلاق اصول  از یرویپ

  8/11/1980در رشووته روانشووناسووی تربیتی دانشووگاه تبریز و تاریخ تصووویب پروپوزال آن  

آموزش و اسوووت. همچنین مجوزهای مربوط به پژوهش در جامعه آماری از طرف اداره       

 .پرورش منطقه صادر شده است
 باشد.این پژوهش در قالب رساله دکتری و بدون حمایت مالی می :یمال یحام

نویسندگان اول و دوم اساتید راهنمای رساله و نویسنده       :سندگان ینو از کی هر نقش

 سوم استاد مشاور رساله هستند و نویسنده چهارم محقق اصلی پژوهش است.

 تضاد منافعی در ارتباط به این پژوهش وجود ندارد. :منافع تضاد

شکر  سنل واحد آموزش        :یقدردان و ت شاور و پر ساتید محترم راهنما و م سیله از ا بدینو

 ید.آدانشگاه تبریز و نیز مشارکت کنندگان در این پژوهش تقدیر و تشکر به عمل می
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