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Abstract 
The main purpose of the present study was investigating concrete, temporal and 

abstract meanings of prepositions "in" for Persian speakers and "dar" for non-Persian 

speakers. This study attempted to examine the impact of traditional approach 

compared to cognitive approach in learning different concepts of the prepositions. For 

this purpose, first the spatial and prototype meanings of preposition "in" were studied 

from Oxford Advanced Learner Dictionary (2016) and then the spatial and prototype 

meanings of preposition "dar" were extracted according to Farhang Sokkan (Anvari, 

2002), respectively. Finally, sentences and phrases including these prepositions were 

chosen according to Vision 1 (2016) and Farsi Biamoozim (2009) in the intermediate 

level. Data collection, took place among 30 students of Noor high school and 30 non-

Persian learners at Jame-e-Almostafa of Mashhad.  Sample groups were selected 

randomly, then they were divided into control and experimental groups. Data analysis 

in Independent T-Test (comparison of pre-tests in control and experimental groups) 

displayed there isn’t significantly improvement between prior knowledge of learners 

before teaching (control pre-tests 12.57, experimental pre-tests 12.43), whereas 

comparison of post-tests showed there is significantly more improvement between in 

experimental groups compared to control groups (control post-tests 12.33, 

experimental post-tests 25.73). The results indicated that compared to traditional 

approach, applying cognitive method had significantly improvement in teaching 

different concepts of the prepositions. The results of this paper suggests effective 

strategies in teaching prepositions for language teachers. 
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1. Introduction 

Persian Language learning is one of the most complex issues in teaching 

foreign languages. One of the most important issues in language is teaching 

and learning prepositions. Rote learning lacks comprehensive analysis of the 

different senses of prepositions.  Compared to other approaches, cognitive 

linguistics offers the aspects of meaningful learning (Song, 2013: 1). 

Cognitive approach to language and grammar is shown a systematic form.  

Accordingly, in this paper, we are going to examine the impact of traditional 

approach compared to cognitive approach in learning different concepts of 

the prepositions "in" for Persian speakers and "dar"  for non-Persian 

speakers based on Langacker “Domain theories” (1987). 

 

2. Literature Review 

The present study is concerned with a Cognitive Linguistics meaningful 

approach to teaching prepositions. This study attempted to examine the 

impact of cognitive approach compared to traditional approach in learning 

different concepts of the prepositions. In the interaction between human 

beings and their environment, human experience is imposed on a structure in 

terms of natural dimensions of the kind. In some studies (Lakoff & Johnson, 

1980; Tyler & Evans, 2003; Lakoff & Johnson, 1987; Langacker, 1987) 

there are theoretical definitions to explain Cognitive Linguistics and its 

impacts in teaching language and prepositions. Other researches (Song, 

2013; Tyler, Mueller & Ho, 2011; Rasekh Mahand & Ranjbar Zarabi, 2013; 

Golfam & Yoosefi Rad, 2006; Badamdari, Alizadeh, Eghbali & Vahidi, 

2017) investigated experimental method to teaching different prepositions by 

Cognitive Linguistics approach. Their findings shows applying cognitive 

method had significantly improvement in teaching different concepts of the 

prepositions. 
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3. Methodology 

In this paper, first of all, based on Tyler and Evans' prototype criteria (2003), we 

have determined the prototype and different meanings of the spatial and 

prototype meanings of preposition "in" from Oxford Advanced Learner 

Dictionary (2016) and then the spatial and prototype meanings of preposition 

"dar" according to Farhang Sokkan (Anvari, 2002), respectively. Finally, 

sentences and phrases including these prepositions were chosen according to 

Vision 1 (2016) and Farsi Biamoozim (2009) in the intermediate level. Data 

collection, took place among 30 students of Noor high school and 30 non-

Persian learners at Jame-e-Almostafa of Mashhad.  Sample groups were selected 

randomly, then they were divided into control and experimental groups. Data 

analysis were estimated by spss (Independent T-Test) in control and 

experimental groups. 

 

4. Conclusion 

The present study was concerned with a cognitive approach to provide an 

instructional methods for Persian and Non-Persian speakers to learn 

prepositions “in” and “dar”. The results of the study will enrich our 

understanding of reconceptualization and learning by a Cognitive approach. 

In this study, we taught the spatial as well as other senses of these 

prepositions. Data analysis in Independent T-Test (comparison of pre-tests in 

control and experimental groups) displayed there isn’t significantly 

improvement between prior knowledge of learners before teaching (control 

pre-tests 12.57, experimental pre-tests 12.43), whereas comparison of post-

tests showed there is significantly more improvement between in 

experimental groups compared to control groups (control post-tests 12.33, 

experimental post-tests 25.73). The results indicated that compared to 

traditional approach, applying cognitive method had significantly 

improvement in teaching different concepts of the prepositions. The findings 

open up an effective perspective strategies in teaching prepositions for 

language teachers. 
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 المللي بيندوماهنامة علمي 

  64 -35، صص1400 خرداد و تير) 62(پياپي  2، ش12د
  مقاله پژوهشي

  

آموزش مفاهيم مكاني و انتزاعي  شناختي در اتخاذ رويكرد

به » در«زبانان و  به فارسي» in«اضافة  حروف 

  زبانان غيرفارسي
  

 2محمود الياسي ،*1دري زهرا بادام

  

  .، مشهد، ايران، دانشگاه فردوسيزبانان كارشناسي ارشد آموزش زبان فارسي به غيرفارسي. 1
  .، سبزوار، ايرانسبزواري ني، دانشگاه حكيمشناسي همگا زباناستاديار  . 2

 
  06/06/1398پذيرش:                                                               01/02/1398دريافت:

  

  چكيده
» در«زبانان و  به فارسي» in«اضافة   پژوهش حاضر به بررسي معاني مكاني، زمان و انتزاعي حروف

به روش سنتي بر يادگيري مفاهيم   يز مقايسة تأثير رويكرد شناختي نسبتو نزبانان  به غيرفارسي
از » in«اضافة   اي حرف نمونه پردازد. لذا، ابتدا معناي مكاني و پيش اضافه مي  اين حروفمختلف 

) استخراج شد. 1381انوري ( فرهنگ سخناز » در«اضافة   ) و حرف2016( فرهنگ لغت آكسفورد
فارسي ) و 1395( 1ويژن   هاي هاي حاوي اين حروف اضافه با توجه به كتاب ها و عبارت سپس جمله
نفر  30 در اين پژوهش كه از نوع آزمايشي است، تعداد) در سطح مياني انتخاب شد. 1388( بياموزيم
سال زن در مركز آموزش  آموزان بزرگ از فارسينفر  30و آموزان دبيرستان دخترانة نور  از دانش

گيري تصادفي انتخاب  نفر) در سطح مياني به روش نمونه 60مجموع در لمصطفي مشهد (زبان فارسي ا
مقايسة مستقل در  ـ هاي آزمون تي و سپس به دو گروه مساوي آزمايش و كنترل تقسيم شدند. تحليل

آموزان قبل  هاي آزمايش و كنترل نشان داد، بين دانش پيشين زبان آزمون گروه هاي پيش ميانگين نمره
آزمون  پيشو  12.57آزمون گروه كنترل  پيش( وجود نداشتيند آزمايش، تفاوت معناداري اشروع فر از

هاي  ها مبين آن است كه بين گروه آزمون گروه هاي پس حال آنكه ميانگين نمره .)12.43گروه آزمايش 
و  12.33آزمون گروه كنترل  (پس وجود داشتآزمايش و كنترل از نظر آماري تفاوت معناداري 

هاي آزمايش كه تحت آموزش به روش شناختي  ). طبق نتايج، گروه25.73آزمون گروه آزمايش  پس
را در يادگيري  زياديكه به روش سنتي آموزش ديدند، پيشرفت  ها آنقرار گرفتند در مقايسه با 
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ا در امر يند و نتايج اين پژوهش راهكارهاي مؤثري رااضافه نشان دادند. فر  حروفاين مفاهيم مختلف 
 اضافه براي مدرسان زبان پيشنهاد داده است.  آموزش اين حروف

  
  .اي نمونه اضافه، معناي مكاني، معناي پيش  ، آموزش، حروفشناسي شناختي رويكرد معني كليدي: هاي واژه

  

  . مقدمه1
ها در  معمولاً يادگيري حروف اضافه براي فراگيران زبان دوم دشوار است و بسياري از آن

شده  كار گرفته سوي ديگر، تنها روش به شوند. از مي 1منفي انتقالبرد حروف اضافه دچار كار
هاي  وار در بافت طريق حفظ طوطي مدرسان، روش سنتي است كه حروف اضافه از از سوي
) بيان 1995( 4و مون 3گونه كه سينكلير شوند. همان فراگرفته مي 2آيي صورت باهم مختلف به

هاي درسي  اما در كتاب ،ه حروف اضافه نقش اساسي در زبان دارندكبه ايند، با توجه نكن مي
مقابل، رويكرد شناختي براي معاني چندگانة حروف  ها شده است. در توجه اندكي به آن

دهد. طبق اين رويكرد، معاني مختلف حروف اضافه  تري ارائه مي اضافه ديدگاه مناسب
و نقش مهمي در كاربردهاي آموزشي دارند. مند و مرتبط با هم هستند  صورت نظام به

اضافه با   هاي لغت، معاني هر حرف دهد در فرهنگ مي  ها در حوزة شناختي نشان بررسي
يكديگر ارتباط دارند. در اين تحقيق سعي بر آن است تا به بررسي مفاهيم مكاني و انتزاعي 

م. هدف اين پژوهش آن ها در كلاس بپردازي و نحوة آموزش آن» در«و » in«حروف اضافة 
توانند به  اندركاران مواد آموزشي بهتر مي است كه نشان دهد چگونه مدرسان و دست

مند از معاني عيني و استعاري حروف اضافه داشته  آموزان كمك كنند تا درك نظام زبان
گونه مطرح  شناسي شناختي، اين پژوهش با توجه به رويكرد معني هاي پرسشاكنون باشند. 

  ود:ش مي
اي و مفاهيم متمايز حروف  نمونه معناي پيش )2003(  5. با توجه به الگوي تايلر و ايوانز1
  شود؟ چگونه تعيين مي» در«و » in«اضافة 

 
1 Negative Transfer 
2

 Collocation  
3

 Sinclair 
4

 Moon  
5

 Tyler, & Evans 
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) و دستور زبان آموزشي او، 1987( 6هاي لانگاكر  اين پژوهش، طبق نظرية حوزه . در2
ي اين حروف اضافه ارائه ثر، براي آموزش مفاهيم مكاني و انتزاعؤچه روش كاربردي م

  شود؟ مي
  

  . پيشينة پژوهش2
شناسي  در ايران، مطالعات توصيفي كمي در زمينة بررسي حروف اضافه با رويكرد معني
عدم  دليل شناختي انجام شده است. در زمينة آموزش حروف اضافه نيز تعداد تحقيقات به

نظر آموزشي به اين گسترش مطالعات شناختي بسيار اندك است كه پژوهش حاضر از م
) در پژوهشي رابطة زمان و مكان را در 1392مهند و رنجبر ( راسخ موضوع پرداخته است.

اند. بررسي شبكة معنايي اين حروف اضافه نشان  بررسي كرده» در و سر«حروف اضافة 
گيرند. رضويان و  در زبان فارسي عبارات زماني برپاية عبارات مكاني شكل ميدهد كه  مي

در » به«اضافة  مختلف حرف ني امع نظري بررسي) در پژوهشي ديگر به 1393ده (خانزا
اضافة  دهد كه حرف  اند. نتايج اين پژوهش نشان مي شناسي شناختي پرداخته چارچوب معني

داراي معاني مختلفي است كه همه از يك معني واحد، يعني الصاق و ارتباط مشتق شده » به«
مند از  طور نظام دهند و تمام مفاهيم متمايز به ه را تشكيل ميهم پيوست اي به است و شبكه

) نيز طبق رويكرد شناختي به بررسي 1394زاده ( شوند. ايماني و منشي مفهوم اوليه مشتق مي
جمله ظرفيت،  اند. در اين پژوهش معاني مرتبط مختلفي از پرداخته قرآندر » في«اضافة  حرف 

گلفام و اضافه درنظر گرفته شده است.  براي اين حرف مصاحبت، تعليل، الصاق و مقايسه 
ها  ) نيز حروف اضافه را در چارچوب شناختي بررسي و شبكة معنايي آن1385يوسفي راد (

  اند.  را ترسيم كرده
» شمال و فوق، تحت، وراء، خلف، امام، يمين«هاي  ) در پژوهشي واژه1395يگانه و افراشي (

هاي كاربرد  هاي اين پژوهش شيوه اند. تحليل داده را  در آيات قرآن بررسي كرده
دري و  بادام. كند آشكار مي قرآننما، در نقش استعاري در  هاي جهت فردي را از واژه منحصربه
 هاي تصويري در آموزش حروف واره كاربرد طرح« ) در پژوهشي با عنوان1396( همكاران

به ارائة مفاهيم مختلف و پربسامد » رسيدر زبان فا» به«اضافة   اضافه؛ مطالعة موردي حرف 
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آموزاني كه  گر آن بود كه بين عملكرد فارسيننتايج اين پژوهش بيا اند. اضافه پرداخته  اين حرف
كه به روش سنتي آموزش  ها آنتحت آموزش به روش شناختي قرار گرفتند در مقايسه با 
در يادگيري مفاهيم مختلف  ياديزديدند، تفاوت معناداري وجود دارد و گروه آزمايش پيشرفت 

در كشورهاي ديگر نيز در اين حوزه تحقيقات بسياري  از خود نشان دادند.» به«اضافة   حرف
شناسي شناختي  تأثير رويكرد معني«) به بررسي 2011( و همكاران  تايلر صورت گرفته است.

آزمون  آزمون و پس پيش هاي اند. مقايسة نمره پرداخته» to, at, for اضافة  آموزش حروف براي
به گروه كنترل پيشرفت  ر آن بود كه گروه آزمايش نسبتگدو گروه آزمايش و كنترل بيان

) در رسالة دكتري 2013( 7سانگ اند.  اضافه داشته  اساسي در درك معاني مختلف اين حروف
خته و مقايسة روش شناختي و روش سنتي پردا» in, on, at«اضافة   خود به آموزش سه حرف

شناسي  مبناي معني است. نتايج پژوهش وي حاكي از آن است كه يادگيري حروف اضافه بر
  شناختي مؤثرتر از يادگيري حروف اضافه به روش سنتي است.

  

  . چارچوب نظري پژوهش1ـ  2
شناسي است. اين رويكرد زبان را نمودي از  شناسي شناختي، يكي از مكاتب نوين زبان زبان

شناسي،  شناسي، عصب هاي علمي مانند روان داند. اين مكتب با شاخه مينظام تصوري ذهن 
برخي مفاهيم مطرح  به طور خلاصه فلسفه و ادبيات نيز تعامل برقرار كرده است. در اينجا به

  پردازيم. چارچوب شناختي ميو مرتبط با پژوهش حاضر در 
  
  اعلي منظراي،  نمونه فهوم پيشهاي تصويري، م واره . مفهوم مكاني و استعاري، طرح1ـ  1ـ  2

اساس اين تعامل و كسب تجارب  انسان همواره در تعامل با محيط پيرامون خود است و بر
كند.  بندي مي كند كه در ذهن خود دسته فيزيكي از جهان خارج، يك سري اطلاعات كسب مي

ذهن است  از طريق تعامل با محيط بيرون از» مستقيم«روش درك اين تجارب و اطلاعات يا 
و درك يك چيز » مستقيم غير«) يا Johnson, 1987, p.230باشد ( كه همان مفهوم مكاني مي

 ,Lakoff, 1987 گويند نيز مي» استعاري«افتد كه اين حالت را  اساس چيز ديگري اتفاق مي بر

p.97) منظور از مفاهيم استعاري، همان مفاهيم ذهني و انتزاعي است كه از روي مفاهيم .(
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گونه  مورد حروف اضافه هم همين ). درibidشوند ( دهي و درك مي ني و ملموس ساختارعي
از مفهوم فيزيكي و  8»نگاشت«، يك انتقال يا »سوزد تب عشق مي ازاو « ةدر جمل است، مثلاً

تب  ازكودك «هايي مانند  زيرا در جهان خارج جمله ،عيني به مفهوم انتزاعي رخ داده است
اساس مفاهيم مكاني  رد و تجربه شده است. بسياري از مفاهيم انتزاعي بروجود دا» سوزد مي

اولين محققان  از سوي 10»هاي تصويري  واره طرح«مقولة  شوند. مي 9»سازي مفهوم«يا فيزيكي 
ها مفاهيمي هستند  خصوص ليكاف و جانسون مطرح شد. آن شناسي شناختي به رويكرد معني

شوند. از روي همين تجارب فيزيكي،  در ذهن ايجاد ميكه از روي تجارب فيزيكي و عيني 
مانند  )Evans, 2007, p.106شوند ( مفاهيم انتزاعي مرتبط نيز در ذهن ايجاد مي

كه در اينجا، كيف » مداد در كيف قرار دارد«در جملة » ظرف يا حجم«هاي تصويري  واره طرح
                                              است. مانند يك ظرف است و يك شئ را در خود احاطه كرده

جزء عناصر چندمعنايي زبان  دليلاضافه داراي معاني متعددي است كه به همين   هر حرف
مفهوم «شود. حروف اضافه داراي يك معناي اصلي و كانوني هستند كه به آن  محسوب مي

وعي شباهت يا ارتباط با (معاني متمايز) ن گويند و ديگر معاني حروف اضافه» اي نمونه پيش
مند، مشخص و مرتبط با  اي دارند. بنابراين، معاني حروف اضافه همگي نظام هنمون مفهوم پيش

  اضافه گويند.   آن حرف 11»شبكة معنايي«اضافه   يكديگرند. به معاني مختلف يك حرف
اي تاييدشده، اي، مواردي مانند اولين معن نمونه ) در تعيين معناي پيش2003تايلر و ايوانز (

هاي تركيبي و رابطه با ديگر  غلبه و چيرگي يك معنا در شبكة معنايي، استفاده در ساخت
بندي و  دو عنصر تركيب 12»منظر اعلي«گيرند. براي تعيين  حروف اضافة مكاني را در نظر مي

 13»زمينة ثابت«يعني  ،ثر است. براي اين تعريف، لازم است دو مقولة ديگرؤجنبة كاربردي م
(LM)  14»شئ متحرك«و (TR) مكاني  ـ اي است فضايي اضافه رابطه  تبيين شود. هر حرف

و يا معادل » مداد در كيف است«مثال، در جملة  براي)؛ ibidبين شئ متحرك و زمينة ثابت (
شئ متحرك  منزلةبه» pencil«يا » مداد«، واژة »The pencil is in the bag«انگليسي آن 

شود؛ پس منظور از  نظر گرفته مي كه زمينة ثابت است، در» bag«ا ي» كيف «به نسبت
هم  فضايي است كه شئ متحرك و زمينة ثابت را بهـ  يعني اين رابطة مكاني ،بندي تركيب

سازد و جنبة كاربردي، رابطة تعاملي ميان شئ متحرك و زمينة ثابت را نشان  مرتبط مي
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). مفهومي كه از معناي مكاني ibid( شود صل ميبندي مكاني حا اساس آن تركيب دهد و بر مي
اي   واره صورت انتزاعي و طرح آيد و به دست مي اضافه به اي) هر حرف نمونه و اولية (يا پيش

حروف  ةنامند. منظراعلي ممكن است معناي اولي مي» منظر اعلي«شود را  در ذهن ايجاد مي
و يا معناي غيراولية آن به » در«افة اض  براي حرف» حجم، درون/ توي«اضافه مانند معناي 

كه دومين معناي آن در » با«اضافة   بسامد وقوع يا كاربرد بيشتر باشد، مانند حرف ياد
نظر  اعلي در اي و يا منظر نمونه ، معناي پيش»مجاورت و همراهي«به معناي  سخن فرهنگ

  شود. گرفته مي
  
  »در«و » in«. حروف اضافة 2ـ  1ـ  2

اي  اي و بقية معاني حاشيه نمونه ها پيش معنايي هستند كه يكي از معاني آندحروف اضافه چن
وارة تصويري اصلي و با توجه به شباهت  هستند كه معاني متفاوت حروف اضافه از يك طرح

توجه به  باBrugman, 1980; Lakoff, 1987)(.آيند دست مي موجود معاني مختلف به
و » in«اضافه   اي حرف نمونه مفهوم پيش ) 2003ر و ايوانز (اي تايل نمونه هاي تعيين پيش ملاك
صورت  انسان از بدو تولد مفاهيم مختلف را بهدهد.  حجم، درون/ توي را نشان مي» در«

مثال، كودكان بدون  برايكند.  واره و تصوير در ساختار شناختي ذهن خود ذخيره مي طرح
مورد  رند و اين مفاهيم را درگي آموزش، مفهوم مكاني ظرف و مظروف را ياد مي

سازي با  بازي درون كيف مادر يا خانه برند (گذاشتن اسباب كار مي هايشان به بازي اسباب
  لگو).
  

  روش پژوهش .3
آماري است و در دو مركز آموزشي دبيرستان نور و مركز آموزش ـ  اين پژوهش تحليلي
انجام اين پژوهش آموزش  المصطفي مشهد انجام شده است. هدف از زبان فارسي جامعة

اين پژوهش  زبانان است. به غيرفارسي» در«زبانان و  به فارسي» in«حروف اضافه پربسامد 
 افزار  هاي آماري نيز با نرم دادهبا توجه به موضوع و هدف آن از نوع آزمايشي است. 

  تحليل و بررسي شده است. اس.پي.اس.اس.
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  كنندگان . شركت1ـ  3

آموزان  و فارسي آموزان دبيرستان دخترانة نور مشهد دانش پژوهش شاملجامعة آماري اين 
سال زن در مركز آموزش زبان فارسي جامعةالمصطفي مشهد هستند كه هر دو گروه  بزرگ

نفر  60گيري تصادفي تعداد  در سطح مياني قرار دارند. از دو مركز آموزشي به روش نمونه
هاي  اوي آزمايش و كنترل تقسيم شدند. گروهآموز انتخاب و سپس به دو گروه مس زبان

هاي  بر مبناي نظرية حوزههاي آزمايش به روش شناختي  كنترل به شيوة سنتي و گروه
  ) آموزش ديدند.1987لانگاكر (

  

  . ابزار پژوهش2ـ  3

آزمون بين  آزمون و پس هش، روش آزمايشي با طرح پيشودستيابي به هدف پژ براي
آزمون، اطلاعاتي از ميزان تفاوت  . با استفاده از پيششدل اتخاذ هاي آزمايش و كنتر گروه

 ها در تشخيص و كاربرد اين حروف آموزان و دانش قبلي آن ميانگين سطح يادگيري زبان
ها را در سطوح درك، تشخيص و توليد  اين آزمون دانش زباني آناضافه گردآوري شد.  

نمره براي  30 ،مجموع و در 30زمون آ پيش هاي پرسشتعداد  .كرداضافه سنجش   حروف
اضافة   آموزان، از حروف جلوگيري از حدس و گمان زبان براينظر گرفته شد و  ها در آن

، مجموع نمره، ها پرسشآزمون نيز از لحاظ تعداد  است پس گفتنيطرح شد.  پرسشديگر نيز 
از روش  ،آزمون بود. به عبارت ديگر پيش هاي پرسشمحتوا و سطح دشواري مشابه 

صورت  و كنترل به هاي آزمايش گروه در آموزشاجراي  .شداستفاده  15بازآزمايي
 30آزمون و  آزمون و پس دقيقه براي پيش 40دقيقه ( 140مدت  جلسه و به 4اي در  چندمرحله

 افزار  مستقل و نرمـ  آزمون تي از سويها نيز  دقيقه براي هر جلسة آموزش) انجام شد. داده

spss و  تست انگليسيهاي  كتابآزمون از  هاي پرسشبا توجه به اينكه  بررسي شد.تحليل و
 آموزشي است، براي حصول ريزي  و برنامه پژوهش   سازمانتأليف  فارسي بياموزيم  كتاب

ييد كارشناسان مربوط و چندين مدرس أبه ت ها پرسشاين  ،ها اطمينان از روايي و پايايي آن
  ييد شد:أها از نظر آماري نيز ت روايي آزمون اين رشته رسيد. باتجربه در

(χ2= 503.86, df= 173, RMSEA=. 06, GFI= .92, CFI= .90, NFI= .90). 
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 ،همچنين بود. 0.79شد و   گيري نباخ اندازهوآلفا كر ها نيز از طريق فرمول پايايي آزمون
  .شدبراي بررسي پايايي آزمون از روش بازآزمايي استفاده 

  

  اجراي پژوهش. روش 3ـ  3
به رويكرد سنتي، ابتدا  شناسي شناختي نسبت هاي اين پژوهش و تأثير معني براي پاسخ به پرسش

» در«و » in«اضافة   حروف  ) معناي اولية2003هاي پيشنهادي تايلر و ايوانز ( با توجه به ملاك
) تعيين 1381انوري ( فرهنگ سخن) و 2016( فرهنگ آكسفوردروي  ها از طبق معناي مكاني آن

 اين حروف  . معناي اوليةشدبررسي   اي ها با معاني حاشيه شد. سپس ارتباط معناي اولية آن
اي  مستقيم در همة مفاهيم حاشيه طور مستقيم يا غير به» توي و حجم و ظرف، داخل«يعني  ،اضافه 

شي متناسب كار بردن روش آموز آموزان و به منظور تعيين سطح زبان بهپس از آن، وجود دارد. 
هاي آموزشي سطح مياني  از كتابهاي حاوي اين حروف اضافه  ها و عبارت جملهها،  با سطح آن

هاي  اساس نظرية حوزه نهايت، بر . در) استخراج شدند1388( فارسي بياموزيم) و 1395( 116ويژن 
 يبرا) شيوة پيشنهادي، 1987هاي تصويري ليكاف و جانسون ( واره ) و طرح1987لانگاكر (

(با  17ارائه شد. روش مورد نظر، مدل تركيبي متن و تصوير» در«و » in«اضافة   آموزش حروف
اضافه با توجه به معناي   كمك پاورپوينت و پوستر) براي آموزش ساختار معنايي اين حروف

هاي مكاني، زماني و انتزاعي  ترتيب در حوزه كه در اين شيوه بهاست   مركزي و معاني ديگر آن
و جلسة دوم و  آزمون اختصاص داده شد بدين ترتيب كه جلسة اول به پيشاست.  شده بررسي

در گروه آزمايش،  اضافه انجام شد.  سوم، آموزش مفاهيم مكاني، زماني و انتزاعي هر حرف
هر جلسة آموزش،  ،پايان درو  نگاشت مفاهيم انتزاعي از روي مفاهيم مكاني و عيني بيان شد

آموزان داده شد كه اين  هاي متناسب با مباحث آموزشي به زبان تمرين هاي كلاسي و فعاليت
در اي، جوركردني همراه با متن و تصوير و پر كردن جاهاي خالي بود.  ها شامل چهارگزينه تمرين

هاي كنترل نيز با روش تكرار و تمرين و با توجه به  گروه آزمون به عمل آمد. جلسة آخر نيز پس
) آموزش 1381( فرهنگ سخن) و 2016( فرهنگ آكسفورد اضافه طبق  فمفاهيم مجزاي هر حر

دقيقه). در جلسة دوم و  20( شدآزموني مشابه با گروه آزمايش برگزار  در جلسة اول پيش ديدند.
ـ  و ديداري18 اضافه با روش كل به جزء  هر حرف مكاني، زماني و انتزاعيسوم، آموزش مفاهيم 

 
16

 Vision 
17

 Integrated m odel of text and picture com prehension (the ITPC m odel)  
18

 Deductive 
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هاي  آموزان خواسته شد كه جمله وار) ارائه شد و از زبان طي(تكرار و تمرين طو 19شنيداري
هاي  هاي كنترل كاملاً مشابه گروه هاي گروه ها و تمرين است كه جمله گفتنيكنند.  مدرس را تكرار 

آموزان ارائه شد. در گروه كنترل، نگاشت مفاهيم  آزمايش بود، اما به دو روش متفاوت به زبان
آموزان  كاني و عيني بيان نشد و صرفاً با تكرار و تمرين مطالب به زبانانتزاعي از روي مفاهيم م

هاي متناسب با مباحث  هاي كلاسي و تمرين هر جلسة آموزشي، فعاليت ،پايان درآموزش داده شد. 
هاي آزمايش  آزموني مشابه گروه و در جلسة آخر نيز پس آموزان داده شد آموزشي به زبان

ها،  اما تمرين ،گروه كنترل و آزمايش، تحت آموزش متفاوت قرار داشتنداگرچه هر دو  .شدبرگزار 
آزمون براي هر گروه يكسان  آزمون و پس هاي آموزشي، پيش تعداد و بازة زماني ميان جلسه

پايان،  در آزمون دوهفته است. آزمون و پس بازة زماني ميان پيشاست كه  گفتنيشد.   نظر گرفته در
  افزار  مستقل و نرمـ  هاي آزمون و آموزش با آزمون تي جلسه آمده از دست نتايج به

  تحليل و بررسي شد.اس.پي.اس.اس. 
  

شناسي  با رويكرد معني »در«و » in«. روش آموزش حروف اضافة 4

  شناختي
 گفتني اضافه ارائه شد.  مورد اهميت و كاربرد حروف قبل از شروع آموزش، توضيحاتي در

اضافة  آموزان، ديگر حروف  هاي زبان صادفي بودن پاسخاست كه براي كاهش درصد ت
نيز آموزش داده شد، اما هدف در اين پژوهش تنها » ,at on«و» از، به، با«پربسامد مانند 
  بود.» در«و » in«اضافه   آموزش حروف

  

  »in« اضافة  روش آموزش حرف .1ـ  4
انگين سطح يادگيري كسب اطلاعاتي از ميزان تفاوت مي برايآزمون  ة اول: پيشجلس
اضافه در دو گروه كنترل و   ها در تشخيص و كاربرد حروف آموزان و دانش قبلي آن زبان

  دقيقه). 20آزمايش اجرا شد (

 
19

 Audio-Lingual  
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فضايي بين  ـ ة دوم: ابتدا مطابق شكل با تصويري از منظر اعلي بر رابطة فيزيكيجلس
اضافة   اي مركزي حروفشيء متحرك و زمينة ثابت تأكيد شد و تصويرهاي مرتبط با معن

»in, on, at «آموزان براي يادگيري مفاهيم گوناگون  ذهن زبان ،نشان داده شد. بدين ترتيب
 5دهد ( آموزان را نشان مي سازي ذهن زبان آماده 1شمارة شكل  .شدآماده  اضافه   حروف
  دقيقه).

  

  

از  آموزان ارائه و ذهن فراگيران تصوير مقابل به زبان كردنفعال  براي

  ها خواسته شد تا جاهاي خالي را با حروف اضافه مناسب پر كنند. آن

  

  

  
  

  سازي ذهن فراگيران آماده :1شكل 
Figure 1: Preparation of learner’s mind  

  

مدرس داده  از سويهاي مرتبط با رويكرد شناختي  سپس پاسخ صحيح همراه با توضيح
هواپيما در حال  سوار؛ يعني مرد »The man is flying on the plane«در جملة اول، شد. 

(توي) ماشينش در  دريعني جان  ،»John is singing in his car«پرواز است. در جملة دوم، 
يعني  ،»The boy is standing at the goalmouth«حال آواز خواندن است. در جملة سوم، 

و  توي سوار،«كلي با مفاهيم  طور ها به آن ،دروازه ايستاده است. بدين ترتيب آستانة درپسر 
 2شمارة  شكلشوند. سپس  آشنا مي» ,in, at on«اضافة   ترتيب براي حروف به» آستانة در

در  شود. ارائه مي» درون/ توي«يعني  ،»in«اضافة   وارة تصويري حرف براي بيان طرح
) هستند كه TR( يعني مرد، جان و پسر، شئ متحرك ،هاي آبي ، شكل2شمارة تصوير 

شوند و  نظر گرفته مي )، يعني ماشين، هواپيما و دروازه درLM(به زمينة ثابت،  ترتيب نسبت به
اضافة متفاوت   به زمينة ثابت با توجه به حروف موقعيت شئ متحرك در هر تصوير نسبت

 ةاضاف  هاي تصويري حروف واره اي و طرح نمونه مفاهيم پيش 2شمارة شكل  كند. تغيير مي
»in, on, at «دقيقه). 5دهد ( را نشان مي 
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  innnn 

 

onnnn 

 

atatatat 

  

  ”in, on, at“اضافة  هاي تصويري حروف واره اي و طرح نمونه مفاهيم پيش :2شكل 

Figure 2: Prototype and image schema of prepositions “in, on, at” 
 

 حرف، در »درون/ توي«مفهوم » in« اضافة  حرفشيء متحرك يا شكل آبي در  ،بدين ترتيب
به زمينة  را نسبت» در آستانة«مفهوم » at« اضافة  حرف و در» روي/ سوار«مفهوم » on« اضافة 

اضافة   اي و عيني حرف نمونه آموزش مفاهيم پيش برايدهد.  اي نشان مي هاي قهوه ثابت يا شكل
»in « را با مثال توضيح داديم و تأكيد شد كه  3شمارة شكل»book «شيء متحرك درون/  منزلة به

آموزان  توي را در ذهن زبان هايي كه مفهوم درون/ تصويرها و جمله ،است. همچنين» bag«توي 
هاي عيني  آموزان فرصت داده شد تا مثال ها ارائه شد. به زبان كرد، با پاورپوينت به آن تداعي مي

 نمونة مكاني و عيني اين حرف 3شمارة شكل  دقيقه). 5كنند ( اند، تحليل  را با توجه به آنچه آموخته
  شود. اساس مفهوم عيني محقق مي دهد كه مفاهيم انتزاعي نيز بر اضافه را نشان مي 

  
in: into a container, place etc.  

 به معني درونِ/ توي، در ميانِ، داخلِ: 

درون كيف قرار دارد و » book«در مثال اول 

» glass«ن درو »some water«در مثال دوم 

  است.

   
  

  

  ”in“اضافة   حرفهاي مكاني و عيني مفهوم  نمونه :3شكل 

Figure 3: Spatial concept of preposition “in” 
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راحتي  نگاشت به حوزة انتزاعي به» درونِ/ توي«پس از درك مفاهيم مكاني و عيني 
در  اضافه  حرفاين پذير است. حوزة زماني نيز جزء مفاهيم انتزاعي است. كاربرد  امكان

 1شمارة دقيقه). جدول  5كند ( را در ذهن تداعي مي» درونِ/ توي«حوزة زمان نيز مفهوم 
  دهد. نشان مي» in«اضافة   مفهوم انتزاعي زمان را در حرف

  

  ”in“اضافة   مفاهيم انتزاعي زمان براي حرف :1جدول 
Table 1: Temporal concepts of preposition “in” 

   
 in the morning  توي بازة زماني صبح هايي از روز: براي قسمت   .1

                                 in March, in Aban, in Ramadan توي ماه آبان/ رمضان :هاي سال ماه  .2

 in winter, in spring  توي فصل زمستانفصل:   .3

                            in 2018  2018 توي سال سال:  .4

 .She′ll be here in a moment  ظرف يك لحظه ):duration( يك دوره و بازة زماني  .5

 

ها ظرف و حجمي درنظر  هايي از روز، ماه، فصل، سال و حتي لحظه در اينجا براي قسمت
درون/ «دهند. بنابراين، از روي مفهوم اوليه، مفهوم  شود كه وقايع در آن رخ مي گرفته مي

انتزاعي زمان، مطالب  بعد از آموزش مفاهيم مكاني وشود.  مان نگاشت ميدر حوزة ز« توي
صورت فردي و گروهي،  ، با توجه به اهداف آموزش، به آموزشي مرور شد. در پايان جلسه

  دقيقه). 10آموزان داده شد ( هايي به زبان تمرين
، اين جلسه در»: in«اضافة   در حرف» درون/ توي»  جلسة سوم: آموزش مفاهيم انتزاعي

 اضافه ارائه شد. حرفتر اين  دقيقه) و سپس مفاهيم انتزاعي 10ابتدا مروري بر مطالب گذشته(
  دقيقه). 10دهد ( را نشان مي »in«اضافة  حرف تر كاربرد انتزاعي 4شمارة  شكل
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. موش توي خطر افتاده 1

  است.

هاي جديد را  . اگر لغت2

مطالعه كني، توي ذهنت 

  رود. فرو مي

ن مثال نگاشت مفهوم در اي

درون، توي با توجه به «

  دهد. مفهوم اولية آن رخ مي

 

  

  ”in“ اضافة  حرف  مفاهيم انتزاعي :4شكل 
Figure 4: Abstract concepts of preposition “in” 

  

هايي كه ذكر شد نيز نگاشت از مفهوم اوليه در حوزة انتزاعي رخ داده است و  در مثال
بعد از آموزش  دهند. شوند كه وقايعي در آن روي مي ظرف تصور مي خطر و فكر مانند يك

  است، در پايان جلسه گفتنيمطالب آموزشي مرور شد. » in«اضافة   تر حرف مفاهيم انتزاعي
آموزان داده شد  هايي به زبان صورت فردي و گروهي، تمرين با توجه به اهداف آموزش، به

ها  ها را حدس نزنند، تمرين راحتي و تصادفي پاسخ به آموزان دقيقه). براي اينكه زبان 10(
هايي  خواسته شد، جمله ها آنبرونداد معنادار از  براياضافة مختلف را در برداشتند.   حروف

  صورت شفاهي و كتبي توليد كنند. به» in«با مفاهيم حرف اضافة 
از دو گروه آزمون  آزمون و آموزش، پس چهارم: پس از دو هفته از اجراي پيشة جلس
زمان آموزش مفهوم   مدت 3شمارة دقيقه). جدول  20آزمايش گرفته شد ( كنترل و

را در حوزة مكاني، زماني و انتزاعي به تفكيك » in»  اضافة  اي و مكاني حروف نمونه پيش
  نشان داده است.
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  ”in“اضافة   آموزش مفاهيم مكاني و عيني، زماني و انتزاعي حرف: 2جدول 
Table 2: Teaching spatial, temporal, abstract domains of preposition” in” 

 

  

  »در« اضافة  حرف. روش آموزش 2ـ  4
كسب اطلاعاتي از ميزان تفاوت ميانگين سطح يادگيري  برايآزموني  ة اول: پيشجلس

اضافه در دو گروه كنترل و   ها در تشخيص و كاربرد حروف دانش قبلي آن آموزان و فارسي
  قه).دقي 20آزمايش اجرا شد (

فضايي بين  ـ ابتدا مطابق شكل با يك تصوير از منظر اعلي بر رابطة فيزيكي دوم: ةجلس
اضافة   شيء متحرك و زمينة ثابت تأكيد شد و تصويرهاي مرتبط با معناي مركزي حروف

آموزان براي يادگيري مفاهيم  ذهن فارسي ،نشان داده شد. بدين ترتيب» از، به در، با،«
آموزان را نشان  سازي ذهن فارسي آماده 5شمارة شكل  .شدآماده  افه اض  گوناگون حروف

  دقيقه). 5دهد ( مي

هاي  جلسه

  آموزشي
i«اضافة   آموزش حرف ni ni ni n«  

زمان  مدت

  آموزش

  دقيقه 20  آزمون برگزاري پيش  اول جلسة

  
  دوم جلسة
  

  دقيقه) 5سازي ذهن فراگيران ( . آماده1
  يقه)دق in) «5«اضافة   تصويري حرف ةوار . آموزش طرح2
  دقيقه) in) «5«اضافة   . آموزش مفهوم عيني در حرف3
  دقيقه) in) «5«اضافة   . آموزش مفهوم زمان در حرف4
  دقيقه) 10. تمرين كلاسي (5

  
  دقيقه 30

  
  سوم جلسة
  

  دقيقه) 10. مرور مطالب گذشته (1
  دقيقه) in) «10«اضافة   تر حرف . آموزش مفهوم انتزاعي2
  يقه)دق 10. تمرين كلاسي (3

  
  دقيقه 30

  دقيقه 20  آزمون پس  چهارم جلسة
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  من ..... دوستانم بازي كردم.
 

  

  

  

  ليوان است. ...... آب

  

 

  خانه رفت. ..... مدرسه علي.....  

  

 
  

  

  »به و ازدر، با، « اضافة   هاي تصويري حروف واره طرحو اي  نمونه مفهوم پيش :5شكل 
Figure 5: Prototype and image schema of prepositions “dar,ba, az, be”  

  

هاي مرتبط با رويكرد شناختي  سپس با توجه به تصويرها پاسخ صحيح همراه با توضيح
يعني من همراه  ،»دوستانم بازي كردم بامن «در جملة اول، مدرس داده شد.  از سوي

 يعني آب درون (توي) ليوان است. ،»ليوان است درآب «ة دوم، در جمل دوستانم بازي كردم.
سوي خانه  يعني مبدأ حركت علي از مدرسه به ،»خانه رفت بهمدرسه  ازعلي «در جملة سوم، 

ترتيب براي  به» سوي به و مبدأ توي، همراه،«كلي با مفاهيم  طور ها به آن ،است. بدين ترتيب
هاي  واره طرح 5شمارة  شكلا شدند. سپس طبق آشن» به و با، در، از«اضافة   حروف

 ،هاي دايره نارنجي و سبز ، شكل5شمارة در شكل  اضافه ارائه شد.  تصويري اين حروف
)، يعني LMبه زمينة ثابت، ( ترتيب نسبت ) هستند كه بهTRيعني من، آب و علي شئ متحرك (
يت شئ متحرك در هر تصوير اند كه موقع نظر گرفته شده دوستانم، ليوان، خانه و مدرسه در

  دقيقه). 5كند ( اضافه متفاوت تغيير مي  به زمينة ثابت با توجه به حروف نسبت
با مثال ارائه  6شمارة شكل » در«اضافة   اي و مكاني حرف نمونه آموزش مفاهيم پيش براي    

تصويرها  ،قرار دارد. همچنين» ليوان«شيء متحرك درون/ توي  منزلة به» آب«و تأكيد شد كه 
كرد با پاورپوينت به  آموزان تداعي مي توي را در ذهن فارسي هايي كه مفهوم درون/ و جمله

هاي عيني را با توجه به آنچه آموخته بودند،  آموزان مثال ها آموزش داده شد. فارسي آن
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دهد كه  اضافه را نشان مي  نمونة مكاني اين حرف 6شمارة دقيقه). شكل  5تحليل كردند (
  شود. اساس اين مفهوم محقق مي هيم انتزاعي نيز برمفا
  

  
  

  »در«اضافة   حرفمعناي مكاني و عيني  :6شكل 
Figure 6: Spatial concept of preposition “dar” 

  

آموزان ايجاد  آن، از روي مفاهيم عيني، نگاشت به مفاهيم انتزاعي در ذهن فارسي پس از
پذير  راحتي امكان نگاشت به حوزة انتزاعي به» تويدرون/ «شد. پس از درك مفاهيم عيني 

دقيقه). جدول  5شد، حوزة زمان نيز جزء مفاهيم انتزاعي است ( طور كه ذكر است. همان
  دهد. نشان مي» در«اضافة   نمونة انتزاعي زمان را در حرف 2شمارة 

  

  »در«اضافة   مفاهيم انتزاعي زمان در حرف :  3جدول
Table 3: Temporal concepts for preposition” dar”  

  

صبح در  هايي از روز: براي قسمت   .1  
در رمضان و در مارس، در آبان :هاي سال ماه  .2  
 در زمستان، در بهار  فصل:   .3
2018در سال                                  سال:  .4  
  بود. خواهداينجا ظرف يك ثانيه  در او     ):duration( زماني ةيك دوره و باز  .5
  

اضافة   در حرف» زماني ةدرون/ توي يك باز«مفهوم  2شمارة هاي جدول  در تمام مثال
شود. بعد از آموزش مفاهيم عيني و زمان مطالب آموزشي مرور شد. در  تداعي مي» در«

هايي به  صورت فردي و گروهي، تمرين ، با توجه به اهداف آموزش، به پايان جلسه
  دقيقه). 10شد (آموزان داده  فارسي
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، اين جلسهدر »: در«اضافة   تر درون/ توي در حرف جلسة سوم: آموزش مفاهيم انتزاعي
اضافه ارائه   حرفتر اين  دقيقه) و سپس مفاهيم انتزاعي 10ابتدا مروري بر مطالب گذشته (

  دقيقه). 10دهد ( را نشان مي »در«اضافة   حرف تر كاربرد انتزاعي 7شمارة  شكلشد. 
  

  

  

  »در«اضافة   معناي انتزاعي حرف :7شكل 
  Figure 7: Abstract concepts for preposition "dar"  

  

، مطالب آموزشي مرور »در«اضافة   بعد از آموزش مفاهيم عيني، زمان و انتزاعي حرف
صورت فردي و  است، در پايان جلسة آموزشي، با توجه به اهداف آموزش، به گفتنيشد. 

كردن  ها شامل پر دقيقه). اين تمرين 10آموزان داده شد ( هايي به فارسي گروهي، تمرين
اي و جوركردني همراه با متن و تصوير بود. براي اينكه  جاهاي خالي، چهارگزينه

اضافة مختلف را   ها حروف ها را حدس نزنند، تمرين راحتي و تصادفي پاسخ آموزان به فارسي
صورت پوستر رنگي داده  آموزان به اي به فارسي نمونهبر داشتند. از تصويرهاي مختلف  در

 هايي با مفاهيم حرف خواسته شد، جمله ها آنبرونداد معنادار (توليد زباني) از  برايشد. 
 صورت شفاهي و كتبي توليد كنند. به» در«اضافة  

آزمون از دو گروه  آزمون و آموزش، پس پس از دو هفته از اجراي پيش چهارم:ة جلس
زمان آموزش مفهوم   مدت 4شمارة دقيقه). جدول  20آزمايش گرفته شد ( و كنترل
را در حوزة مكاني، زماني و انتزاعي به تفكيك » در»  اضافة  اي و مكاني حروف نمونه پيش

  نشان داده است.
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  »در«اضافة   آموزش مفاهيم مكاني، زماني و انتزاعي حرف: 4جدول 
Table 4: Teaching spatial, temporal and abstract domains of Preposition “dar” 

 

  

آموزان و آموزش  سازي ذهن زبان هاي آغازين (آماده اين مطالب در قالب فعاليت
، مياني (آموزش مفهوم اصلي و پربسامد »)در«و » in«اضافة   هاي تصويري حروف واره طرح

ن) بندي مطالب و آزمو اضافه در حوزة مكاني، زماني و انتزاعي) و پاياني (جمع  اين حروف
آموزان به مفاهيم موردنظر  اي طراحي شدند كه تمام زبان گونه ارائه شد. مواد آموزشي به

  پي بردند.» در«و » in«اضافة   حروف
 

  ها تحليل داده و  . تجزيه5
آزمون در  آزمون و پس حروف اضافه و با بررسي پيش هاي آموزش با برگزاري دوره

زشي دبيرستان نور و مركز آموزشي زبان هاي آزمايش و كنترل در دو مركز آمو گروه
است كه  گفتنيآموزان تحليل شد.  هاي زبان ، نمره��
	�ا������فارسي 
هاي آزمون بدين  ها حضور داشتند. نتايج تجزيه و تحليل داده دهندگان در تمامي جلسه آزمون

هاي  جلسه

  آموزشي
  »در«اضافة   آموزش حرف

زمان  مدت

  آموزش

  دقيقه 20  آزمون برگزاري پيش  اول جلسة

  
  دوم جلسة
  

  دقيقه) 5سازي ذهن فراگيران ( . آماده1
  دقيقه) 5( »در«اضافة   واره تصويري حرف . آموزش طرح2
  دقيقه) 5( »در«اضافة   ني در حرف. آموزش مفهوم عي3
  دقيقه) 5( »در«اضافة   . آموزش مفهوم زمان در حرف4
  دقيقه) 10. تمرين كلاسي (5

  
  دقيقه 30

  
  سوم جلسة
  

  دقيقه) 10. مرور مطالب گذشته (1
  دقيقه) 10( »در«اضافة   تر حرف . آموزش مفهوم انتزاعي2
  دقيقه) 10( . تمرين كلاسي3

  
  دقيقه 30

  دقيقه 20  آزمون پس  هارمچ جلسة
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ر دو مركز ها را در دو گروه كنترل و آزمايش د عملكرد آزمودني 1شمارة شرح است: نمودار 
طور كه در نمودار  دهد. همان آزمون نشان مي آزمون و پس آموزشي و در دو مرحلة پيش

آزمون در يك سطح  هاي دو مركز آموزشي در پيش شود، ميانگين نمره مشاهده مي 1شمارة 
هاي كنترل در هر دو  آزمون گروه هاي پس ، نمره1شمارة است. طبق نمودار  15تر از  و كم

آزمون  هاي پس اما ميانگين نمره هاست، آزمون آن ي تقريباً نزديك به پيشمركز آموزش
  است. 25داشته و بيشتر از  زياديهاي آزمايش در دو مركز آموزشي افزايش  گروه

  

  

در  ا������ ۀ��
	آزمون دبيرستان نور و  آزمون و پس پيش هاي هميانگين نمر :1نمودار 
 هاي كنترل و آزمايش گروه

Chart 1:Mean scores of pre-test and post-test in Noor High school and Jame-Al- 

Mustafa in control and experimental groups 
 

به مرحلة ديگر جداگانه  ها نسبت ها، بايد هر كدام از مراحل اين آزمون بررسي داده براي
ر مورد بررسي در هر . با توجه به نرمال بودن متغيشونددر هر دو مركز آموزشي بررسي 

  .كرديم، اقدام به بررسي 21اي جفت نمونه  و تي 20دو مركز، با استفاده از آزمون تي مستقل
هاي كنترل در دبيرستان نور و  آزمون گروه هاي پيش مرحلة اول، بررسي ميانگين نمره

 668/1معادل  f، مقادير ارزش 5شمارة : با توجه به نتايج جدول ��
	�ا������مركز 
مقدار آمار تي بنابراين، بيشتر است.  05/0و از  207/0سطح معناداري آزمون لون معادل و 

و برابر با  05/0و سطح معناداري در آزمون تي مستقل بيشتر از  - 826/1مستقل معادل 

 
20

  Independent-T- test  
21

 Paired-Sample T Test 
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هاي كنترل دبيرستان نور و مركز  آزمون گروه هاي پيش است، يعني در نمره 078/0

  ي وجود ندارد.تفاوت معنادار جامعةالمصطفي
  

هاي كنترل دبيرستان نور و مركز  آزمون گروه آزمون مقايسة تي مستقل در پيش :5جدول 

  المصطفيجامعة
Table 5: Comparasion of  Independent T Test in  control pre-tests  of Noor high 

school and Jame-Al- Mustafa  
   

  ميانگين گروه
انحراف 

  معيار

  آزمون لون
  ttttش ارز

 ةدرج

  آزادي
  معناداري

  معناداري  ffffارزش 

آزمون  پيش
  كنترل

�	
��  
  704.  12.27  ا������

1.668  0.207  1.826-  28  0.078  
  1.060  12.87  نور

  

هاي آزمايش در دبيرستان نور و  آزمون گروه هاي پيش مرحلة دوم، بررسي ميانگين نمره

و  154/0معادل  f، از آنجا كه مقادير ارزش 6مارة ش: طبق نتايج جدول جامعةالمصطفيمركز 

كه مقدار آمار تي مشاهده شد بيشتر است،  05/0و از  698/0سطح معناداري آزمون لون معادل 
 855/0و برابر با  05/0و سطح معناداري در آزمون تي مستقل بيشتر از  - 185/0مستقل معادل 
در دو مركز آموزشي تفاوت معناداري وجود  هاي آزمايش آزمون گروه هاي پيش است و در نمره

 ندارد.
  هاي آزمايش آزمون گروه آزمون مقايسة تي مستقل در پيش: 6جدول 

Table 6: Comparasion of  Independent T Test in exprimental pre-tests    
  

  ميانگين گروه
انحراف 

  معيار

  آزمون لون
ارزش 

tttt  

 ةدرج

  آزادي
ارزش   معناداري

ffff  
  داريمعنا

آزمون  پيش
  آزمايش


	�ا������ ��  910.  12.40  
0.154  0.698  0.185 -  28  0.855  

  1.060  12.47  نور
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هاي كنترل در دبيرستان نور و  آزمون گروه هاي پس مرحلة سوم، بررسي ميانگين نمره
دهد، كه مقدار آمار تي مستقل  نشان مي 7شمارة : نتايج جدول ��
	�ا������مركز 
است،  638/0و برابر  05/0و سطح معناداري در آزمون تي مستقل بيشتر از  475/0دل معا

  هاي كنترل تفاوت معناداري وجود ندارد. آزمون گروه هاي پس بنابراين، در نمره
 

  هاي كنترل آزمون گروه تي مستقل در پس ةآزمون مقايس: 7جدول 
Table 7: Comparasion of  Independent T Test in control post-tests    

  

  ميانگين  گروه
انحراف 

  معيار

  آزمون لون
ارزش 

tttt  

 ةدرج

  آزادي
ارزش   معناداري

ffff  
  معناداري

آزمون  پس
  كنترل

�	
�� 
  632.  12.40  ا������

1.326  0.259  0.475  28  0.638  
  884.  12.27  نور

  

اي در  ي جفت نمونههاي كنترل طبق ت آزمون گروه آزمون و پس هاي پيش ميانگين نمره
دهد،آموزش حروف اضافة مذكور با روش سنتي اثر معناداري بر  نشان مي 8شمارة جدول 

 هاي كنترل ندارد. روي گروه
  

 هاي كنترل آزمون گروه آزمون و پس اي در پيش تي جفت نمونه ةآزمون مقايس: 8جدول 
Table 8: Comparasion of Paired-Sample T Test in control pre-tests and post-tests   

  

  ميانگين  گروه
انحراف 

  معيار

Paired Differences  

  T ةآمار
 ةدرج

  آزادي
sig   تفاوت

  ميانگين

ميزان اختلاف در 

 95سطح اطمينان 

  درصد

  حد بالا  حد پايين

آزمون  پيش
  كنترل

12.57  0.94  
0.23  0.12  0.58  1.37  29.00  0.18  

آزمون  پس
  كنترل

12.33  0.76  
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طور معناداري  هاي آزمايش به آزمون گروه ها در پس ميانگين نمره 9شمارة مطابق جدول 
آموزش حروف اضافه با روش  ،بنابراين است. آزمايش هاي گروه آزمون پيشبيشتر از 

هاي آزمايش در مراكز آموزشي  شناسي شناختي اثرات مثبت و معناداري بر روي گروه معني
آزمون  آزمون و پس هاي دو مركز آموزشي در پيش ميانگين نمره ،نابراينداشته است. ب

 اختلاف معناداري دارند.
  

  هاي آزمايش آزمون گروه آزمون و پس اي در پيش تي جفت نمونه ةآزمون مقايس: 9جدول 
Table 9: Comparasion of Paired-Sample T Test in experimental pre-tests and post-tests  

  

  انحراف معيار  ميانگين  وهگر

Paired Differences  

آماره 
T  

 ةدرج

  آزادي
sig  

تفاوت 

  ميانگين

ميزان اختلاف در 

 95سطح اطمينان 

  درصد

  حد پايين
حد 

  بالا

  آزمون  پيش
  آزمايش

12.43  0.97  
13.30  14.26  12.34  28.44  29.00  0.00  

  آزمون  پس
  آزمايش

25.73  2.18  

  

   جه. نتي6
 شناسي شناختي به ارائة روش آموزشي برخي مفاهيم حروف اين پژوهش در چارچوب معني

عيني، زمان و انتزاعي   زبانان در حوزة به فارسي »در«و  زبانان به غيرفارسي» in»  اضافة 
مند ميان واژه و معنا  اي نظام پرداخته است. در رويكرد شناختي، خلاف ديدگاه سنتي، رابطه

اي  نمونه هاي تعيين معناي پيش ها نشان داد، نتايج اين پژوهش با ملاك بررسيد. وجود دار
) به 1987هاي لانگاكر ( . از سوي ديگر، با نظرية حوزهاستسو  ) هم2003تايلر و ايوانز (

راستاست. در اين پژوهش،  شيوة نگاشت معاني از حوزة مكاني به حوزة استعاري نيز هم
به » در«اضافة   زبانان در دبيرستان نور و حرف به فارسي» in«اضافة   سعي شد، حرف

مشهد آموزش داده ��
	�ا������ زبانان در مركز آموزش زبان فارسي  غيرفارسي
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هاي آزمايش مطابق رويكرد شناختي آموزش   هاي كنترل با روش سنتي و گروه شود. گروه
آزمون و  هاي پيش نمره بررسي ميانگين 8شمارة هاي جدول   با توجه به داده ديدند.
دهد كه آموزش حروف اضافه  اي نشان مي نمونههاي كنترل طبق تي جفت  آزمون گروه پس

اثر ��
	�ا������ انگليسي و فارسي به روش سنتي در دبيرستان نور و مركز 
با توجه به  9شمارة مقابل، مطابق جدول  هاي كنترل نداشته است. در معناداري بر روي گروه

طور  هاي آزمايش به آزمون گروه ها در پس اي، ميانگين نمره تي جفت نمونه ةقايسآزمون م
آموزش حروف  ،بنابراين .است كنترل و آزمايش هاي گروه آزمون پيشاز  معناداري بيشتر

هاي آزمايش در  شناسي شناختي اثرات مثبت و معناداري بر روي گروه اضافه با روش معني
تر كرده است. بررسي  را آسان ها آنو روند يادگيري دو مركز آموزشي داشته است 

ها رويكردي نظري  دهد كه اين پژوهش زمينة حروف اضافه نشان مي هاي پيشين در پژوهش
در  ،به حروف اضافه دارند و در زمينة آموزشي مطالعات چنداني صورت نگرفته است. لذا

هاي انگليسي و فارسي  باندر ز» در«و » in«اضافة   زمان حروف طور هم اين پژوهش به
زبانان با دو روش سنتي و  زبانان و غيرفارسي صورت آموزشي در دو گروه فارسي به

ثير بيشتر آموزش طبق رويكرد شناختي را أهاي پژوهش نيز ت شناختي آموزش ديدند. يافته
ر ز آنجا كه هدف از آموزش يك زبان، يادگيري معناداابه رويكرد سنتي نشان دادند.  نسبت

اندركاران و مدرسان  دست از سويهايي از اين نوع  رسد توجه به روش نظر مي است، به
بايد  ،البته اي همچون حروف اضافه راهگشا باشد. تواند براي آموزش مقوله آموزش زبان، مي

رويكرد شناختي و نيز معاني متفاوت حروف   دليل گسترده بودن حوزة خاطرنشان كرد كه به
تر، نياز به مطالعات بيشتري در اين زمينه همچنان  معاني انتزاعي ةدر حوزويژه  اضافه به

  محسوس است.
  

  ها نوشت . پي7
1. Negative Transfer 

2. Collocation 

3. Sinclair 
4. Moon 

5. Tyler, & Evans 

6. Langacker 

7. Song 
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8. Mapping  

9. Conceptualization 

10. Image Schema 

11. Semantic network 

12. Proto-scene 
13. Landmark  

14. Trajectory 

15. Test-retest 

16. Vision 1 

17. Integrated model of text and picture comprehension (the ITPC model) 

18. Deductive 

19. Audio-Lingual  

20. Independent-T- test 

21. Paired-Sample T Test 

 

  منابع. 8
  .: سخنفرهنگ بزرگ سخن. تهران ). 1381( ح.انوري،  •
و اهميت آن در » في«حرف   ي شبكة معنايي) بررس1394زاده، م. ( ، و منشي.ايماني، م  •

علمي ـ پژوهشي مطالعات ترجمة قرآن و شناسي شناختي.  منظر معني ترجمة قرآن از
  .64ـ  33 ،4 حديث،

هاي  واره ). كاربرد طرح1396( ط.و وحيدي،  ا.،اقبالي،  ع.،زاده،  علي ز.،دري،  بادام •
در زبان فارسي.  »به«اضافة   تصويري در آموزش حروف اضافه؛ مطالعة موردي حرف

  ي، زير چاپ.جستارهاي زبان
تهران:  .فارسي بياموزيم). 1382( ب.و محمودي بختياري،  م.،، غفاري، ح.ذوالفقاري،  •

  مدرسه.
در و «). بررسي شبكة معنايي حروف اضافة 1392مهند، م.، و رنجبر ضرابي، ن. ( راسخ •

  .111ـ  95، 5، شناسي تطبيقي هاي زبان نشرية پژوهش. »سر
در زبان فارسي با » به«اضافة  ). چندمعنايي حرف 1393رضويان، ح.، و خانزاده، م. ( •

  .79ـ  57، 7، هاي غرب ايران مطالعات زبان و گويششناسي شناختي.  رويكرد معني
). رويكرد معناشناسي شناختي به حروف اضافه مكاني 1385. (فراد،  و يوسفي ا.،گلفام،  •

پژوهش  ة. نشريدر/ توي ةاضاف  موردي: حرف ةآموزشي، مطالع منظر زبان فارسي از

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 lr
r.

m
od

ar
es

.a
c.

ir 
at

 1
3:

31
 IR

D
T

 o
n 

S
at

ur
da

y 
S

ep
te

m
be

r 
11

th
 2

02
1 

   
   

   
[ D

O
I: 

ht
tp

s:
//d

oi
.o

rg
/1

0.
29

25
2/

LR
R

.1
2.

2.
2 

]  

https://lrr.modares.ac.ir/article-14-29919-fa.html
http://dx.doi.org/https://doi.org/10.29252/LRR.12.2.2


  1400خرداد و تير )، 62(پياپي  2، شمارة 12ورة د                                                              جستارهاي زباني
 

  

63  

 .179ـ  167، 56، ادبيات جهان
  تهران:ايران.. 1ويژن  ).1395( ح.و داوري،  م.،رحيمي،  ر.،خيرآبادي،  ب.،علوي مقدم،  •
هاي جهتي در قرآن با رويكرد شناختي.  ). استعاره1395( آ.و افراشي،  ف.،يگانه،  •

 .216ـ  193، 5، جستارهاي زباني
References: 
• Alavi Moghadam, B., Kheirabadi, R.,  Rahimi, M., & DAvari, H. (2016). Vision 

1. Tehran: Iran. [In Persian]. 

• Anvari, H. (2002). Sokhan Comprehensive Dictionary. Tehran: Sokhan .[In 

Persian]. 

• Badamdari, Z., Alizadeh, A., Eghbali, E., & Vahidi, T. (2017). Use of image 

schema in teaching prepositions, case study: Preposition “be” in Persian. Journal 

of Language Related Research, unpublished. [In Persian]. 

• Brugman, C. M. (1980). Story of OVER. University of California at Berkeley, 

M.A thesis. 

• Evans, V. (2007). Glossary of cognitive linguistics. Edinburgh University Press. 

• Golfam, A., & Yoosefi Rad, F. (2006). A cognitive approach to Persian spatial 

prepositions, Case study: preposition, “dar”. Journal of The world Literature, 14, 

167-179. [In Persian]. 

• Imani, M., & Monshizadeh, M. (2015).  A Cognitive linguistic approach to study 

of semantic network preposition “fi” in Quran. Journal of translation related 

research in Quran and Hadith, 4, 33-64. [In Persian]. 

• Johnson, M. (1987). The body in the mind: The bodily basis of meaning, 

imagination and reason. Chicago: The University of Chicago Press. 

• Lakoff, G., & Johnson, M. (1980). Metaphors we live by. Chicago and London: 

The University of Chicago Press. 

• Lakoff, G. (1987). Woman, fire and dangerous things: What categories reveal 

about the mind. Chicago: Chicago University Press. 

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 lr
r.

m
od

ar
es

.a
c.

ir 
at

 1
3:

31
 IR

D
T

 o
n 

S
at

ur
da

y 
S

ep
te

m
be

r 
11

th
 2

02
1 

   
   

   
[ D

O
I: 

ht
tp

s:
//d

oi
.o

rg
/1

0.
29

25
2/

LR
R

.1
2.

2.
2 

]  

https://lrr.modares.ac.ir/article-14-29919-fa.html
http://dx.doi.org/https://doi.org/10.29252/LRR.12.2.2


  ...آموزش شناختي در اتخاذ رويكرد                                                                     و همكار دري زهرا بادام  
 

  

64  

• Lakoff, G., & Johnson, M. (1987). The metaphorical logic of rape. Metaphor and 

symbol, 2(1), 73-79. 

• Langacker, R. W. (1987). Foundations of cognitive grammar, theoretical 

prerequisites. Stanford, California: Stanford University Press. 

• Oxford Advanced Learner's Dictionary. (2016).London: Oxford University 

Press. 

• Sinclair, J., & Moon, R. (1995): Collins cobuild dictionary of idioms. London: 

Collins. 

• Rasekh Mahand, M., & Ranjbar Zarabi, N. (2013).  The study of semantic 

network preposition of “dar and sar”. Journal of Comparative Linguistics 

Research, 5, 95-111.  [In Persian]. 

• Razavian, H., & Khanzadeh, M. (2014) .A Cognitive linguistic approach to 

semantic meaning preposition “be” in Persian. Journal of Language Related 

Research and Iranian West Dialects, 7, 57-79.  [In Persian]. 

• Song, X. (2013). A cognitive linguistics approach to teaching English 

prepositions. PH. D Dissertation University of Koblenz. Landau Germany. 

• Tyler, A., & Evans, V. (2003). The semantics of English prepositions, spatial 

scenes, embodied meaning and cognition. Cambridge: Cambridge University 

Press. 

• Tyler, A., Mueller, C., & Ho, V. (2011). Applying cognitive linguistics to 

learning the semantics of English to, for and at: An experimental investigation. 

Vigo International Journal of Applied Linguistics, 8(2), 181-205. 

• Yegane, F., & Afrashi, A. (2016). A cognitive approach to directional metaphors 

in Quran. Language Related Research, 5, 193- 216. [In Persian]. 

• Zolfaghari, H., Ghaffari, M., & Mahmodi Bakhtiari, B. (2009). Learn Pearsian. 

Tehran: Madrese. [In Persian].  

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 lr
r.

m
od

ar
es

.a
c.

ir 
at

 1
3:

31
 IR

D
T

 o
n 

S
at

ur
da

y 
S

ep
te

m
be

r 
11

th
 2

02
1 

   
   

   
[ D

O
I: 

ht
tp

s:
//d

oi
.o

rg
/1

0.
29

25
2/

LR
R

.1
2.

2.
2 

]  

https://lrr.modares.ac.ir/article-14-29919-fa.html
http://dx.doi.org/https://doi.org/10.29252/LRR.12.2.2

