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Abstract 

     Methods of teaching are emphasized at all stages of the Arabic language teaching process. Most 

non-Arabic language learners suffer from poor language skills and are unable to express their 

thoughts and feelings fluently in this language. That is why changes in teaching methods, to better 

teach the language in a way that the learner is eager to learn, is a must. When we look at the current 

state of Arabic language teaching, we find that the most important challenge facing Arabic language 

teaching in Iran and other countries that teach this language to non-Arabic speakers is the 

unfamiliarity of Arabic language teachers with the four language skills with the latest teaching 

methods. 

      The present study aimed to find out how Arabic language teachers in the undergraduate course 

of Iranian universities treat non-native students with an attitude towards communication. To do this, 

the researcher used the Karavas-Doukas method to examine perspectives on the communicative 

approach. It was made up of 22 paragraphs and five sections. This method was based on group 

work, the importance of grammar rules, error correction, teacher role, and evaluation. 

    The statistical sample of the research was some students in the Department of Arabic Language 

and Literature in Iranian universities. The research instrument of the study was a questionnaire and 

an interview. The study was a field study, with the questionnaire distributed among 447 students 

and 35 professors. The research question of the study was: from the point of view of professors and 

students, what do the teachers who teach Arabic to non-native speakers say about the 

communicative approach in teaching Arabic to non-native speakers? The results showed that 

students’ views on this issue were different from those of professors. Many teachers claimed to use 
communication methods, but in practice, they often followed old teaching methods. This is due to 

the teachers’ subconscious belief that it is necessary to control the educational situation. Also due to 
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the specific time allotted for lectures, a large number of students, the lack of teaching aids, and 

other reasons, teachers tended to focus more on teaching. The authors of the present study also 

analyzed the most important reasons that have led to the marginalization of many effective and 

valuable curricula, including teachers’ lack of commitment to speaking Arabic and the use of 
Persian in the classroom, lack of practical examples, the teacher being unable to speak fluent 

Arabic, and students refusing to do assignments. 

 

Keywords: Arabic Language for Non-native Speakers, Teaching Methods, Iranian Universities, the 

Communicative Approach. 
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 المقالة: محكمة

 

 غة العربية للناطقين بغيرها على مستوی الليسانس اللاتجاهات مدرسي 
 1في الجامعات الإيرانية نحو المدخل التواصلي

 

 * ژادنىسهيلا محسن
 

 صالملخ  
ب لطمبما أنَّ معظم  ا .التدريس بكل ما يتصل بمادة اللغة العربية على توظيف ،ينصب الاهتمام في العملية التعليمية وفي جميع مراحلها لا 

قمة ودقمة، غة العربية واستخدامها في التعبير عن أفكاره  ومشاعره  وحاجاته  فمي حريمة وطلابغيرها يعانون من الضعف في الل الناطقين
لتعلي  اللغة بأفضل الطرق التي تجعل المتعل  متحمساً لتعل  هذه  اً مالمنهج الدراسي أمراً ضرورياً ومهأصبح تطوير الأساليب التدريسية و

سموا   ،العربيمة غمةنجد أن  أه  تحدٍّ يواجهه تعلي  الل ،غة العربيةنا إلى واقع الحال في تعلي  اللومبسطة. وإذا نظر غة وتلقيها بصورة سهلةالل
 م عارات اللغويمة الأربمتدريس المه معدم إلمام معظ  أساتذة اللغة العربية  في إيران أو الدول المهتمة بتعلي  العربية للناطقين بغيرها، هو

ات تعلي  اللغة الثانية إلى الكشف الدراسة وخاصة تعلي  اللغة العربية في العال . تهدف هذه  ،بمبادئ التعلي  وعدم مواكبته  لآخر مستجد 
ولتحقيم  همذا  .اصليمستوی الليسانس في الجامعات الإيرانية نحو المدخل التوغة العربية للناطقين بغيرها على عن اتجاهات مدرسي الل

فقرة موزعة على خمسة  22الذي يتكون من و ،تبنت الباحثة المقياس العلمي كرافاس دوكاس للاتجاهات نحو المدخل التواصلي ،الهدف
أجريمت الدراسمة علمى عينمة ممن  لقد خطا ، ودور المعل ، والتقوي .وهي: العمل الجماعي، وأهمية القواعد النحوية، وتصويب الأ ،أبعاد

وذلك ممن خملال تطبيم  الدراسمة  ،غة العربية في الجامعات الإيرانية، وكانت أداة البحث الاستبانات والمقابلاتلبة الجامعة من قس  اللط
وإجرا  المقابلات مع بعضه . فكان السؤال الذي قصمدت الباحثمة الإجابمة عنمه  اأستاذ 53و اطالب 444وزيع الاستبانات على وت الميدانية

من خلال وجهمة  غة العربية للناطقين بغيرهاو المدخل التواصلي في تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها نحتجاه مدرسي اللهو: ما مدی ا
حيمث أن العديمد ممن المدرسمين  ،ب عمن الأسماتذةرت النتائج اختلاف وجهة نظر الطلاهوأسباب ذلك؟ وقد أظ ب،لانظر الأساتذة والط

عتقماد ويعمود همذا المى الا ؛ما يتبعون طرق التدريس القديمة يزعمون أنه  يستخدمون أسلوب التواصل، ولكن في الممارسة العملية غالباً 
س؛ عية التعليميةالسيطرة على الوض اللاشعوري للأستاذ بضرورة وذلمك  ،ل تعلمنشاطه وسلوكه على الزمن المتاح ل لذلك يميل إلى أن يكر 

نما كمما قم؛ وغيرها من الأسمباب ،ب، وعدم توفر الوسائل التعليمية المساعدةلااضرات، وكثرة عدد الطبسبب المدة الزمنية المحددة للمح
ت  ،غمة العربيمةم التزام الأساتذة بالتحدث باللذات الجدارة، منها: عداهج الفاعلة ور من المنإلى تهميش الكثي بتحليل أه  الأسباب التي أد 

لمتملص  ممن اللهجمة واللغمة العربيمة الفصمحىالأستاذ  عدم تمكنوعدم استخدام الأمثلة الواقعية، وغة الفارسية في الصف، استخدام اللو
 .لقاة على عاتقهالطالب من الواجبات الم
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 المقدمة. 1
يعانون ممن  االناطقين بغيره بلأن معظ  الطلا؛ جميع مراحلها على توظيف التدريس ينصب الاهتمام في العملية التعليمية في

وقمد أصمبح تطموير  .مشماعره  وحاجماته  فمي حريمة وطلاقمةا في التعبير عن أفكاره  وغة العربية واستخدامهاللالضعف في 
ا لتعلي  المنهج الدراسي أمراً ضرورياً ومالأساليب التدريسية و ل  همذه تعلمل  متحمسماً بأفضل الطرق التي تجعل المتع غةاللهم 

ذي الكفايمات المهنيمة المطلوبمة،  ممن خملال الممدرس لأن تطوير نوعية التعلي  لا يت  إلا   ؛غة وتلقيها بصورة سهلة ومبسطةالل
ة إلى مزيد من المهارات وطرائ  التفكير التي لا بد  نحن لهذا ؛وبحثي هائل يأننا نمر اليوم بتقدم علمي وتقن خاصةو بحاجة ماس 

تحديد المدرس لأهدافه ، ومن ث  ؛التي يسعى إليها أن يكتسبها المدرس. وعادة ما تتحدد الطرائ  والأساليب في ضو  الأهداف
 هو الذي يحدد طريقة تدريسه ونظام الدرس الذي يقدمه. 

سوا  فمي إيمران أو  ،ة العربيةغاللنجد أن  أه   تحدٍّ يواجهه تعلي   ،غة العربية للناطقين بغيرهااللوإذا نظرنا إلى واقع الحال في 
 م تدريس المهمارات اللغويمة الأربمعم العربية  غةاللمعظ  أساتذة  عدم إلمام الدول المهتمة بتعلي  العربية للناطقين بغيرها، هو

-ىمحسمن ؛شه.9/11/1599 بان نقشه جامع علمى كشمور،ي)اسناد پشت ات التعلي  في العال مبادئ التعلي  وجهله  بآخر مستجدبأبسط 
  .(424 ، صشه.1594 نژاد،

ظ سيطرة طريقة القواعد والترجمة أو الطريقة التقليدية لفترات والمتتبع لسير حركة تطور طرائ  تدريس اللغات الأجنبية، يلاح
 .لمات، والقوالب اللغويمة والنحويمةوهي الطريقة التي تقوم على ترجمة النصوص ودراستها لغايات حفظ الك ،طويلة من الزمن

غمة اللاتينيمة، وفهم  اللدراسمة ومن المنصف القول أن ظهورها في ذلك الوقت كان له مسوغاته، خاصة إذا علمنا ارتباط نشأتها ب
ه غة العربية للناطقين بغيرهما، وهمي تواجماللالكتب الموضوعة بها، ولكن استخدام تلك الطريقة التي مازالت شائعة في تدريس 

 . (154 ص ش،ه.1591ستن،چ؛ 28 م، ص1983 )الناقة،ى مشاكل جمة صعبة لا تعد ولا تحص
اتها مع بدايات القرن الماضي، مما استتبعه مميلاد طرائم  لغويمة جديمدة تلبمي   اللغات الأجنبية وغايتعل واختلفت أهداف

وكمذلك ظهمور  ،  اللغات الأجنبيمةالتوجهات والأهداف الخاصة في تعلوأسه  بدوره بداية ظهور  ،الحاجات الانسانية الحديثة
المرجوة ممن  تبعاً لتنوع الأهداف ،المتنوعةمداخل وطرائ  جديدة في تعلي  اللغات الأجنبية، مما سهل رصد العديد من الطرائ  

غة. فطريقة تعلي  العربية السائدة للأجانب قاصرة على تربية الذاكرة في حفظ كلمات وجمل وصيغ وألفما  لغويمة دون الل  تعل
 (.511م، ص 2111 ،وآخرون )طعيمةالالتفات إلى درجة استعمالها في مجال الغاية المنشودة 

لأن الاهتمام الأساس ينصمب علمى توظيمف التمدريس وفمي جميمع المراحمل ؛ لعربية ذا طابع خاصغة الالويعتبر تدريس 
غمة ونظامهما والطرائم  التدريسمية التمي اللغة العربية، وهذا يحتما  إلمى معرفمة كبيمرة بطبيعمة اللالتعليمية بكل ما يتصل بمادة 

  .(49، ص المصدر نفسه)تستخدمها 
بنتائجها، ومروراً بخططها الدراسية  غيرها بد اً من مناهجها وانتها غة العربية للناطقين باللعلي  وإذا نظرنا إلى واقع الحال في ت

 يلي: ما ،غة الثانية أو كلغة أجنبيةاللباعتبارها  ،غة العربيةاللوأهدافها الوظيفية، نلاحظ أن أبرز ما يعانيه أساتذتنا في تعلي  
ستراتيجيات تدريس وأساليب وبيئة تعليمية لا تخدم فمي الغالمب أهمداف تعلمي  إ راسية التعليمية منالمناهج والخطط الدم 

  ؛فالأهداف غير واضحة أو ربما غائبة في أذهان المدرسين ؛لعربيةغة االل
 ؛ضعف تعلي  المهارات أو الكفا ات، وعدم وجود الاهتمام الكافي بتقوية وتطوير هذه المهارات والكفا اتم 
درسين طريقة التحفيظ والتلقين الآلي، مما يؤدي إلى تعطيل قدرات الطالب على التعبير وفه  واستيعاب اتباع كثير من المم 
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 ؛معاني ومفاهي  الألفا  والصيغ اللغوية
  ؛د الكثير من المدرسين على طريقة الإلقا  التي تقوم على الشرح أو الحديث من جانب واحدتعو  م 

حات المجمردة علمى الجوانمب العمليمة يضماوتغليب الجوانب النظرية والإ ظيفية للغة،قلة اهتمام المدرسين بالنواحي الوم 
 . (م2114/ 1/9 ،)جامعة المدينة العالميةوالنشاطات الحركية 

 :ما يلي هيف ،الأسباب التي دعت التربويين لتطوير أدا  المدرسين والمعلمينأما و
  ؛اتساع المعرفة وسرعة تطورها من وقت لآخرم 
  ؛ور المستمر للحياة الاجتماعية وتجدد وظائفهاالتطم 
  ؛الاستفادة من نتائج البحوث والدراسات التربوية الحديثة والأخذ بأه  نتائجها وتوصياتهام 
 ؛خضوع الكثير من المقررات الدراسية لعلميات تطوير وتحديث مستمرةم 
  ؛ع العلوم في المنهج الدراسيالتطور التقني في صناعة الوسائل التعليمية الخاصة بتدريس جميم 
 ؛ضعف وقصور برامج إعداد المعلمينم 
  ؛زيادة وعي المعل  بطبيعة العملية التعليمية الخاصة بمجال تدريس العلوم المختلفةم 
 . (نفسه المصدر) العلوماستحداث طرائ  جديدة في مجال تدريس جميع م 

ب يعانون ممن العجمز فمي طلأن معظ  ال ؛ة نحو المدخل التواصليغة العربياللوقد تطرقت الباحثة إلى اتجاهات مدرسي  لا 
ولأن تطوير الأساليب التدريسية والممنهج الدراسمي ؛   ومشاعره غة العربية واستخدامها في التعبير عن أفكارهاللالسيطرة على 

 ة وتلقيها بصورة سهلة ومبسطة. غالل  هذه لبأفضل الطرائ  التي تجعل المتعل  متحمساً لتع غةاللا لتعلي  أمراً ضرورياً ومهم اصار
العربية للناطقين  غةاللغة في تدريس لالتجاهات مدرسي راسة تركز على المدخل الاتصالي لاوما يميز البحث أنه ل  نشاهد د

يسمتخدم بهما التمي  م قدر علمنا م على المستوی الجامعي، حيث تعد هذه الدراسة الأولى في إيران ملمهارات اللغوية م ابغيرها 
 . 1مقياس كرافاس دوكاس

 خلفية البحث. 1م1
 موضوع البحث ما يلي:ومن الدراسات التي تمت بصلة إلى 

العربية على مستوی البكمالوريوس فمي  هارة المحادثةبمالمعنونة  ،(شه.1594/  م2113)نژاد ىمحسنسهيلا رسالة دكتوراه 
لى معرفة وضمع المنقص اللغموي فمي إهدفت الدراسة . التواصلي التعلي  دراسة وتقدي  أنموذ  متكافئ على أساس منهج: إيران

ب يعانون من الضعف اللغموي فمي طأن ال واستنتجت ؛ساليب التدريسية للمدخل التواصليالمهارات الأربع، ومدی تطبي  الأ لا 
طرائم  وب لاطمطرديمة بمين ضمعف ال وأن هناك علاقمة؛ والكتابة ،والقرا ة ،والاستماع ،المهارات الأربع على التوالي: المحادثة

لى طرائ  التدريس للغة العربية المتبعمة إتطرقت هذه الدراسة التدريس ومحتوی الكتب المطبقة في الجامعات ومراكز التعلي . 
وهذا مما يميمز دراسمتنا  ،بشكل عام في الجامعات الإيرانية، ول  تتطرق بشكل رئيس الى المنهج التواصلي في أساليب التدريس

 لحالية. ا

                                                 
1. Karavas-Doukas 
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فاعلية تدريس الأدب العربمي المعاصمر  یمد، (شه.1592/  م2115)ى ونرگس گنجى وسردار اصلانى جلائمري  دراسة و
ب العربية الإيرانطتواصليا على مهارة الكلام لدی  تهدف هذه الدراسة إلمى تقموي  ممدی فعاليمة . وذجاجامعة أصفهان نم: يينلا 

بوصفها إحدی المهارات اللغوية الأربع التمي لهما  ،المدخل التواصلي في مهارة الكلام تدريس الأدب العربي المعاصر في ضو 
خرين من الناطقين بها تواصلًا ناجحاً. توصلت الدراسة إلى أن ثمة أثمراً إيجابيما ة في تواصل متعلمي العربية مع الآأهميتها البالغ

لبحث. دراستنا ستتطرق إلمى دراسمة ممدی اتجماه أسماليب تمدريس لتطبي  المدخل التواصلي في تنمية مهارة الكلام لدی عينة ا
 المدرسين بشكل عام في تدريس المهارات اللغوية نحو المدخل التواصلي. 

ب طمدراسة المدخل التواصلي في تدريس الأدب العربي المعاصر ل، (شه.1591/  م2112) ىجلائمري  رسالة دكتوراه و لا 
اسة توضيح كيفية تدريس الأدب العربي المعاصر في ضو  المدخل التواصملي وتقموي  فاعليمة هدفت الدر. استيينالعربية للإيران

يجابي لهذا الممدخل، واهتممت همذه الدراسمة بتطبيم  صلي. استنتجت الدراسة التأثير الإتدريس الأدب في ضو  المدخل التوا
 تهت  به دراستنا.  المدخل التواصلي على الأدب العربي وليس على المهارات اللغوية، وهذا ما

التركيز على  الدراسة . لقد حاولتنجليزيةلإا غةاللأهمية التواصل في عملية تعل   ،م(2112)دراسة عبد الرزاق عودة الغالبي و
أشارت نتائج الدراسة إلى ضمرورة اتبماع الممدخل التواصملى فمي  .واصلنجليزية وف  معطيات نظرية التغة الإاللتدريب أساتذة 

والأنشطة المخصصة لها، وكذلك دور المعل  في إدارة  ،ت الأجنبية، للأساتذة والمدرسين، وفوائد العمل الجماعيتدريس اللغا
هذه الدراسة تفيدنا في التعرف على المدخل التواصلي وأساليب تدريسه وضرورة العمل الجماعي، ولكنها تختلف عمن  .فالص

 .غة العربيةاللدراستنا تختص بنجليزية والإ غةاللمن حيث تطبيقها على  ،دراستنا
ات الأردنية نحو غة العربية للناطقين بغيرها في الجامعاللاتجاهات مدرسي ، م(2111) نيوآخر الخوالدةمحمد علي دراسة و

ات الأردنية نحمو غة العربية للناطقين بغيرها في الجامعاللالكشف عن اتجاهات مدرسي  إلى الدراسة سعت .يالمنحى الاتصال
مدرسما ومدرسمة لغمة عربيمة فمي  42تكونمت عينمة الدراسمة ممن ، ودوكاس –تبنى الباحثون مقياس كرافاس  .الاتصالي المنحى

الجامعات الأردنية. أشارت نتائج الدراسة أن اتجاهات المعلمين نحو المنحى الاتصالي كانت إيجابية. وتتف  هذه الدراسمة ممع 
غة العربية ومن وجهة نظر المدرسين، ولكن ما يميمز الللى طرائ  التدريس بدراستنا من حيث استخدام مقياس كرافاس دوكاس ع

ب بالإضافة الى المدرسين. لالدراستنا أنها تدرس اتجاهات مدرسي   غة العربية من خلال وجهة نظر الطلا 
  Faculty Members, Attitudes and Concerns about Communicative Languageدراسمة 1نپاياريو  أجریو

Implementation in General English Coures in Taiwan Universities  =( أعضما  هيئمة التمدريس مخماوف 
اتجاهمات لهمذا كشمفت ، م(2118) تطبي  اللغة التواصلية في دورات اللغة الإنجليزية العامة في جامعات تايوان(وقلقه  تجاه 

هتمامات، واستخدم المقابلات الهاتفية. تكونت عينمة الدراسمة ممن ومقياساً للا دوكاس –بنى الباحث مقياس كرافاس المنحى. ت
و المنحمى نجليزية في الكليات والجامعات التايوانية. أشارت نتائج الدراسة أن اتجاهات المدرسمين نحمالإ غةاللمعلما في  122

غة الإنجليزية اللصالي في تدريس نه  يستخدمون طريقة النحو والترجمة، ولا يستخدمون المنحى الاتأالاتصالي كانت سلبية، و
تتميمز دراسمتنا ، في حين الانجليزية غةاللفي التعلي  العالي في تايوان. تختلف هذه الدراسة عن دراستنا بأنها متخصصة تدريس 

  غة العربية.اللأنها مختصة بتدريس 

                                                 
1. Pan  
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 س تعلم  اللغمة وتعليمهما(أس )= Principles of Language Learning and Teaching 1براوناچ. دوجلاس دراسة و
كشفت اتجاهات معلمي المرحلة الثانويمة فمي تمايوان نحمو المنحمى الاتصمالي، وعلاقمة ذلمك بمتغيمرات الخبمرة  ،م(2114)

. تبنى ه  وممارسته  داخل حجرات التدريسالتدريسية، والالتحاق بالدورات التدريبية، وفيما إذا كانت هناك علاقة بين اتجاهات
غمة اللمممن يدرسمون  ،معلمما 34دوكاس، واستخدام المقابلات المباشرة. تكونت عينة الدراسمة ممن  –رافاس الباحث مقياس ك

إذ أن  ؛الإنجليزية في كاوشنغ/ تايوان. أشارت نتمائج الدراسمة أن اتجاهمات المعلممين نحمو المنحمى الاتصمالي كانمت إيجابيمة
يبية حققوا اتجاهات أعلى من أولئك الذين التحقوا بورشات أقل، المعلمين من ذوي الحضور المتكرر للدورات والورشات التدر

أو الذين ل  يلتحقوا بها نهائيا. تفيدنا هذه الدراسة في معرفة العوامل المؤثرة والمساعدة في تحقي  المنحى التواصلي في أساليب 
 .في إيرانغة العربية واللالتدريس التواصلية. وما يميز دراستنا أنها تطب  هذا المنحى على 

 Primary LOTE 2دالميجمولي و، 3فلمورزمارتما و ،4ولمدثبر، ومايكمل 5داشموودآنما و ،2مانجويهمايفرانسميس دراسمة و

Teachers, Understandings and Beliefs about Communicative Language  =(  مدرسيآراLOTE  الأساسميين 
تجاهمات المعلممين فمي اسمتراليا نحمو المنحمى الاتصمالي، لى كشمف اإهدفت  ،م(1998( )ومفاهيمه  حول اللغة التواصلية

المنحمى الاتصمالي التمدريس كانمت  أن اتجاهات المعلمين نحوإلى دوكاس. أشارت نتائج الدراسة  –باستخدام مقياس كرافاس 
يعتقمدون بممكمان  متوسطة، وأن المعلمين حققوا اتجاهات إيجابية في دور المتعل  أنه أعلى من الأبعاد الأخری، مما يعني أنهم 

كما أظهرت النتائج أن حوالي نصف المعلمين المشاركين في الدراسة يركمزون علمى بعمد  ،لإسهام في عملية التعلي المتعلمين ا
راستنا طبقت همذا المنحمى علمى ود ،نجليزيةلدراسة في استراليا وفي اللغة الإذه االصحة النحوية واللغوية منذ البداية. طُبقت ه

 في إيران. ية غة العربالل
رزاق عمودة ودراسمة ما نلاحظه من الدراسات السابقة أن بعض اتجاهات المدرسين نحو المنحى الاتصالي في دراسة عبد الم

برثولد وفلمورز ودالمي التمي أشمارت ومانجويهاي وداشوود و نژادىودراسة محسن؛ يجابيةإودراسة براون كانت  ينالخوالدة وآخر
مين نحو المنحى الاتصالي كانت متوسطة، ودراسة بان التي أشارت نتائجها أن المدرسين الجمامعيين نتائجها أن اتجاهات المعل
 هذا المنحى.  أبدوا اتجاهات سلبية نحو

، فقمد فالمنحمى الاتصمالي وتطبيقمه فمي الصم نحو ،وقد تفاوتت نتائج هذه الدراسات في العلاقة بين الاتجاهات الإيجابية
اق عدم وجمود اتسمإلى اقاً بين هذه الاتجاهات وممارسات المعلمين، في حين أشارت بعضها الآخر أشارت بعضها أن هناك اتس

إذ تناول بعضها مدرسي المرحلة الثانوية،  ؛عينات المستهدفة في هذه الدراساتكما تنوعت ال ،بين هذه الاتجاهات والممارسات
راسات تناولت اتجاهات مدرسي كما أن جميع هذه الد، امعيفي حين تناول بعضها الآخر اتجاهات المدرسين على الصعيد الج

التمي تناولمت اتجاهمات  نيودراسة الخوالمدة وآخمر ىوجلائ نژادىمحسنغة الإنجليزية نحو المنحى الاتصالي، ما عدا دراسة الل

                                                 
1. H. Douglas Brown  
2. F. Mangubhal 

3. A. Dashwood 

4. M. Berthold 

5. M. Flores 

6. J. Dale 
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الكشف عمن  ت إليه، وهووتلتقي هذه الدراسة مع الدراسات السابقة في الهدف الذي سع .غة العربية للناطقين بغيرهامدرسي الل
غمة العربيمة نا تممايزت فمي اتجاهمات مدرسمي اللغة للناطقين بغيرها نحو المنحى الاتصالي، إلا أن دراستتجاهات مدرسي اللا

ب، وفي تصالي من وجهة نظر الأساتذة والطللناطقين بغيرها، في تدريس المهارات اللغوية الأربع للغة العربية نحو المنحى الا لا 
 ت الإيرانية بالتحديد.الجامعا

 مشكلة البحث. 2م1
 32غة العربية حوالي اللوصل عدد الجامعات المحتضنة لأقسام ، 1حصائيات المشروع العلمي الجامع لإيرانإآخر  على بنا 

 ن نقشه)اسناد پشتيبا غة العربية وآدابهااللات من أقسام المستويب في جميع لاطي بالتالي إلى تخريج آلاف الجامعة، حيث يؤد
ب من ضعف طوال لذلك فمن أه  مشكلة تعاني منها أقسام اللغة العربية شكوی الأساتذة ؛(شه.9/11/1599 كشور، ىجامع علم لا 

  .الأدا  الوظيفي للمهارات الأربع
ة للأساليب فالنقص اللغوي الذي يعاني منه الطلبة الإيرانيون الدارسون للغة العربية من جهة، وعدم اعتماد المناهج التعليمي

ت في الحاجة إلى إعادة النظر في الطرق المعتمدة للتدريس في المنهج أالتدريسية الحديثة والمستجدة في مجال التعلي ،  لح 
قامت الباحثة بالتطرق إلى  ، لومن هذا المنط .معي في مرحلة البكالوريوسغة العربية على المستوی الجااللالدراسي في قس  

 .ريسية في الجامعات الإيرانيةاتجاه الأساليب التد
 أسئلة البحث. 5م1

طريقة تمدريس يتبعهما  ةنقصده هنا: أنه أيفي سلوكياته ، فما  طرائ  التعلي  له أثر مشهود أن  دراسة اتجاهات المدرسين تجاهبما 
درس التمدريس طبم  همذه على الم .الشفهية فذلك يعني م طريقة السمعيةالمعل  فمنها تحك  تصرفه وسلوكياته؛ فحينما يتبع ال

لاب، وأمما عمن الممدرس المذي يتبمع طوكذلك الاعتماد على تقوية مهارة الاستماع والمحادثة لل ،الطريقة أن يكون متمكناً منها
اً بهذا المدخلاصلي في التدريس فعليه أن يكون مالمدخل التو وكذلك مهارته في اتبماع الأسماليب المتنوعمة فمي التمدريس  ،لم 

  .(92 ص ش،ه.1588 ،ژرمن) الارتباطي
غة العربية للناطقين بغيرها نحو الممدخل التواصملي علمى اللهذه الدراسة إلى الكشف عن اتجاهات مدرسي  هدفبذلك، ت

والتي  ،للاتجاهات نحو المدخل التواصلي حيث تبنت الباحثة مقياس كرافاس دوكاس ،مستوی الليسانس في الجامعات الإيرانية
م، ص 1992) وهي: العمل الجماعي، وأهمية القواعد النحوية، وتصويب الأخطا ، ودور المعل ، والتقوي  ،دتركز على خمسة أبعا

تطبيم   عبمر غة العربية في مختلف الجامعات الإيرانيمة،الل. أجريت الدراسة على عينة من طلبة الجامعة والأساتذة من قس  (191
 الدراسة الميدانية. 

 :لأسئلة التاليةعن ا جابةلذلك تحاول هذه الدراسة الإ
غة العربية للناطقين بغيرهما ممن اللغة العربية للناطقين بغيرها في تدريس الل واطات التعليمية التي يتبعها مدرسأه  النش مام 

ب والأساتذة؟ طخلال وجهة نظر ال  لا 

                                                 
من الأساتذة  وهو برنامج جامع خُطط لرسم الخطة العلمية لعشرين سنة قادمة للبلد، ويتضمن المشروع آراء عدد ،المشروع العلمي الجامع لإيران. 1

 .والمتخصصين في قسم اللغة العربية



 نژادسهيلا محسنى                اتجاهات مدرسي اللغة العربية للناطقين بغيرها على مستوی الليسانس
 

19 

غمة العربيمة للنماطقين بغيرهما اللس المدخل التواصلي فمي تمدري غة العربية للناطقين بغيرها نحواللنسبة اتجاه مدرسي  مام 
ب والأساتذة؟طاعتماداً على وجهة نظر ال  لا 

ب والأساتذة، لماذا بقيت بعض أساليب التدريس،اعتماداً على وجهة نظر الطم  على الرغ  من جدارتها، أقمل شميوعاً فمي  لا 
 ؟العمليالتطبي  

 المجتمع الأصلي. 4م1
ب اطيتمثل مجتمع الدراسة الحالي في  ن ممن حموالي غة العربية وآدابها، والللجامعة فرع لا  طالمب وطالبمة فمي  2111المتكمو 

 .(شه.9/11/1599 كشمور،ى علممجمامع ه )اسناد پشمتيبان نقشم وأهلية تقريباً جامعة حكومية  32متوزعين على  ،مستوی البكالوريوس
 غة العربية وآدابها. اللوكذلك يشمل أساتذه تعلي  المهارات في فرع 

 ينة البحث. ع3م1
 وهما: ،فتتمثل في فئتينعينة الدارسة أما 

ب طعينة عشوائية طبقية من م  جامعمة طهمران، ، وهمي: غة العربية وآدابها في عشر جامعات إيرانية، خممس فمي طهمرانالللا 
، وهمي: خمری، وخمس في المدن الأجامعة الزهرا وجامعة الشهيد بهشتي، وجامعة الخوارزمي، وجامعة العلامة الطباطبايي، و

ب الفصمل الرابمع ط، من صفهانأعة شيراز، وجامعة سمنان، وجامعة كرمانشاه، وجامم  يمشهد، وجامعة راز م يعة فردوسجام لا 
 وطالبة.  اطالب 444وعدده   ،والسادس والثامن

أستاذاً.  53وعدده   ومن المتخصصين في مجال تدريس المهارات اللغوية، غة العربية وآدابها،اللعينة عشوائية من أساتذة م 
 . 1وقد قامت الباحثة بمقابلة بعضه  من ذوي الاختصاص لمعرفة آرائه  فيما يختص أساليب تدريسه 

لأنها تلائ  طبيعة البحث الحالي، حيث ت  تطبيقها علمى كتمل  ؛نتها بالطريقة العشوائية الطبقيةوقد فضلت الباحثة اختيار عي
 .موزعة في أنحا  إيران من شمال وجنوب وشرق وغرب بشرية تنتمي لمناط  جغرافية مختلفة

 حدود الدراسة. 2م1
 تتمثل حدود البحث فيما يلي:

ود المكانية: ت  تطبي  البحث الحمالي علمى مجموعمة ممن الدارسمين والأسماتذة فمي الجامعمات الإيرانيمة ممن ذوي الحدم 
 غة العربية. لالالتخصص في آداب 

أشمهر  2واسمتغرق تطبيم  الدراسمة  ،(شه.1594-1592) دراسة في الفصل الدراسي الثمانيالحدود الزمانية: ت  إجرا  الم 
 متتالية. 

غة العربية للناطقين بغيرها، ممن خملال اللالحدود الموضوعية: يقتصر البحث الحالي على معرفة منحى اتجاهات مدرسي م 
ب والأساتذة.طرؤی ال  لا 

 الدراسة )الاستبانة( أدوات. 4م1
 . ، كأداة لها، في جمع المعلومات من مجتمع الدارسةالباحثة على الاستبانة والمقابلةاف الدراسة، اعتمدت لتحقي  أهد

                                                 
تمت الاستفادة من إفاداته  في تحليل السؤال الثالث من  أجريت المقابلات لبعض الأساتذة من ذوي الاختصاص بتدريس المهارات اللغوية، وقد .1

 دراستنا.
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 ومراحله خطوات البحث. 8م1
 أما خطوات البحث فما يلي على التوالي:

ب والأساتذة، ث  قامت بعرضها على ثلاثة أساتذة من متخصصي طستبانة للقامت الباحثة ببنا  الا * غة العربيمة، وذلمك الللا 
 للإدلا  بملاحظاته  لتعديل الاستبانة. 

كد من ثبات * ب طملل 2أداة الدراسة، حيث أشارت النتائج إلى حصول محاور الاستبانة على درجمة معاممل كرونبما  1التأ لا 
اً. ، % 8. 82، وللأساتذه 4%. 89  وهما نسبتان عاليتان جد 

ب. ومن طت  توزيع الاستبانات على ال *  . 5غة العربية من الجامعات المذكورةاللالمتخصصين في مجال تدريس لا 
، لإجرا  العمليات الإحصائية اللازمة spss(4(نتها  من جمع الاستبانات، ت  تفريغ بياناتها وذلك باستخدام برنامج بعد الا *

 للدراسة. 
اً، درجات، وت 4ت  قياس المحاور من خلال استخدام معيار ليكارت المكون من  *   تحديد درجة المحاور قليل، وقليل جد 

اً. وكلما اقتربت الإجابة من الدرجه النهائية  كان ذلك دليل على ارتفماع الدرجمة أوالمعمدل، وكلمما  4ومتوسط، وكثير، وكثير جد 
 وصفر دل على انخفاض المعدل.  1اقتربت الدرجة من 

 حصائية التالية:اعتمدت الباحثة الأساليب الإ *
  .3كرونبا  آلفا ثبات الاستبانة معادلة معاملم 
 . 4والنسب المئوية 2التكراراتم 
 )المعدل م المتوسط(. 8المتوسطات الحسابيةم 

 
 الإطار النظري للبحث. 2
 غة العربية على المستوی الجامعيلالمستوی تعلي  . 1م2

غة العربية وآدابهما اللقبال على تأسيس أقسام لاحظ الإية، نمن القانون الأساسي بعد الثورة الإسلام 12بعد المصادقة على المادة 
في مختلف أنحا  إيران، وذلك فمي المسمتويات المختلفمة ممن  سوا  في طهران أو ،في الكثير من الجامعات الحكومية والأهلية

                                                 
1. Reliabiliety 

2. Cronbach,s alpha 

اطبايي، وجامعة الخوارزمي، وجامعة الشهيد بهشتي، وجامعة الزهرا ، وجامعة فردوسي م مشهد، وجامعة جامعة طهران، وجامعة العلامة الطب. 5
 رازي م كرمانشاه، وجامعة شيراز، وجامعة سمنان، وجامعة أصفهان.

4. Statisitical Package for social sciences 

5. alpha Cronbach's  

6. Frequency 

7. Percent 

8. Averae or Mear 
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كثر من  ،البكالوريوس إلى الماجستير والدكتوراه ب فمي جميمع لا  طمجامعة في أرجما  إيمران بتخمريج آلاف ال 51حيث قامت أ
 غة العربية. اللالمستويات من أقسام 

جامعة حكومية وأهلية، ومجمموع  32طالب وطالبة تقريباً في  2111والواقع أن عدد الطلبة في مستوی البكالوريوس حوالي 
ية، وحمدة ممن المدروس الاختصاصم 54و وحدة من الدروس العامة، 21وحدة والتي تشمل  152الوحدات الدراسية لهذا الفرع 

 هتيبان نقش)اسناد پش شه.1589حيث ت  إعادة النظر والتصدي  على الوحدات الدراسية في سنة  ،وحدة تمثل متطلبات القس  81و
 .(شه.9/11/1599 كشور، ىجامع علم

ممن قبمل  شه.1589المصمادق عليمه سمنة الدروس على مستوی البكمالوريوس و وعند ملاحظة الكُتيب الخاص بمتطلبات
 حيث المهارات اللغوية الأربع علمىلى لتخطيط البرامج في وزارة العلوم والبحوث، يمكن تصنيف الوحدات، من المجلس الأع

 كما يلي: ،(1) الصورة التالية في جدول
 

 ( تصنيف الدروس من حيث المهارات اللغوية الأربع1جدول )
مهارة 

 المحادثة
مهارة  الوحدات

 الاستماع
 الوحدات مهارة الكتابة الوحدات مهارة القرا ة الوحدات

المختبمممر  2 المحادثة
 اللغوي

 قرا ة الأخبار وترجمتها 2
قمممرا ة النصممموص التفسممميرية 

 وترجمتها 
 نصوص الحديث ونهج البلاغة

2 
 
2 
 
2 

 مهارة الكتابة
الترجمة من العربيمة إلمى 

 الفارسية
الترجمة من الفارسية إلى 

 العربية
 فن الترجمة
 ن الكري آترجمة القر

2 
2 
 
2 
 
2 
2 
 

جممممممممع 
 الوحدات

2  2  2 
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 (:2نلاحظ ما يلي في جدول ) ،وعند تبديل الوحدات الدراسية إلى نسب مئوية

 
 ( النسب المئوية للدروس2جدول )

 مهارة المحادثة النسب المئوية من حيث متطلبات الجامعة
 وحدات 2

 مهارة الاستماع
 وحدات2

 مهارة القرا ة
 وحدات 2

 مهارة الكتابة
 وحدة 14

 ٪41 ٪2/14 ٪2/14 ٪2/14 وحدة دراسية 54من حيث متطلبات الكلية 
 ٪ 2/14 ٪ 4/4 ٪ 4/4 ٪ 4/4 وحدة دراسية 81من حيث متطلبات القس  

من حيث متطلبمات الوحمدات العاممة والكليمة 
 وحدة دراسية 152والقس  

4/4٪ 4/4٪ 4/4٪ 5/11٪ 
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ل  الوحدات الدراسية على التوالي، بينمما تشمغل من مجموع ك ٪4/4ية نسبة تشغل دروس المحادثة والاستماع والقرا ة العرب

ب البكالوريوس أن يتحدثوا بطلاقمة ويكتبموا طعلى ذلك، فهل يمكن ل وبنا الوحدات.  لك من مجموع ٪5/11دروس الكتابة  لا 
 ويترجموا بمهارة مع هذا الك  القليل من الوحدات الدراسية؟

ب لا يقتصمر علمى مرحلمة البكمالوريوس فمي طمإذا أخذنا الواقع بنظر الاعتبار، فممن ضمعف ال ،وللإجابة على هذا السؤال لا 
اً أنه يمتد إلى خريجي مرحلتي الماجستير والدكتوراه ،التحدث والكتابة والترجمة فقط فه  يعانون من هذا  ،بل من المؤسف جد 

غة العربية فمي اللهل ت  تحقي  الهدف من تأسيس أقسام : سهنف يطرح السؤال الآخر ،ومن ناحية أخری ،من ناحية الضعف أيضاً 
غة العربية في الجامعات الإيرانيمةفي مقالته  ىرسول حجت الضعف الجامعات؟ وقد أيد هذا  ، يقمول:مصادر الخلل في تعلي  اللُّ

العربيمة، حيمث تم  إعمداد غمة اللغة العربية في الجامعات من تحقي  الأهداف المنشودة من تأسيس فروع الللقد فشلت أقسام »
ب ذوي مستويات متدنيةطوتربية   . (3، ص شه.1584) «لا 

ب قس  طرجاع تدني مستوی إلا يمكن ، وفي الحقيقة غة العربية إلى عدد الوحدات الدراسمية فقمط، بمل هنماك عناصمر الللا 
ب، وطمثل دوافع ال ،المنهج الدراسي كتمب المقمررة، وعمدد ممن العواممل مستوی الأساتذة، وطرق التمدريس المعتممدة، واللا 

 .اللّٰهن شا  إ ،ي المحاور القادمة من هذا البحثالتي سنتحدث عنها فو ،الأخری تؤدی دورها بفاعلية
 الأساليب والطرق التدريسية. 2م2

منحمى دريسية تنسج  وهذا الغة، تمخض عنها ظهور طرائ  وأساليب تاللشهد تاريخ التعل  اللغوي ظهور عدد من طرق تعلي  
كثر ممن منحمى تعليممي لغموي،  ؛في حقبة معينة ما ولا يعني ذلك سيادة طريقة   ؛أو ذلك فكثيراً ما كانت الحقبة الواحدة تشهد أ

كثر من طريقة من طرائ  التعلي  اللغوي، كما لا يعني ذلك أن د بهما دون طريقة تتمتع بخصائ كل وبالتالي أ ص ومواصفات تتفمر 
ة بها. فكثيرا ما تشترك أ ؛غيرها  كثر من طريقة في مواصفات بعينها، وتتميز بمواصفات خاص 

، شماعت 1فمن أقدم الطرائ  التي استخدمت في تعلي  اللغات الأجنبية طريقة النحو والترجمة، وتعرف بالطريقة الكلاسيكية
غريقيمة واللاتينيمة، مما تمزال كالإ ،في الثمانينيات والتسعينيات من القرن التاسع عشر، واستخدمت فمي تعلمي  اللغمات القديممة

العال . ويتحدد هدف هذه الطريقة في تدريس قواعد اللغة الأجنبية، ودفع الطلبة إلى أشكالها المعدلة تستخدم في عدد من بلاد 
اللغمة  إذ تولي اهتمامها بتنمية مهمارتي القمرا ة والكتابمة فمي ؛والأجنبية ،حفظها واستظهارها من خلال الترجمة بين اللغتين: الأم

 .(9م، ص 1991)ريتشارد وروجرز،  دون المهارات الأخری ،الأجنبية
أن أه  مبادئ طريقة النحو والترجمة تتمثل في ترجمة الطلبة للنصوص المكتوبة من لغة لأخری،  2نفريم لارسن ديانا ويشير

كمد ممن  وحفظ القواعد النحوية والمفردات الواردة فيها. وعندما يرتكب الطلبة الأخطا ، يقوم المعلم  بتصمحيحها مباشمرة؛ للتأ
إذ إنه مصدر السملطة داخمل  ؛الدور التقليدي للمعل  في هذه الطريقةمعرفته  بالصياغات اللغوية الصحيحة. ويتضح من ذلك 

  .(18م، ص 2111) الغرفة الصفية، وما على الطلبة سوی اتباع تعليماته وتنفيذها
غة الأجنبيمة، إلا أنهما تعرضمت لعمدد ممن اللمة لعدد من السنين في ميدان تعلي  وعلى الرغ  من شيوع طريقة النحو والترج

                                                 
1. Method Classical 

2. Larsen Freeman  
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لا أساس نظريا لهذه الطريقة، فما هي سوی ممارسات تستخدم في السياقات التمي  هأن ،وروجرز الانتقادات، حيث يشير ريتشارد
دبية وتذوقها، تلك النصوص التي تكون غالباً من غة الأم هدفاً للمتعلمين، وإنما يتحدد في فه  النصوص الأالليكون التحدث ب لا

 .التطبيقمي غةاللإلى الأدب، وليست من نتا  علما  من مجال تعلي  اللغات، أو من نتا  علما  عل   مه نتا  أفراد انصرف اهتما
دة لمهمارتي الاسمتماع بينما تعطمي أهميمة محمدو ،ومن الانتقادات التي وجهت لهذه الطريقة الاهتمام بمهارتي القرا ة والكتابة

  ،ن، وخلقمت نوعماً ممن الإحبماط لمديهكما فشلت هذه الطريقة في إثرا  القدرات اللغوية الاتصالية لدی المتعلممي ،والمحادثة
 الأجنبيمةغمة الللها من القواعد اللغوية والمفردات، إضافة إلى أنها قللت من دافعيته  نحو تعلم   يجعله  يحفظون أشيا  لا حد  

  .(4ص  م،1982)
بهدف تنمية الكفايات  ،2التي تعرف بطريقة ميتشيغان 1ظهرت الطريقة الصوتية اللغوية ،وفي الخمسينيات من القرن العشرين

الاتصالية الشفوية للمتعلمين، وحلت هذه الطريقة محل طريقة النحو والترجمة السالفة الذكر التي ركزت على تنمية الملكمات 
غة وعل  النفس، فقمد تجمذرت اللطريقة النحو والترجمة، فمن لهذه الطريقة أساساً نظريا متينا في عل   العقلية والأدبية. وبخلاف

غة، وعلما  النفس السملوكيين، وانتقلمت ممن التركيمز علمى مهمارتي القمرا ة اللفي نظرية التعل  القائمة على التوليف بين علما  
يكمون ممن خملال اللغمة هذه الطريقة إلى النظرية السلوكية التي تری أن تعلم  وتستند  ،والكتابة إلى مهارتي الاستماع والمحادثة

إذ يحدث المثير الخارجي استجابة داخلية لدی المتعل ، وأن تكرار التعزيز لهذا المثير  ؛عادة بالإعادة والتكرار والتعزيزتكوين ال
 . (83، ص شه.0881 ،م0111 ،فريمن؛ 88 ، صم0991، يتشاردز وروجرز)رمن شأنه إيجاد استجابة محددة تصبح عادة فيما بعد 

فمي التسمعينيات ممن القمرن  غمةاللوقد تعرضت الأصول النظرية للطريقة الصوتية اللغوية لانتقادات عدة بعد ظهور علمما   
ة الإنسانية يت  غاللالمتمثلة في أن تعلي   ةلمبادئ النظرية السلوكي معارضة ،5تشومسكي نعوم ،الأمريكيإذ أبدی العال   ؛الماضي

من خلال التقليد والمحاكاة والتعزيز؛ لأن بممكان الأطفال إنتا  عدد كبير من الكلمات والجمل والعبارات التي ل  يسب  له  أن 
 . (29 م، ص1994براون، ) سمعوها من قبل

يث يكون قمادراً علمى إتقمان غة، بحلالكتساب لديه قدرة لغوية داخلية تؤهله لا ذلك، يری تشومسكي أن الإنسانإلى وإضافة 
 القواعد اللغوية والمجردة في سن مبكرة. ومن الانتقادات التي تعرضت إليها هذه الطريقة أن المتعلمين في ظل هذه الطريقة غير

بهذه غة الأجنبية اللفية، كما أنه  يرون تعل  الصغة في المواقف الاتصالية الحقيقية خار  حدود الغرفة اللقادرين على استخدام 
 .)المصدر نفسه( المتعلمينالطريقة مُملًا، إضافة إلى إخفاقها في تنمية الكفا ة الاتصالية لزمن طويل المدی لدی 

 المدخل التواصلي. 5م2
ضممن  ،أداة للتواصل، تظهر قيمتها ودلالتها في تعبيمر الأفمراد عمن حاجماته  وأغراضمه اللغة يركز المدخل التواصلي على أن 

مة التواصملية والم ؛لى الكفا ة التواصليةالهدف النهائي لمناهج تدريس اللغات الأجنبية هو الوصول إواليومية.  سياقات الحياة هم 
ل  للغة لغرض التواصل، والطلاقمة متع لك وأغراضها هي الوحدة الأساسية لبنا  الأنشطة والدروس، وتؤكد على ضرورة استعمال

. إن معرفة (24، ص م2112)الغالبي، ستراتيجية تعليمية لتنمية الكفا ة التواصلية مك ،ةمن حيث الأهمي ،مقدمة على الصحة اللغوية

                                                 
1. Audio Lingual Method (ALM) 

2. Michigan Method 

3. Noam Chomsky 
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)طعيممة غة بفعاليمة لالالنظام اللغوي من قواعد نحوية وصوتية وإملائية ومفردات لا تجعل بالضرورة الطالب قادراً على استعمال 
 . (424، ص م2111 وآخرون،

غة العربيمة للتواصمل، الللمين على استخدام من عدم قدرة المتع بطلای الأساتذة والوتستطيع الباحثة دع  هذا الرأي بشكو
وحدة دراسية )متطلبات القس ( من  81غة العربية يدرس قرابة اللفالدارس الإيراني في قس   .اتقانه  الممتاز للقواعد اللغويةرغ  

 ،والعمروض ،والبلاغمة ،والنثمر الحمديث ،قمدي  والحمديثوالشعر ال ،وتاريخ الأدب العربي القدي  والحديث ،والصرف ،النحو
من متطلبات الوحدات العاممة والكليمه والقسم ، إلا أننما  %21، حيث تشكل نسبة وغيرها ،والمدارس الأدبية ،والأدب المقارن

ة اللغويمة والقمدرة علمى نلاحظ نقصاً لغوياً ملموساً عند الطلبة في المهارات اللغوية الأربع. فالكفا ة التواصلية تتضمن المعرفم
 توظيفها وتتعل  بعوامل من أهمها:

تدريس القواعد النحوية بطريقة تواصلية ضمنية غير منعزلة عن أبعادها وعن كيفية التعبير بها عن المعاني  الكفا ة النحوية: *
عدم الاعتمماد علمى  ،يرانية. من الملاحظ في أساليب التدريس لقواعد الصرف والنحو في الجامعات الإ(428المصدر نفسمه، ص )

 . اوتطبيقي دون استخدامها استخداما عمليا ،د وحفظهالأنها تؤكد على مجموعة من القواع ؛الطرق التقليدية والمباشرة

وهي قدرة المتحدث على اختيار الصيغة المناسبة للتعبير عن غرض تواصلي، كنمط العلاقمة  الكفا ة اللغوية الاجتماعية: *
فمي اللغمة  تعلم  أسماليب وقواعمد اسمتخدام ىأي بمعن ،عبر الهاتف، وطبيعة الموضوع، والمشاعر المتبادلة بين المتخاطبين، أو

ولكننما نجمد أن  ،غمة العربيمةاللواراً أو نصاً في دروس فمثلًا نلاحظ أن المدرس قد يدرس ح؛ (142، ص م2119 الفقيه،)المجتمع 
وهمي الطريقمة التقليديمة، أو حينمما يحفمظ  ،كتابة الإنشا  تنبع من أسلوب واحد في التدريس أو نصال طريقة تدريس الحوار أو

ب الحوار نجده  لاطال ظهمار مشماعر إن دا  الحموار، فيكمون نممط حفظمه دوأن مضمونه بمشاعره  الطبيعية حين يعبرون ع لا 
  .التعجب الفرح أو الحزن أو

اسمتخدام بعمض  أو بالطريقة الفارسيةمتأثرا  وكذلك من الملاحظ أن الطالب الإيراني يستخدم بعض صيغ الطلب أو الأفعال
الأستاذ تكرار  غة العربية، على سبيل المثال: حينما يريد مناللغة الفارسية إلى اللمن  غير المتداولة التي ترجمت حرفيا الأساليب
كمرر رجماً  " أو سممحت" "لموأو  ""عفمواً مثمل  ،بدلًا من استخدام أساليب الطلب والاعتذار ،"تكرر"فانه يقول  ،الشرح الجملة أو

ب في دروس المحادثة. ط، وهكذا فثمة أخطا  كثيرة يرتكبها ال"الشرح  لا 

لكمن  ،غمةاللمحادثمة المتداولمة بمين النماطقين بتلمك استخدام بعض الصيغ النحوية أو الأساليب فمي الوهي  التداولية: *
الكتابة وفهي غير مستعملة في أي مجال مثل الحياة اليومية،  ،غة الثانية لا يتواصلون بها، ولا يتداولونها في أحاديثه اللالناطقين ب

 اللّٰه"رحم   أو خيمراً"اللّٰه  "جمزاكبارة وحلت محلها ع ،غير متداولة"تسل  يدك" عبارة  فمثلاً ؛ (44المصدر نفسه، ص )العلمية وغيرها 
 . والديك"

تمام التواصل بسبب إي يعوض بها المتخاطبون عجزه  عن ستراتيجيات اللفظية وغير اللفظية التالإ ستراتيجية:لإالكفا ة ا *
كمعادة صياغة  ،ةستراتيجيات التواصليث يمكن أن يتلافى نقص حصيلته بالإوالمتحد ؛نقص في المفردات نقص في الكفا ة، أو

لتلويح كا ،وقد يستعمل حركات الجس  ،ضافياً للتفكيرإل كلمات وجمل تمنح المتحدث وقتا ستعماا ، أوضرب أمثلة ، أوىالمعن
كمعرفة كيفية المبادرة في الكلام وإنهائه، وتعديل الحوار وإبقائه متواصلًا، نقلًا عن  ،ستراتيجيات لتفعيل التواصلإباليدين، وهي 
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 . (29 ، صم2119)الغالبي،  1هايب
 مقياس كرافاس دوكاس. 4م2

الذين لغته  الإنجليزيمة و ،نجليزيةغة الإالللأول مرة في المملكة المتحدة، على أساتذة  قبل كرافاست  تطبي  هذا المقياس من 
نحا  العال ، تُظهر الأبحاث أن فعلى الرغ  من القبول العالمي لمنهج الاتصال في المناهج الدراسية في جميع أ. الأم غةاللليست 

غة منخفضة نسبياً في الفصول الدراسية. ومن الملاحظ أن معظ  المعلمين يدعون تطبي  الممنهج التواصملي، إلا اللمبادئ تعل  
 ق التقليدية في الفصل الدراسي. أنه  يستخدمون المزيد من الطر

سباب الاختلاف بين النظريات المحددة والتدريس العملمي فمي يشير البحث إلى ابتكار المناهج واستخدامها إلى أن أحد أو
ولكنه  من الناحية العملية فمنه  يطبقون  ،الفصل الدراسي يرجع إلى اتجاهات المعلمين الذين ربما يعتقدون بالمنهج التواصلي

عة على خمسمة أبعماد العممل فقرة، موز 83ت  تصمي  مقياس كرافاس الذی يتكون من  ،دعا ومن أجل هذا الاالطرق التقليدية. 
 .(15م، ص 1992دوكاس،  كرافاس) الجماعي، وأهمية القواعد النحوية، وتصويب الأخطا ، ودور المعل ، والتقوي 

فقرة موزعة على خمسة  22لى ، وتقليله إ2ستعانة بهذا المقياس بعد مراجعة تعريبه في المقالات العربيةوقد قامت الباحثة بالا
غة العربية، وأساليب تدريسها طب  المدخل التواصلي في الجامعات الإيرانية. وقد عُرض هذا اللاسب مع مناهج وذلك ليتن ؛أبعاد

 ت؛ت اللغويمة، واسمتبدال بعمض المفمرداوقد تضمنت ملاحظاته  بعمض التعمديلا ،المقياس على بعض الأساتذة المحكمين
غة العربية للناطقين بغيرها نحمو اللكشف عن اتجاهات مدرسي لتعطي معنى أوضح وأكثر دقة للفقرة، حتى يتناسب المقياس لل

 المدخل التواصلي. 
 للناطقين بغيرها غةاللفي تعلي   أهداف تدريس المدخل التواصلي. 3م2
كثرعملية التع إن نجاح نشاط المهارة يتوقف على أن يجعل الأستاذ التركيز على المعنى: * فاعلية في جعل المتعل  يتفاعل  ل  أ

وهمذا سميمنح  ؛صميغ والعبماراتلا علمى ال ،ل  يركز على المعنىعلأنها ذات دور فاعل في جعل المت ؛خلال تبادل المعانيمن 
 ل  حرية اختيار المعاني والصيغ التي يختارها بنفسه، بحسب مقتضى الوضعية التعليمية وما يطرأ عليها من تغييرات. المتع

 ،سمتراتيجيةالكفما ة الإ :مثمل ،اللغوية والقمدرة علمى توظيفهما وتتعلم  بعواممل تتضمن المعرفة وهيالكفا ة التواصلية:  *
 والكفا ة النحوية.  ،والكفا ة اللغوية الاجتماعية ،والتداولية

وهنما  .ل  أو الطالب إلى قدر كبير من التدريب لكون الأدا  في المنهج التواصلي هو الهدفيحتا  المتع ل :مركزية المتع *
ف بالنشماط الصمويجمب أن يتصمف . ل  وتقويممهالمعرفمي للممتعدور المشاهد والملاحظ حول تطور المستوی يقوم المعل  ب

ه ، وهذا مما يزيمد ئمه  مع زملاف الدراسي لإكمال مهالصوفي بعض الأوقات عليه  ترك مقاعده  والتنقل داخل ا ،والفاعلية
 وليس المعل  فحسب.  ،بأنفسه  مه للأنه  يديرون عملية تع ؛لمين بأنفسه ثقه المتع

                                                 
1. Hiep 

م(. 2111ورائد محمود خضير. ) ؛محمد فوزي بني ياسين ؛نصر محمد مقابلة ؛، محمد علية، خوالدفقر 24. يتكون المقياس في هذه المقالة من 2
 .182م 134 ص .21 ع .سماعيلية. كلية التربية بالإ«منحي الاتصالياللغة العربية للناطقين بغيرها في الجامعات الأردنية نحو الاتجاهات مدرسي »
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 ل  والتحدث في أي لغة، ولكننا نجد الأسلوب النحوي المدقي  هموالدقة والطلاقة في التع ومن الضروري ل :طلاقة المتع *
كثر انتشاراً  بطل  الفي مرحلة تع .العربية ةلغالل  وأهمية من الطلاقة في عملية تع أ يجب التسامح مع الأخطا ، وعلى المعل   ،لا 

كيد كيد إذن على الطلاقة وتصحيح الخطأ بعد ممارسة النشاط.  ؛عظيما ارتكبه الطالبعلى أن الخطأ ليس ذنباً  التأ  فالتأ
 فية لها فوائد كثيرة:الصالعمل بطريقة المجموعات  خرين:ل  مع الآتفاعل المتع *
 ؛ب بأنفسه طلان ثقة الفالعمل في إطار مجموعات تزيد م ؛غةاللالمجموعة تقوي العمل التفاعلى في استخدام م 
ب الأقويا  مع الضمعفا  فمي مجموعمات صمغيرةطفال ؛مجموعة يساعد على التفاعل اللغويالعمل من خلال الم  حيمث  ،لا 

 يتحول الضعيف إلى طالب نشيط مع المجموعة وتتقدم المجموعة من حيث النشاط اللغوي. 
نجاز أهداف إمعل  عن طري  المجموعات الصغيرة اط، ويستطيع الستقلالية والانفرادية بالنشالعمل في المجموعة يقوي الام 

ب. طمنفصلة لل  لا 
 ، فهي ما يلي:طريقة التدريس التواصلية *
  ؛تحديد أهداف وأسلوب التدريس في بداية الفصل الدراسيم 
  ؛تحديد معيار الدرجات والأنشطة في بداية الفصل الدراسيم 
  ؛تجنب التحدث بلغة الأمم 

  ؛غة العربية الفصحىاللم التحدث بلتزام ا
  ؛استخدام أسلوب الحوار بدلًا من المحاضرةم 
  ؛استخدام أسلوب السؤال والجواب في قاعة الدرسم 
  ؛في قاعة الدرس التي يعيشها الناس استخدام الأمثلة الواقعية والعمليةم 
  ؛كلها العملي والوظيفيتدريس القواعد بشم 
ص الشخصياتالتعلي  عن طري  تمثيم    ؛ل الأدوار وتقم 
 بية. طلااعتماد أسلوب المجموعات الم 
ب بصورة دورية ومستمرةطتقوي  الم    ؛لا 
 ؛التركيز على التدريبات التواصليةم 
كيد على ممارسة التدريبات بصورة وظيفيةم    ؛التأ
 ؛ستویم كل مهارتين في تدريس المهارات الأربع بشكل متكامل والتركيز على مهارة أوم 
، م2112 طعيمة والناقمة،؛ 42ص م،2111طعيمة وآخرون، ؛ 22، ص م1994)بروان،  تجنب تصحيح الأخطا  في وقت النشاط نفسه م

 . (19، ص م2119 ،الفوزان؛ 554، ص م2112 حسين،؛ 23ص 
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 نتائج البحث. 5
 جواب السؤال الأول. 1م5
غة العربية للناطقين بغيرها من خلال وجهمة اللة للناطقين بغيرها في تدريس غة العربيالل ودرسلنشاطات التعليمية التي يتبعها ما

 ب والأساتذة:طلانظر ال
بطمن وجهة نظر ال ،أولا   :لا 

ب جدول )طالنشاط التعليمي للأستاذ من وجهة نظر الم   ، كما يلي:(5لا 
 

 ( أساليب تدريس الأساتذة في الفصل5جدول )
 المتوسط البنود الترتيب

 2291.5 ن أهداف وأسلوب التدريس في بداية الفصل الدراسيتبيي 1
 1222.5 فية المستمرةي إطار الواجبات والامتحانات الصتقوي  مراحل التعلي  ف 2
 5129.5 لهجة ولغة الأستاذ العربية الفصحى في التدريس 5
 8522.2 غة الفارسية في الفصل عدم استخدام الل 4
 9228.2 ف )العربية( في الص نيةغة الثاضرورة استخدام الل 3
 1494.5 استخدام أسلوب المحادثة بدلًا من المحاضرة 2
 9225.2 أسلوب التدريس يقوم على أساس المناقشة والسؤال والجواب 4
 1415.5 الاستفادة من الحركات والإشارات في نقل المفاهي  8
ب الواقعية والتطبيقية لإفهام الط استخدام الأمثلة 9  1289.5 لا 

كيد على تلفظ المفردات بالل 11  2244.5 غة العربية الصحيحةالتأ
 8343.2 تدريس القواعد بالشكل التقليدي 11
ك 12  1114.5 المسموع بدلًا من فهمه كلمة كلمة يد الأستاذ على الفه  الكلي للنصتأ
 4318.2 دثةص الشخصيات في تعلي  المحاتقمطة الألعاب وتمثيل الأدوار ول  بواسالتع 15
 2224.2 التحدث بصورة جماعية ومناقشة الآرا  في المواضيع العامة 14
 9134.2 فية المستمرةي إطار الواجبات والامتحانات الصتقوي  مراحل التعلي  ف 13
 1484.5 تساعد الواجبات والامتحانات على الفه  والتوسع في المهارات اللغوية الأربع  12
كثر من محفوظاته يقيس التقوي  فه  14  9334.2 الطالب أ
 9428.2 يلزم التقوي  استخدام المهارات الأربع 18
 5219.5 يصحح الأستاذ الأخطا  في نفس الوقت 19
 1195.5 يلزم أسلوب التدريس تقوية المهارات اللغوية الأربع 21
 9321.2 تقوي  الواجبات بدقة متناهية 21
ب على نتا 22  9414.2 ئج تقوي  الواجبات والامتحانات يطلع الأستاذ الطلا 

 
 :يليكما  ،(4في جدول ) الأساليب الأكثر شيوعاً م 
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ب4جدول ) كثر الأساليب شيوعاً في تدريس الأساتذه من وجهة نظر الطلا   ( أ

 المعدل المحاور رق  المحاور
 51/5 لهجة ولغة الأستاذ العربية الفصحى في التدريس 5

 51/5 طا  في نفس الوقتيصوب الأستاذ الأخ 19
كيد على تلفظ المفردات بالل 11  22/5 غة العربية الصحيحةالتأ
 22/5 تبيين أهداف وأسلوب التدريس في بداية الفصل الدراسي 1
 12/5 استخدام الأمثلة الواقعية والمفهومة 9

 
نقاط،  4فمذا كان مجموع المعدل  .طلمتوسفوق ا الأساتذة استخدموا هذه الأساليب بمستوی لاب إلى أنطأشار غالبية اللقد 

فمن معظ  المحاور حققت معدلًا فوق المتوسط، فقد حاز محور التحدث باللهجة العربيمة الفصمحى ممن أولويمات الأسماليب 
كيد على تلفظ المفردات ب عماً غة العربيمة، وراباللالمستخدمة، وحاز محور تصحيح الأخطا  على المرتبة الثانية، ويليه محور التأ

كيد على تبيين أهداف وأسلوب التدريس في بداية الفصل الدراسي، وأخيراً استخدام الأمثلة الواقعية والمفهومة.   التأ
ب في جدول )طالأساليب غير الشائعة في تدريس الأساتذة من وجهة نظر الم   (:3لا 
 

ب3جدول )  ( الأساليب غير الشائعة في تدريس الأساتذة من وجهة نظر الطلا 
 المعدل المحاور ق  المحاورر

 43/2 التعل  بواسطة الألعاب والأدوار في تعلي  المحادثة 15
 22/2 التحدث بصورة جماعية ومناقشة الآرا  في المواضيع العامة 14

 85/2 عدم استخدام اللغة الفارسية في الفصل  4
 83/2 تدريس القواعد بالشكل التقليدي 11
 91/2 ي إطار الواجبات والامتحانات الصفية المستمرةتقوي  مراحل التعلي  ف 13

 

ب إلى الأساليب غير الشائعة في تدريس العربيةطأشار أغلبية ال فقد حازت المحاور التالية على أقل المعدلات في جدول  .لا 
عاب والأدوار، وحماز ل  بواسطة الألوهو التع ف،الصمن أه  المحاور الذي لا يستخدم في  15أساليب التدريس، فالمحور رق  

وبعدها  وهو عدم شيوع التحدث بصورة المحادثات الجماعية ومناقشة الآرا  في المواضيع العامة، ،على المرتبة الثانية 14محور 
وكذلك تدريس القواعد بصورة تقليدية والنسبة القليلة كانت تقوي  مراحل التعلي  فمي  غة الفارسية في الفصل،اللعدم استخدام 

 فية المستمرة. الصلواجبات والامتحانات إطار ا
 :ثانياً: من وجهة نظر الأساتذة

 :، كما يلي(2) الأساليب الأكثر شيوعا ًفي تدريس الأساتذة جدولو .النشاط التعليمي للأستاذ من وجهة نظر الأساتذةم 
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 ( أساليب تدريس الأساتذة في الفصل من وجهة نظر الأساتذة2جدول )
 المعدل المحاور الترتيب

 2111.5 توضيح أهداف وطريقة التدريس بصورة شفافة في بداية الفصل الدراسي 1
ب والإعلان عنه 2  2341.5 توضيح طريقة تقوي  الطلا 
 3429.5 لهجة الأستاذ العربية الفصحى في التدريس 5
 2282.5 عرض الدرس في إطار طرح الأسئلة والأجوبة 4
ب على المناقشة 3  4414.5 والحوار في الدرس تشجيع الطلا 
ب لتقدي  الحوار بصورة جماعية وتمثيل الأدوار 2  1111.5 توجيه الطلا 
 4543.5 الاهتمام بالفه  الكلي للنص المسموع بدلًا من فهمه كلمة كلمة 4
 4341.5 الاهتمام بالتلفظ الصحيح للمفردات 8
 2441.5 تدريس القواعد بالشكل التقليدي 9

 3294.5 المستمر بسير تعلي  الطالب عن طري  الواجبات اليومية والاختبارات الصفية الاهتمام  11
 2341.5 تصمي  الواجبات والاختبارات لتقوية مهارة المحادثة 11
 8824.2 تصمي  الواجبات والاختبارات لتقوية مهارة الكتابة 12
 5151.5 تصمي  الواجبات والاختبارات لتقوية مهارة الاستماع 15
 1282.5 الاهتمام بتقوية المهارات اللغوية الأربع 14
 5414.5 استخدام الوسائل التعليمية السمعية والبصرية في التعلي  13
 3429.5 استخدام أسلوب تكرار الجمل في التعلي  12

 
 يلي: كما ،(4في جدول ) توالأساليب الأكثر شيوعاً في التدريس لوحظم 
 

كثر الأساليب 4جدول )  شيوعاً في تدريس الأساتذه من وجهة نظر الأساتذة( أ
 المعدل المحاور رق  المحاور

ب على المناقشة والحوار في الدرس  3  44/5 تشجيع الطلا 
ب والإعلان عنهاتوضيح طريقة تقوي  الط 2  23/5 لا 
 22/5 عرض الدرس في إطار طرح الأسئلة والأجوبة 4
 12/5 شفافة في بداية الفصل الدراسيتوضيح أهداف وطري  التدريس بصورة  1
 34/5 لهجة الأستاذ العربية الفصحى في التدريس 5

 
 

بطوهي تشجيع ال ،ن غالبية المدرسين يستخدمون الأساليب التالية حسب ترتيب الأولوية، أ(4يتضح من الجدول ) على  لا 
ب ثانية، وتأتي في المرتبة الثالثة عرض الدرس فمي طلاالولًا، ث  يليه أسلوب توضيح طريقة تقوي  أالمناقشة والحوار في الدرس 
وفي النهاية محاولمة  ،والمرتبة الرابعة هو توضيح أهداف وطريقة التدريس في بداية الفصل الدراسي إطار طرح الأسئلة والأجوبة،

 غة العربية. اللغة الفارسية والتدريس بلاجتناب استخدام ال
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 :، كما يلي(8الأساتذة في جدول ) الأساليب غير الشائعة في تدريسم 
 

 ساليب غير الشائعة في تدريس الأساتذة من وجهة نظر الأساتذة( الأ8جدول )
 المعدل المحاور رق  المحاور

 24/2 تدريس القواعد بالشكل التقليدي 9
 88/2 تصمي  الواجبات والاختبارات لتقوية مهارة الكتابة 12

ب لتقدي  الحوار ب 2  11/5 صورة جماعية وتمثيل الأدوارتوجيه الطلا 
 12/5 الاهتمام بتقوية المهارات اللغوية الأربع 14
 23/5 تصمي  الواجبات والاختبارات لتقوية مهارة المحادثة 11

 
فقمد حمازت همذه المحماور علمى أقمل  .أشار أغلبية الأساتذة إلى الأساليب غير الشائعة في التدريس، إلى المحماور التاليمة

أي أشمار  ،حاز على المرتبة الأولى تدريس القواعد بالشمكل التقليمدي 9فالمحور رق   .ت في جدول أساليب التدريسالمعدلا
وهمو نمدرة تصممي   ،فحماز علمى المرتبمة الثانيمة 12 وأما المحمور؛ مه  الطرق التقليدية في التدريسالأساتذة إلى عدم استخدا

ب إلمى تقمدي  المحادثمة بصمورة طمعدم الاهتممام بتوجيمه ال 2 وأما المحور رق  ؛الاختيارات لتقوية مهارة الكتابةالواجبات و لا 
وهو ندرة الاهتممام بتقويمة المهمارات اللغويمة  ،على المرتبة الرابعة 14 وحاز محور ؛المرتبة الثالثة جماعية وتمثيل الأدوار احتل  

 لتقوية مهارة المحادثة.  وفي النهاية عدم الاهتمام بأسلوب تصمي  الواجبات والاختبار ؛الأربع
 جواب السؤال الثاني. 2م5

غة العربية للنماطقين بغيرهما ممن خملال اللغة العربية للناطقين بغيرها نحو المدخل التواصلي في تدريس اللنسبة اتجاه مدرسي 
ب والأساتذة:طوجهة نظر ال  لا 

بطاستخدام أساليب التدريس التواصلية على أساس وجهة نظر ال ،أولاً   :، كما يلي(9) لا 
 

بطغة العربية في المدخل التواصلي في التدريس من وجهة نظر الالل( أساليب المهارات في 9جدول )  لا 
 المعدل المحاور رق  المحاور

 14/5 استخدام أسلوب المحادثة بدلًا من المحاضرة 2
 14/5 الاستفادة من الحركات والإشارات في نقل المفاهي  8

 11/5 تدريس بتقوية المهارات اللغوية الأربعيلزم أسلوب ال 21
 93/2 الاهتمام بالفه  والاستيعاب بدلًا من الحفظ 14
 94/2 يلزم أسلوب التقوي  استخدام المهارات الأربع 18

 92/2 ضرورة استخدام اللغة الثانية )العربية( في الصف  3
 22/2 ةالتحدث بصورة جماعية ومناقشة الآرا  في المواضيع العام 14
 43/2 جرا  الحوار عن طري  تمثيل الأدوار المختلفةإ 15
 11/25 المجموع 
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( أساليب تدريس المحادثة العربية في المدخل التواصلي مع الجدول الكلمي للمحماور فمي جمدول 9و عند مقارنة جدول )
نمه مف ،محاور ممن المجمموع الكلمي 8 محوراً، عند استخرا  نسبة 22محاور من مجموع  8حيث عدد المحاور التواصلية  ،(5)

ب.  %22وتظهر لنا نسبة استخدام أساليب التواصلية تساوي  ،نقطة 88نقطه من مجموع  1/25يساوي   للطلا 
أسماليب التواصملية فمي  2قاممت الباحثمة بمدر   بناً  على وجهة نظر الأسماتذة. ،استخدام أساليب التدريس التواصليةثانيا، 

 :يلي كما ،(11ساتذة، حيث قام الأساتذة بالإجابة عن هذه المحاور في الجدول )الاستبانة لتدريس الأ
 

 ( أساليب المهارات في اللغة العربية في المدخل التواصلي في التدريس وجهة نظر الأساتذة11جدول )
 المعدل المحاور رق  المحاور

ب على المناقشة والحوار في عملية التدريس 3  44/5 تشجيع الطلا 
 22/5 رض مواضيع الدرس في إطار الأسئلة والأجوبةع 4
 21/5 توضيح أهداف وطري  التدريس بصورة شفافة في بداية الفصل الدراسي 1
 43/5 الاهتمام بالتلفظ الصحيح للمفردات 8

 23/5 تصمي  الواجبات والاختبارات في مجال تقوية مهارة المحادثة 11
ب لعرض الحوارات بصو 14  111/5 رة جماعية وتمثيل الأدوارتوجيه الطلا 

 41/21 المجموع
 

حيمث عمدد  ،(2) أساليب المدخل التواصلي في التدريس مع الجدول الكلي للمحاور في جدول، (11) عند مقارنة جدول
نقطة  41/21فمنه يساوي  ،محاور من المجموع الكلي 2فعند حساب مجموع  .محور 12محاور من مجموع  2واصلية محاور الت

ن همذه أحيمث نلاحمظ ، ساتذةمن وجهة نظر الأ %5/52منها تساوي ف ،ونسبة استخدام أساليب التواصلية، نقطة 24ن مجموع م
 . %5/52بمقدار إلا ستخدم التواصلية بينما لا ت ،لأن مُعظ  الأساليب تعمد إلى الطرق التقليدية ،النسبة تشكل ثلث الأساليب

  جواب السؤال الثالث. 5م5
ب والأساتذة، لماذا بقيت بعض أساليب التدريس،الطعلى وجهة نظر اعتماداً  ا، أقل شيوعاً في التطبي  على الرغ  من جدارته لا 
ب والأساتذة فمي الجمدولكما ذكرنا وجهة نظر الط ؟العملي علمى المرغ  ممن  بقيمت بعمض أسماليب التمدريس، ،(8و) (3) لا 

  بب:وذلك بس ،جدارتها، أقل شيوعاً في التطبي  العملي
ب أدا  الحوارات عن طري  تمثيل الأدوار والمناقشات فضيل الطتم   ؛الجماعيةلا 
ب في هذا المجال ،غة العربيةم التزام الأساتذة بالتحدث باللعدم    ؛وهذا ما يبعث على تساهل وضعف الطلا 
ب في المناقشإطار الواجبات، وعدم مشاركة الط عدم المداومة بالتقوي  المستمر فيم   ؛فة في الصلا 
  ؛سلوب التقليدي لفترة زمنية طويلةعدم امتلاك الأستاذ الكفا ة اللازمة في تدريس الأساليب بصورتها الحديثة واعتماده الأم 
 ؛وقلة الوحدات المخصصة للمهارات ضي  الوقت،م 
 مجال. نترنت والفضائيات في هذا الوذلك باستخدام الإ ،عدم مواكبة التطوارت والتقنيات الحديثةم 
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 الخاتمة
ب والأسماتذةطممن وجهمة نظمر ال ،(2و) (5عند مقارنة الأساليب الأكثر شيوعاً في تدريس الأساتذة في الجدولين ) نلاحمظ  ،لا 

 اشتراك هاتين الفئتين في محور:
 ؛لهجة ولغة الأستاذ العربية الفصحى في التدريسم 
  تبيين أهداف وأسلوب التدريس في بداية الفصل الدراسي.م 

 :من حيث ،واختلاف في وجهات نظره 
ب علىطيؤكد الم  ب في نفس الوقتطتصحيح الأخطا  من قبل الأستاذ لل لا   ؛لا 
كيد على تلفظ المفردات بم    ؛ة العربية الفصحى بهغاللالتأ
 استخدام الأمثلة الواقعية والمفهومة. م 

ب في:طبينما يختلف الأساتذة عن ال  لا 
 ؛ناقشة والحوارعلى المالطلاب تشجيع م 
ب والإعلان عنهطتوضيح طريقة تقوي  الم   ؛لا 
 وعرض الدرس في إطار الأسئلة والأجوبة. م 

 :ما يلي والسبب يرجع إلى
ب في آرائه  بالنسبة أهمية لهجة ولغة الأستاذ العربية الفصحىطكما ذكر الم  غة العربية كأهمل اللفالأستاذ الذي يتحدث  ،لا 

كثمرطاً في التدريس من وجهة نظر الجده  مفهو عامل ، غةالل ب، لكون الطالمب يشمعر بطمأنينمة أ لأنمه يتلقمى العربيمة  ؛لا 
 ؛باللهجة الصحيحة

ب هو معرفة أهداف وأسلوب التدريس في بداية الفصل الدراسيطة للممور المهمن الأم  وهذا الأمر طبيعي حتى يستطيع  ،لا 
كثر عوبة فمي كيفيمة اجتيماز همذه نه سيواجه صممغامضا للطالب ف لو كان هذا الأمرف .أن يتعامل مع الدرس والأستاذ بسهولة أ

اً أما من حيث الأستاذ فمنه م ؛المادة ت  الحجمة وما هو أسملوب تدريسمه حتمى يم ،له لأن سيعل  الطالب بما سيدرسه ؛ه   جد 
 ؛ه عدم التنبه لأهداف الدرسئالطالب أو ادعا ولا سبيل لتملص عليه،

بطموهي من الأساليب الأكثر شيوعا التي أشمار إليهما ال ،قومون بتصحيح الأخطا  في نفس الوقتإن الأساتذة يم  وهمذا  ،لا 
  ؛الأمر له تأثير سلبي عليه ، فيسبب الاضطراب والارتباك ولا يستطيع الطالب الاستمرار في الإجابة

ب على التلفظ الصحيح للمفرداتطيؤكد الم    ؛حدث باللهجة العربية الصحيحةباعتبار أنه معيار أساس للت ،لا 
ب على استخدام الأمثلة الواقعيةطيؤكد الم    ؛وكذلك تساعد في تثبيت المعلومات ،إداركه  للدرسلأنها تزيد من فه  و ؛لا 
ب على المناقشةطالأساتذة يشجعون الم  ب بأنفسه طلأنها تزيد من ثقة ال ؛لا  ة في موضوع التعلي مهوهي  ،لا    ؛م 
اً للطالب في معرفة كيفية الحصول على الدرجةموهذا الأمر الطلاب، عن منهجية تقوي  الإعلان م    ؛ه   جد 
لأنمه يسماعد علمى فهم   ؛والطالمب من الأساليب الجذابة والممتعة هو قيام الدرس على السؤال والجواب من قبل الأسمتاذم 

  ؛نهج الدراسيوأن الطالب قد ساه  في الم ،المعلومة وعدم الشعور بالتعب والملل
ب على شيوع تصحيح الأخطا  من قبل الأساتذة للطيؤكد الم  بطلا  وهمي  ،لأن هذا الأمر يزعجه  بشدة ؛في نفس الوقت لا 

 وهي اجتناب الأستاذ لتصحيح الأخطا .  ،من أه  العناصر التي يركز عليها المدخل التواصلي
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ب والأساتذة في جدولطوجهة نظر ال عند مقارنة الأساليب الأقل شيوعاً في التدريس من وأما  يلي: نلاحظ ماف ،(8و) (3) لا 
 :ما يأتي ب يؤكدون على عدم استخدام الأساتذةلاالطم 
  ؛لأدوار في المحادثةأسلوب التعلي  بواسطة الألعاب وام 
  ؛فاستخدام اللغة الفارسية في الصم 
  ؛لأساتذةالمحور مشترك أيضاً مع ا وهذا ،تدريس القواعد التقليديةم  

 فية المستمرة. ي إطار الواجبات والامتحانات الصالتعلي  ف لا يت ُّ تقوي  مراحلم 
 وهي: ،يقومون حسب آرائه  باستخدام الأساليب التالية في التدريس نه  لامو أما عن الأساتذة ف

 ؛تدريس القواعد بالشكل التقليديم 
 بة. تصمي  الواجبات والاختبارات لتقوية مهارة الكتام 
ب لتقدي  الحه الطتوجيم    ؛وار بصورة جماعية وتمثيل الأدوارلا 
 الاهتمام بتقوية المهارات وتصمي  الواجبات والاختبارات لتقويه المهارات. م 
 :ما يأتي والسبب يرجع إلى 

ب أدا  الحوارات عن طري  تمثيل الأدوار والمناقشات الجماعيةيفضل الطم  بدلًا ممن  ،يةط والحيولأنها تبعث على النشا ؛لا 
 ؛الأساليب التقليدية

ب في هذا المجال ،غة العربيةم التزام الأساتذة بالتحدث باللعدم   ؛وهذا ما يبعث على تساهل وضعف الطلا 
ب الأساتذة أيضاً لا يقومون بالتقوي  المستمر في إطار الواجبات، حيث نلاحظ محاضرم  ة الأستاذ لوحده وعدم مشاركة الطلا 

ب والسؤال منه  عن الواجلأن تقوي  الط ؛مناقشة في الصففي ال   ؛بات يستغرق وقتاً وجهداً مضاعفاً لا 
  ؛سلوب التقليدي لفترة زمنية طويلةعدم امتلاك الأستاذ الكفا ة اللازمة في تدريس الأساليب بصورتها الحديثة واعتماده الأم 
  ؛، وقلة الوحدات المخصصة للمهاراتضي  الوقتم 
 نترنت والفضائيات في هذا المجال. لإوذلك باستخدام ا ،مواكبة التطوارت والتقنيات الحديثة عدمم 

إن من أه  عناصر المدخل التواصلي هو استخدام أسلوب الحوار الجماعي والتمثيل والألعاب، واجتناب التحدث بلغمة الأم 
يؤكمد بعضمه  علمى ذه الأساليب في التدريس، بل اتذة هنلاحظ عدم استخدام الأسوتدريس القواعد بالطريقة التقليدية، ولكن 

ف إلى شرح مطول لقواعد نحوية، دون منح الطالمب فرصمة يتحول الص بل ،عدم استخدام الطريقة التقليدية في تدريس القواعد
 لممارسة هذه القواعد بشكل عملي. 

ب والأاصلي في التدريس من وجهة نظر الطاتباع منهج المدخل التووأما   :فما يلي ،ساتذةلا 
ب أن الأساتذة في الجدولين )يعتقد الط تقريبا، بينمما  %22( يستخدمون الأساليب التواصيلة في التدريس بنسبة 11و) (9لا 

 ،ن كلتا النسمبتين أقمل ممن المتوسمطأ. ومن الملاحظ %5/52صلي بنسبة ساليب المدخل التواأنه  يستخدمون أالأساتذة  يری
بوكذلك اختلاف وجهات نظر الط اً،وهي نسبة قليلة جد   لايزال الأساتذة يسمتخدمون الطمرق ؛ لأنه %2عن الأساتذة بحدود  لا 

 5-2 حيث تترواح بمين ،نوالدليل على ذلك انخفاص معدل بعض بنود الفقرات ذات المدخل التواصلي ؛التقليدية في التدريس
 نقطة. 
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 تتف  مع ، ولام(1998) ودالي ولد وفلورزثبرووداشوود مانجويهاي و م(،2118) وتتف  دراستنا في هذا المجال مع دراسة بان
 (. م2114(، وبروان )م2111) نيدراسة الخوالدة وآخر

 يرجع سبب ضعف معدل هذه المحاور إلى:
  ؛غة الثانية )العربية(، وذلك لضعف المقدرة اللغوية للأساتذةعدم الالتزام بالتحدث باللم 
ب فمي الصم ،مثل تمثيل الأدوار والمناقشة ،ر بالطرق الحديثةعدم الاهتمام بمجرا  الحوام   حيمث ،فوذلك لكثرة عدد الطلا 

  ؛اإضافي ايتطلب ذلك جهوداً مضاعفة ووقت
ب والقيام بالسؤال والجواب عدم استطاعة الأستاذ تقوي  كل  الطم    ؛في دروس المهارات بسبب ضي  الوقتلا 
ديمة لا وذلك بسبب أن الأساتذة لا يزالون يسلكون إجمرا ات تقلي ،الفه  والاستيعابالاستفادة من أسلوب الحفظ بدلًا من م 

  ؛تنسج  مع المدخل التواصلي
مثل العروض التقديمية  ،عدم توفر الوسائل التعليمية المساعدة، لتختصر الوقت على الأستاذ وتساعده في توضيح الدروسم 

كثر. والوسائل الأيضاحية بمدة زمنية أقصر وبشكل تط  بيقي أ
كثر من  ،تشترك مع دراسة كرافاس دوكاس التي والنقطة الجديرة بالذكر في هذه الدراسة سمنة علمى  21على الرغ  من مرور أ

دراسته، أن العديد من المدرسين يزعمون أنه  يستخدمون أسلوب التواصل، ولكنه  على صعيد الواقع يستخدمون غالبماً طمرق 
  .التدريس القديمة

كثر حداثة في التدريس كنظرية، وفي الفصول العمليمة، ي ويبدو أن مكمن أن يكمون التمدريس العملمي أسلوب التواصل هو أ
اً.  ،ممكنا  ولكن نلاحظ نسبة استخدام هذا المنهج التعليمي الجديد منخفض جد 

ب، ولكن الأستاذ يوالملاحظ أن المد فمي حصمص تمدريس أنه الفاعل الأسماس  ریخل التواصلي يعتمد على تنشيط الطلا 
لذلك يميل  ؛ة التعليميةعتقاد اللاشعوري للأستاذ بضرورة السيطرة على الوضعيمن الطالب، وقد يعود هذا إلى الا المهارات بدلاً 
س  .وبذلك تظهر الطريقة التقليدية بدلًا من التواصلية ،ل الزمن المتاح للتعنشاطه وسلوكه على  إلى أن يكر 

 
*** 
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