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  چكيده
اين پژوهش براي مطالعه پيش بيني صحت و شيوايي توليد گفتار دانشحويان زبان خـارجي توسـط        

  شركت كننده بـا زبـان مـادري فارسـي بـراي            80. تلفيقي صورت گرفت  / خلاقيت و انگيزش كاربردي   
پژوهش انتخاب شدند كه مشغول يادگيري زبان خارجي انگليسي سطح متوسط در موسسات آمـوزش                

سپس تكليـف گفتـاري   .  سئوالي خلاقيت عابدي را تكميل كردند60نخست آنها پرسشنامه   . زبان بودند 
ارائه شد و عملكرد آنها براي نمره گذاري توسط دو ارزياب صحت گفتار و شيوايي      ) كشتي غرق شده  (

 نگـرش گـاردنر پاسـخ    -كنندگان به پرسشنامه انگيزش درآخر شركت. گفتار در مرحله بعد ضبط گرديد 
با تكنيك تحليل مسير نشان داد خلاقيت و انگيزه كاربردي          ها    نتايج حاصل از برازش مدل با داده      . دادند
 انگيـزه كـاربردي   معناداري ضـرايب اثـر نـشان داد خلاقيـت و    . بيني كند تواند شيوايي گفتار را پيش    مي
تواند شيوايي گفتار را  همچنين خلاقيت و انگيزه تلفيقي مي. بيني كند -تواند صحت گفتار را نيز پيش       مي

نتـايح ايـن   . بينـي نداشـتند   اما براي صحت گفتار، خلاقيت و انگيزه تلفيقي قدرت پـيش       . بيني كنند   پيش
 .هاي آتي ارائه دادپژوهش پيشنهاداتي را براي شيوه آموزش و نكاتي براي پژوهش

خلاقيت، انگيزه كاربردي، انگيزه تلفيقي، تبحر در زبان، صحت توليد گفتـار، شـيوايي    :هاي كليدي  واژه
  .توليد گفتار

__________________________________________________________________ 
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  مقدمه -1
توانـد از طريـق اشـاره بـه           اي اساسـي بـراي بقـاي انـسان اسـت، مـي               كه مؤلفـه   1خلاقيت

چون كشاورزي، اختـراع چـرخ، نظـام        هاي خلاقانه در تاريخ نوع بشر ترسيم شود؛ هم          پيشرفت
هاي خلاقيـت، كمـك آن        ترين خروجي   يكي از مهم  . هاي همراه   ها، و تلفن    نوشتار، چاپ، رايانه  

طـور پيوسـته، در حـال تغييـر اسـت،       كه دنيـا بـه     از آنجايي . به اداره كردن تغييرات بزرگ است     
  .تري مورد نياز است هاي خلاقانه بنابراين راه حل

تواند همة وجوه زندگي را تحت تأثير قرار دهـد          چنان گسترده است كه مي    حيطة خلاقيت،   
تـرين   در اين ميان، توليـد زبـان يكـي از ضـروري    ). 2004؛ رونكو، 2007كافمن و استرنبرگ،   (

اي  اما از ايراد يك نطق گرفتـه تـا شـيوه     . مسائلي است كه متأسفانه كم در نظر گرفته شده است         
د، يا مهارت اجراي يك استندآپ كمدين، يا نبوغي كه شكـسپير            گوي  كه يك كودك داستاني مي    

كـار گرفتـه شـده اسـت؛      كار گرفته است، در همة اين مـوارد، خلاقيـت زبـاني بـه          در آثارش به  
هـاي   كـارگيري مهـارت   علاوه در يادگيري زبان، مشاركت هوشمندانة دانشجو كه مـستلزم بـه         به

ويكردهاي مدرني اسـت كـه بـر كـلاس درس        تفكر خلاقانة وي است، يكي از اهداف اصلي ر        
  ).1996آمابيل، (دانشجومحور تمركز دارند 

 قرن است كه نقش خلاقيت و انگيزه، در يادگيري زبان به وسـيلة پژوهـشگران                 بيش از نيم  
طـور ژرف     ها، به   با وجود اين، تنها چند سال است كه اهميت آن         . متعددي، شناسايي شده است   

كنند كه مـشكل خلاقيـت و انگيـزه، ايـن             بيان مي ) 1999(و فريمن   شايد يكر   . درك شده است  
ديگـر    ازسـوي ). 117. ص(هـستند   » پاسـخي واحـد و سـاده      « است كه همة افـراد، بـه دنبـال          

پردازي آن، امري دشوار  كند كه مفهوم انگيزه پيچيده است و مفهوم      اظهار مي ) 2004(مانولوپولو  
. كنـد  هـا نمـود پيـدا مـي     در خروجـي كـار انـسان      خلاقيت موجوديتي انتزاعي است كـه       . است

نخـست اينكـه انگيـزه      : آورد  پردازي انگيـزه مـي      مانولوپولو دو علتّ براي تأييد دشواري مفهوم      
متعددي درمورد انگيـزه وجـود دارد كـه هـر     هاي   تعاريف زيادي دارد و دوم اينكه تعداد نظريه   

. شـوند   ر مـورد رفتـار بـشر مربـوط مـي          شناختي د   اندازهاي مختلف روان    ها، به چشم    يك از آن  
كوزبلـت، بقتـو، رونكـو،      ( شـود     خلاقيت نيز مبتني بر ده نظريه مختلف مورد توجه واقـع مـي            

 بر يـادگيري    2هاي اخير آموزش زبان به تأثيرات عملكرد در تكليف          از آنجايي كه شيوه   ). 2010
__________________________________________________________________ 
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ها بـر      آن 1 انگيزه و نيز تعامل    اشاره دارند، اين نكته اهميت ويژه اي دارد كه تأثيرات خلاقيت و           
  .عملكرد در تكليف، مورد بررسي قرار گيرد

 خلاقيت امري بـسيار دشـوار اسـت و بـسياري از معلمـان، قـادر نيـستند مفهـوم                     2سنجش
گيـري بـراي    تنها روش اندازه. سهولت تعريف كنند آموز، به مثابة صفتي براي دانش را به » خلاق«

كننـده   رس از طريق قضاوت عيني معلمان است كه البتـه كمـك  سنجش توانايي خلاقانه، در مدا 
. وجوي خلاقيت نيـستند     ها در جست    ها در مدارس يا دانشگاه      ها و آزمون    اغلب سنجش . نيست

وجــوي خلاقيــت هــستند، آن را در شــرايط بــسيار  رســد در جــست نظــر مــي مــواردي كــه بــه
وفق به توصيف يا حتي آگـاهي از      كنند كه با وجود اين، در نهايت م         داري بررسي مي    محدوديت

گيـرد، بـراي      هاي ذهني در مورد خلاقيت انجام مـي         از آنجايي كه قضاوت   . شوند  وجود آن نمي  
توانـد    دانشجو بسيار دشوار است كه بفهمد به لحاظ خلاقيت، چه جايگاهي دارد و چگونه مـي               

راهم كنـد و امكـان      را ف ـ هـايي      براي سنجش خلاقيت نظام آموزشي، بايد زمينـه       . بهتر عمل كند  
اين ديـدگاه بـا فراينـد سـنجش پاسـخ           . اشتباه عمل كردن را در محيط يادگيري امن فراهم كند         

نادرست كه پشتوانه ساختارهاي سنگين سيستم غالـب سـنجش آموزشـي و پيامـدهاي       -درست
رسد تركيبي از اين دو شرايط، تجارب يادگيري          به نظر مي  . يادگيري است، كاملاً در تضاد است     

خلاقيت، تنهـا عامـل تأثيرگـذار در     . تري را عرضه كند      دهنده  بخش، غني و پاداش     زبان رضايت 
. عوامل ديگري نيز وجود دارنـد كـه در يـادگيري زبـان تأثيرگذارنـد       . يادگيري زبان دوم نيست   

بـاور دارد انـواع     ) 2010(كـه هنـسي       طـوري   طور مسلّم، انگيزه است؛ بـه       يكي از اين عوامل، به    
عـلاوه   كننده خلاقيت فرد در عملكرد باشد؛ بـه  توانند نابود هاي محيطي مي  محدوديتخاصي از   

 براي 4 هدايتگر خلاقيت است و انگيزش بيروني   3كند كه انگيزش دروني     بيان مي ) 1996(آمابيل  
رسان است؛ بنابراين ممكن است تعاملي بين انگيزش و خلاقيت وجـود داشـته                خلاقيت آسيب 

توانـد مـسير معلمـان      زش بررسي عميق را دارد؛ زيرا يافتن چنين تعاملي مي         اين تعامل ار  . باشد
  .ها و اداره كردن فرايند يادگيري زبان روشن سازد زبان را براي هدايت كلاس

در اين ميان، خـلأ موجـود در        . منظور دستيابي به اهدافي چند ضرورت دارد        اين پژوهش به  
تـرين    يكي از مهم  ) قيت و انگيزه در يادگيري زبان     در مورد تعيين تأثيرات خلا    (ادبيات پژوهش   

__________________________________________________________________ 
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3. intrinsic motivation 

4. extrinsic motivation 
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قـدري   با توجه به زمينة آموزشي در ايران، موضـوع خلاقيـت بـه         . علل انجام اين پژوهش است    
علاوه كشف تعامل بين خلاقيت و انگيزه در          هاي دقيقي است؛ به     نوين است كه نيازمند پژوهش    
رد چگونگي مواجهـه بـا دانـشجويان داراي    تواند به معلمان درمو     عملكرد زباني در تكاليف، مي    

اي از عوامـل      يـادگيري زبـان، از طريـق مجموعـه        . انواع متفاوت خلاقيت و انگيزه بينش دهـد       
كـه تـأثير بـالقوة هـر يـك از           درصورتي. شود  همچون عوامل شناختي و عاطفي كاملاً كنترل مي       

ي درمـورد نحـوة بهبـود       ها، با ساير عوامل بررسـي شـود، دانـش نويدبخـش             عوامل و تعامل آن   
  .كند يادگيري دانشجويان، با متغيرهاي متفاوت به لحاظ صحت و شيوايي فراهم مي

كننـد؛    هاي درسي تأكيد مي     سازي تكليف كلاسي بر كتاب      منظور فراهم   بسياري از معلمان به   
ينـسون و  تامل(هايي هستند كه خلاقيت را برانگيزاند    ها معمولاً فاقد فعاليت     كه اين كتاب    درحالي

، 1نفـس   بنابراين مهم است كه معلمان از مطالبي استفاده كننـد كـه اعتمـاد بـه               ).2013ماسوهارا،  
هـاي بـاز    يك شيوه براي اين كار، فراهم كردن فعاليت     . ادراك و خلاقيت را رشد و ارتقا بخشد       

هـاي    است كه به جاي تأكيد بـر دادن پاسـخي يكـسان از سـوي همـة يادگيرنـدگان، از پاسـخ                     
هـاي خلاقانـه      بدون شـناخت نحـوة عملكـرد زبـان، تـلاش          . كند  ي گوناگون استقبال مي   شخص
ديگر، شناخت تأثيرات خلاقيت و انگيزه بر بهبود يادگيري زبـان، بـه         ازسوي.  پذير نيست   امكان
اهداف اين پـژوهش، بررسـي     . شود  هاي بزرگي در جهت ايجاد كلاس درس گويا منجر مي           گام

انگليـسي بـه عنـوان يـك زبـان           (EFL در مهارت گفتار يادگيرندگان      اهميت خلاقيت و انگيزه   
و  3انگيزش تلفيقـي   و   2و بررسي وجود تعامل بالقوه بين خلاقيت و انگيزش كاربردي         ) خارجي

تر، هدف اين مطالعه بررسي ايـن مـسئله بـود كـه آيـا       طور دقيق به. تأثير آن بر يادگيرندگان بود    
 -بيني پيامـدهاي يـادگيري زبـان انگليـسي          قابليت پيش قي،  تلفيخلاقيت و انگيزش كاربردي و      

  . را دارد-صحت و شيوايي

  پيشينة تحقيق -2
  خلاقيت -1-2

به رغم اينكه رويكردهاي سنتي به آموزش زبان، بـر ارائـة صـرف مطالـب تمركـز دارنـد،                    
هـاي شـناختي و عـاطفي يادگيرنـدگان زبـان، در مقـام                رويكردهاي مشاركتي جاري بر ويژگي    

__________________________________________________________________ 
1. self-reliance 

2. instrumental motivation 

3. integrative motivation 
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هـاي    همزمـان بـا اينكـه اهميـت ويژگـي         ). 2001ريچاردز و راجرز،    (ساني كامل تأكيد دارند     ان
هـا اختـصاص    هاي بيشتري بـه آن  هاي اخير، افزايش يافته است، پژوهش      يادگيرندگان، طي دهه  

مثابـة    در ميان عوامل مختلف، خلاقيت بـه      ). 1994 لينچ،   -كول، سوجيوكا و ياماگاتا   (يافته است   
آلبـرت و   (گـذارد، پيـشينة پژوهـشي طـولاني دارد            ي كه بر يادگيري زبان تأثير مي      عامل شناخت 

هـا و   زمينـة ايـن عامـل، نظريـه     بنـابراين دانـستن پـس   ). 1994؛ كول و همكـاران،    2004كرمز،  
  .اي برخوردار است رويكردهاي زيربنايي آن و فرايندهاي درگير در آن، از اهميت ويژه

طـور   وسيلة گيلفورد بـود كـه آن را بـه         قيت، در عصر حاضر، به    اولين ارجاع مبدعانه به خلا    
تعريـف خلاقيـت بـر    ). 2010كافمن و استرنبرگ،    ( مورد مطالعه قرار داد      1950علمي، در دهة    

بيـان  ) 2008(آگـارس، كـافمن و لاك       . هاي علمي، هميشه مورد بحث بوده اسـت         مبناي ملاك 
سـختي    وضوع كار كرده اند، اين مفهوم را به       كنند كه اگرچه پژوهشگران متعددي روي اين م         مي
هـاي يكتـايي در مـورد     با وجود اين، تقريباً همة پژوهـشگران بـر ويژگـي   . توان تعريف كرد  مي

ها موافق هستند كه خلاقيت بـه توليـد انديـشه يـا محـصولي اصـيل،                   خلاقيت توافق دارند؛ آن   
  ). 1999و لوبارت، ؛ استرنبرگ 1996آمابيل، (ارزشمند يا كاربردي اشاره دارد 

ويكم، باور اين است كه خلاقيت مهارت ضروري براي يادگيرندگان اسـت و       در قرن بيست  
؛ جـانكي،  2014رمپرسـد و پاتـل،   (ابزاري كليدي براي يادگيري كارا در آمـوزش عـالي اسـت     

تواند از خلاقيت اجتنـاب كنـد؛ همچنـين           در واقع آموزش عالي، نمي    ). 2017هائرتل و ويلت،    
هدي وجود دارد كه زماني كه هدف از يادگيري بـه شـرح زيـر اسـت، خلاقيـت موضـوع                     شوا

  :آموزش است

بـراي جـستجوي مـسئله يـا تركيـب      هـايي   و احتمالات؛ ابداع شيوه  ها    توليد انديشه «
  )105. ، ص2005جكسون و شاو، . (»و اشيا به شيوه اي نوها  انديشه

خـصوص آمـوزش عـالي،         آمـوزش بـه    طور كه بحث شد، خلاقيت خود را در زمينـة           همان
باور دارد اگرچه همة افراد خـلاق       ) 2000(لوفتيگ  ). 2004گريسون و كانوكا،    (سازد    آشكار مي 

هستند، برخي افراد به علتّ عواملي همچون انگيزش، دانش و فرهنگ بيشتر تمايل دارند كه در         
افـراد بـه سـه علـّت،        كننـد     تصريح مـي  ) 2009(فيشر و آمابيل    . هايي خاص خلاق باشند     حوزه
نيـاز بـه    ) 2نياز به انگيزش جديد، متنوع و فـراوان؛         ) 1: دهند  هاي خلاّق از خود نشان مي       پاسخ

  .1نياز به حل مسائل) 3ها؛ و  ها و ارزش مرتبط ساختن انديشه
__________________________________________________________________ 

1. problem solving 
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او بـاور دارد خلاقيـت      . كنـد   تجارب خلاقيت را به پـنج طبقـه تقـسيم مـي           ) 2008(كليمن  
در مجموع خلاقيت توانايي . مدار است   مدار يا تكميل    مدار، تبديل   دار، محصول م  مدار، فرايند   مانع

هاي جديد و مفيـد اسـت         حل  ها و توليد راه     تفكر انتقادي، منعطف بودن، قابليت تركيب انديشه      
  ).2011؛ رابينسون، 2009فيشر و آمابيل، (

هـاي    نظريـه . ود دارد اند، ده طبقه نظريه در زمينة خلاقيـت وج ـ          چنانكه پژوهشگران دريافته  
اي،  اي و مؤلفـه    هـاي فراينـد مرحلـه       هاي اقتصادي، نظريه    سنجي، نظريه   هاي روان   رشدي، نظريه 

هاي تكـاملي،     يابي، نظريه   هاي مسئله   هاي حل مسئله و مهارت، نظريه       هاي شناختي، نظريه    نظريه
  .هاي سيستم شناسي و نظريه هاي نوع نظريه

هـا و   هـا، توانـايي     حـل   يـن ايـده سـرو كـار دارنـد كـه راه            هاي شناختي خلاقيت بـا ا       نظريه
در واقـع، افـراد خـلاق،       . پـذير نيـست     هـاي شـناختي امكـان       هاي خلاقانه، بدون بنيان     پيشرفت
 و هـم بـر    1هاي شناختي هم بر فراينـدهاي شـناختي         توانايي. هاي شناختي خاصي دارند     توانايي

هـاي    ، تأكيد بر سازوكارهاي زيربنايي انديـشه      در زمينة فرايندهاي شناختي   . خود فرد تأكيد دارد   
شـوند كـه بـر     هاي فردي مطرح مي     هاي شخص يادگيرنده، تفاوت     از نظر ويژگي  . خلاقانه است 

ها دارنـد و ايـن         قدرتمندتري براي انديشه   2هاي  افراد خلاق تداعي  . اين سازوكارها تأثيرگذارند  
هاي مختلـف درگيـر در    زي همزمان مؤلفه سا  تري را براي فعال     ها حيطة گسترده    ويژگي براي آن  

  ). 2010كافمن و استرنبرگ، .(سازد كه در حال انجام آن هستند تكليفي فراهم مي
) هاي متنوع در زمينة تكليـف      توليد ايده  (3هاي شناختي بر اهميت تفكر واگرا       علاوه نظريه   به

م، داراي نقـش بـسزايي   اين موضوع در زمينة مهارت گفتاري در يادگيري زبـان دو . تأكيد دارند 
صورت ماهرانه، بايد قـادر باشـد جمـلات را در             است؛ زيرا فرد براي عرضة تكليف گفتاري به       

  ).2006كروپلي، (ذهن خود توليد و بيان كند 

  گيري خلاقيت سنجش و اندازه -2-2
هايي همچون هوشمندي، ابتكار، الهام، بـديع        اي نيست؛ زيرا واژه     سنجش خلاقيت كار ساده   

اگـر  . ن، استعداد وجود دارد كه گاهي مترادف خلاقيـت هـستند و بـا آن همپوشـاني دارنـد         بود
فردي بخواهد چيزي را بسنجد، بايد ديدِ واضحي از آن داشته باشد و سـپس معيارهـايي بـراي          

  .گيري تنظيم كند اندازه
__________________________________________________________________ 

1. cognitive process 

2. association 

3. divergent 
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بـر  يكـي  : كنـد  بندي مي سنجي خلاقيت را به دو نوع دسته       هاي روان   آزمون) 1979(تورنس  
و ديگـري   ) TTCT(هاي شناختي عاطفي تمركز دارد، مانند آزمون تفكر خلاق تورنس             مهارت

) ACT( شـوماخر  -هاي شخصيتي فرد تمركز دارد، همچون آزمون خلاقيـت عابـدي      بر ويژگي 
  .هاي زيربنايي تفكر خلاق توجه دارد كه به ويژگي

فرايندهاي خلاق،  ) 1: ندسنجي خلاقيت، بر چهار حوزه تمركز دار        هاي پژوهش روان    روش
هـاي محـيط    ويژگـي ) 4هاي توليـدات خـلاق،    ويژگي) 3هاي شخصيتي يا رفتاري،       همبسته) 2

  .برانگيزانندة خلاقيت
در . در بررسي فرايندهاي خلاق، بر تفكـر واگـرا تمركـز داشـت           ) 1999(براي مثال رونكو    

ي فـرد و گزارشـي از       هـاي شخـصيت     شخصيتي و رفتاري، شامل ويژگي    هاي     حوزة دوم همبسته  
هـاي   پژوهش در ايـن زمينـه، بـا تمركـز بـر مقيـاس        . هاي رفتاري گذشتة فرد تمركز دارد       نشانه

هـاي اختـصاصي و مـشترك افـراد خـلاق             وجوي ويژگي   شود كه در جست     شخصيت انجام مي  
شود كه مربوط به رفتارهاي قبلي افـراد خـلاق        هستند؛ همچنين فهرستي از فعاليت فرد تهيه مي       

  . تاس
مثابة عامل شناختي، تنها عامل تأثيرگذار بر توانايي فرد در يادگيري زبان دوم يـا                 خلاقيت به 

  .توانند تأثيرگذار باشند عوامل ديگري همچون انگيزش نيز مي. زبان خارجي نيست
هاي شخصيتي فرد تمركز دارد كه باعث توليـد محـصولات             حوزة سوم پژوهش، بر ويژگي    

شـود كـه تحليـل        متـذكر مـي   ) 1999(ر بسيار دشوار اسـت، امـا رونكـو          اين ام . شود  خلاق مي 
در زمينة يـادگيري زبـان دوم،       . گيري خلاقيت منجر شود     تواند به اندازه    محصولات خلاقانه، مي  

هاي گفتاري فـرد در       وجو كرد، مهارت    توان خلاقيت را در آن جست       يكي از محصولاتي كه مي    
بيني  اگر بخواهيم سطح خلاقيت را در آيندة فرد پيش. تها و خلق جملات اس      پروراندن انديشه 

پلاكر و  (مثابة بهترين نشانگرها باشند       توانند به   كنيم، كارهاي خلاقانه وي در گذشته و حال، مي        
بر متغيرهاي محيطـي همچـون تعـاملات        ) هاي خلاقانه   محيط(و چهارمين طبقه    ). 2010ماكل،  
هـانتر، بـدل،   (شده، رقابـت، و انـسجام تمركـز دارد       دهي  گروهي، رهبري، ساختار سازمان     درون

  ).2007مامفرد، 
هـا نتيجـه گرفتنـد كـه شـش عامـل              انجام دادند، آن  ) 2004(در پژوهشي كه فوربس و دام       

درگيري ذهنـي، انگيـزش درونـي،       : اند از   محيطي و شناختي بر خلاقيت تأثيرگذارند كه عبارت       
كه انگيزش    از آنجايي . ترل بيروني و مديريت تيمي    محدوديت زمان و منابع، انگيزش بيروني، كن      

عاملي شناخته شده است كه نقش مهم و چشمگيري را در خلاقيت و عملكـرد يـادگيري فـرد                   
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انـد،   هايي را كه در زمينة ارتباط اين عوامل با يكديگر انجـام شـده    كند، در ادامة پژوهش     ايفا مي 
  .دهيم مورد بررسي قرار مي

  انگيزش -3-2
آموزان بر آن اتفاق       كه معلمان، پژوهشگران، توليدكنندگان محتواي آموزشي و دانش        اي  نكته

مفهـوم  . نظر دارند، اين است كه انگيزش، بخشي ضروري براي تبحر در زبـان خـارجي اسـت                
وسـيلة آن،     انگيزش، فرايندي است كه بـه     . انگيزش مفهومي پيچيده و داراي ابعاد مخنلف است       

شانك، پينتريچ و مـيكس،     (شوند    يرو و جهت گرفته و نگهداري مي       محور ن  -هدفهاي    فعاليت
بريدسـل،  (شـود     بين موفقيـت يـاد مـي        مثابة پيش   قدر اهميت دارد كه از آن به        ، اغلب آن  )2008
شدت انگيزش، بسته به انديشة افراد، باورها و هيجانات داراي دامنـة وسـيع تغييـرات                 ). 2013
  ).2012شانك و اوشر، (است 

: شناسي انگيزش وجود دارد كند كه سه رويكرد مهم در زمينة روان     تشريح مي ) 1996(درنيه  
 -هـاي انتظـار     نظريـه . گـري   هاي خودتعيين   هاي هدف و نظريه      ارزش، نظريه  -هاي انتظار   نظريه

در اين  . ارزش باور دارند كنجكاوي و پويايي انسان، ذاتي است تا بتواند محيط خود را بشناسد              
انگيزد چندان مهم نيست، بلكه آنچه انگيزة ذاتي          چيزي كه يادگيرندگان را برمي    ها ماهيت     نظريه

هاي هدف، بر ايـن انديـشه         نظريه. كند، داراي اهميت است     دهد و هدايت مي     ها را شكل مي     آن
بيـان  ) 1996(لاك  . تمركز دارند كه بنيان فرايندهاي انگيزشي، درك خصوصيات هـدف اسـت           

تيجة يك هدف است و اگر قرار باشـد فعاليـت صـورت گيـرد، بايـد      كند فعاليت انسان در ن     مي
معرفـي كردنـد، بـسط      ) 1985(گـري كـه دسـي و ريـان            تعيين  نظريه خود . اهدافي تنظيم شوند  

ها معتقدند نياز انسان به خودمختاري ذاتي است و بـه تمايـل        آن. پارادايم دروني و بروني است    
  .داردگري اشاره  براي خود آغازگري و خودتنظيم

كنـد   باور دارد كه پيچيدگي مفهوم انگيزش به اين لحاظ است كه كوشش مـي        ) 2001(درنيه
مشكلي كه درنيه مطرح    . هاي فرد را تنها با يك رويكرد توصيف كند كه غيرعملي است             فعاليت

طـور    كند اين نيست كه در زمينة تشريح انگيزش، با كمبود نظريه مواجـه هـستيم، بلكـه بـه                    مي
  .هاي فراواني در اين زمينه وجود دارد ها و نظريه عكس، مدل

به دو نوع انگيزش دروني و بيرونـي        ) 2000(گري ريان و دسي       براي مثال نظرية خودتعيين   
معتقدند كه انگيزش افكار، باورهـا و هيجانـات افـراد           ) 1996(پنتريچ و شانك    . شود  تقسيم مي 

هـا بـاور دارنـد كـه انگيـزش،            آن. شود  يشناسي شناختي به عمل تبديل م       است كه بر پاية روان    
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. شـود   نتيجة فرايندهاي ذهني متعددي است كه به پايداري علاقه به انجام يك عمـل منـتج مـي                 
هـاي   وسـيلة آن فعاليـت   فرايندي كه به  « : كنند  طور تعريف مي    طور دقيق، انگيزش را اين      ها به   آن

معتقـد اسـت    ) 1997(ديگر، هاياميزو    ازسوي). 4،  1994.(»شوند  هدفمند برانگيخته و پايدار مي    
كه به انگيزش نبايد نگاه دو قطبي دروني و بيروني داشـت، بلكـه انگيـزش را در پيوسـتاري از                

ذات عمـل انگيزشـي     « : كننـد   اظهار مـي  ) 222،  1994(پاريس و ترنر    . گيرد  انواع آن در نظر مي    
غير تلاش براي هدفي خاص     كم بسط ميزان مت     هاي مختلف يا دست     توانايي انتخاب بين فعاليت   

  ».است
دهند و در      سازة مختلف را شناسايي كرد كه حوزة انگيزش را تشكيل مي           13) 1996(درنيه  
بعـد  ) 2تلفيقـي ،    / بعـد عـاطفي   ) 1: بنـدي كـرد     ها را به هفـت بعـد گـسترده طبقـه            نهايت، آن 
بعـد  ) 5اره،  بعـد مربـوط بـه خودپنـد       ) 4 كـلان،    -بعد مربوط به زمينه   ) 3عملگرايي،  /كاربردي

خـانواده،  (بعد مربوط به ساير عوامل مهم ) 7بعد مربوط به زمينة آموزشي،    ) 6مربوط به هدف،    
  ...)والدين، دوست و 

هـا دو   تـرين آن  يكي از معـروف . اي مختلفي وجود دارد در مورد انگيزش، تعاريف دومقوله    
يقـي بـر گـرايش مثبـت        كنـد حالـت تلف      بيان مـي  ) 1996(درنيه  .  تلفيقي است  -مقولة كاربردي 

كوشـد تـا      علاوه مـي    عاطفي فرد نسبت به عضويت در جوامع زباني تمركز دارد و به           /فردي  ميان
اين بعد از انگيزش شامل حـس پـذيرش، گـشودگي و احتـرام              . ها مرتبط شود    حد ممكن با آن   

ردي بـاور دارد انگيـزش، تلفيقـي علاقـه ف ـ    ) 1991(بنسن . شود براي آن جامعه را نيز شامل مي   
  .طور همزمان است يادگيرنده براي دوزبانه شدن و كسب باورهاي فرهنگي زبان دوم به

كند كه ديدگاهي در مقابل انگيزش تلفيقي، انگيزش كاربردي است       بيان مي ) 2000(هادسان  
در اينجـا مقـصود     . يابي به نتايج عملي يا عيني از مطالعة زبـان دوم اسـت              كه تمايل براي دست   

در اين نوع از انگيزش، نيازي براي يكپارچگي با جامعه نيست و در واقع              . دي است كاملاً كاربر 
  .ممكن است هرگز نيازي نباشد كه يادگيرنده وارد جامعة زبان دوم شود

در مورد ارتباط بين انگيزش و يادگيري زبـان، دريافتنـد           ) 1997(كيمورا، ناكاتا، و اوكومورا     
ها پـي     آن. ني، براي يادگيري زبان خارجي كاري دشوار است       كه انگيزه دادن به يادگيرندگان ژاپ     

بردند كه اين يادگيرندگان كه نيازمند يادگيري مهارت انگليسي براي اشتعال فعلي يا آينده خود               
هستند، تمايل دارند علاوه بر داشتن انگيزة كـاربردي، انگيـزة درونـي و تلفيقـي را نيـز داشـته                     

هاد كرد كه يادگيرنـدگان سـال پـاييني مقطـع دبيرسـتان، در              ها همچنين پيشن    پژوهش آن . باشند
  .مقايسه با يادگيرندگان سال بالايي مقطع دبيرستان، داراي انگيزة بيشتري براي يادگيري هستند
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آمـوزان را بررسـي       رابطة بين ادراك سبك مشاركتي معلم و انگيـزه در دانـش           ) 2001(نولز  
نفـس و   آمـوز، اعتمـاد بـه    حـساس خودمختـاري دانـش   نتايج نشان داد كه رفتار معلم بـر ا   . كرد

  . احساس شايستگي در او تأثير دارد
يادگيرندگان داراي انگيزش دروني، با احتمال بيـشتري،        ) 2008(مطابق با پژوهش يوشيودا     

تري از راهبردهاي حـل       دهند و دامنه وسيع     سطوح بالاتري از مشاركت در يادگيري را نشان مي        
  . برند كار مي مسئله را به

آمـوزان   كند كه دانـش  اشاره مي ) 2010(درمورد رابطه بين انگيزش و مهارت زباني، لوكاس         
براي يادگيري مهارت خواندن، داراي انگيزة ذاتي هستند و اين انگيزة دروني، ناشي از دانش و                

  .پيشرفت است
ارد، بلكـه در    نشان داد كه انگيزة دروني، نه تنها بر درك مطلب تأثير زيادي د            ) 2004(لمب  

  .ابعاد ديگر خواندن همچون وسعت نظر و تعمق نيز مؤثر است
آموزان ژاپني، به ميزان كافي براي خواندن انگيزه داشتند،           دريافت كه اگر دانش   ) 2005(اپل  

  .برنامة خواندن اضافي غيرلازم بود
با انتخاب  نتيجه گرفتند كه انگيزش بيروني، رابطة معناداري        ) 2008(ضيا حسيني و صالحي     

طـور درونـي    ها باور دارند كه يادگيرندگان زبـان خـارجي ايرانـي بـه     آن. راهبرد يادگيري ندارد  
  .انگيزه دارند
كنيم، بايد دو نـوع انگيـزش مـورد توجـه قـرار       كه بحث از يادگيري زبان خارجي مي    زماني

يـزة يـادگيري    انگ. اين دو نوع، انگيزش يادگيري زبان و انگيزش يادگيري كلاسـي اسـت            : گيرد
ايـن مطلـب در     ) 1985(مطابق نظر گـاردنر   . زبان، به انگيزه براي يادگيري زبان دوم ارجاع دارد        

ايـن  ) 1980(بر اساس نظر كلمنـت      .  آموزشي اكتساب زبان دوم قيد شده است       -مدل اجتماعي 
تحـت مـدل   ) 1996(و مطابق با كلمنت و نولز . موضوع در مدل بافت اجتماعي ذكر شده است     

اين ويژگي عمومي در افراد است كه در هر مـوقعيتي، بـراي   . گري بررسي شده است   تعيين  خود
  .يادگيري زبان شركت كنند

 -در مـدل اجتمـاعي    ) 1985(انگيزة يادگيري كـلاس درس، آن چيـزي اسـت كـه گـاردنر               
. مثابة بخش ضروري انگيزش در معناي عام است     كند و به    آموزشي اكتساب زبان دوم عرضه مي     

توانـد    اين نوع انگيـزه، مـي     .  نوع انگيزش، به انگيزة درون موقعيت كلاس درس اشاره دارد          اين
تحت تأثير گروهي از عوامل مربوط به كلاس درس زبان قـرار گيـرد؛ بنـابراين معلـم، مطالـب                 

باور دارد كه بافـت     ) 2007(گاردنر  . گذارند  درسي و تسهيلات بر انگيزة يادگيري افراد تأثير مي        
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ديگر،   كنند؛ ازسوي   دهي انگيزش بازي مي     و بافت فرهنگي، هر دو نقشي مهم در شكل        آموزشي  
كند كه يادگيرنده     او اظهار مي  . كاربردي و تلفيقي  : كند  دو نوع انگيزه پيشنهاد مي    ) 1985(گاردنر  

دهـد،   داراي انگيزة تلفيقي به يادگيري در مورد فرهنگ و مردم زبان مورد آماج علاقه نشان مـي  
اي همچـون يـافتن كـار، يـا           كه فرد داراي انگيزة كاربردي بيشتر ملاحظات عملگرايانـه          يدرحال

  . دستيابي به پول را براي يادگيري زبان دوم در ذهن خود دارد
طـور تلفيقـي، بـراي     اي كـه بـه   كنند كـه يادگيرنـده   تشريح مي) 2003(ماسگورت و گاردنر    

هاي ديگـر گـشودگي دارد و         سايي جوامع زبان  يادگيري زبان دوم انگيزش يافته است، براي شنا       
  .نگرش مثبتي به موقعيت زبان دارند

 را در تبحــر - تلفيقــي و كــاربردي-تــأثير دو نــوع انگيــزش) 2000(صــادقي و مقــصودي 
هـا    هاي پـژوهش آن     يافته. انگليسي دانشجويان سال بالاي زبان خارجي در ايران بررسي كردند         

 ـ        ين ميـانگين تبحـر در دانـشجويان، داراي انگيـزة تلفيقـي و        نشان داد كه اخـتلاف معنـاداري ب
دهد كه انگيزش تلفيقـي،       نشان مي ) 2004(لمب  . دانشجويان داراي انگيزه كاربردي وجود دارد     

كـه انگيـزش    به يادگيري زبان براي رشد شخـصي و پيـشرفت فرهنگـي ارجـاع دارد، درحـالي            
گـاس و سـلينكر   . تـر مربـوط اسـت       عملـي  تر و   كاربردي به يادگيري زبان براي اهداف مستقيم      

كنند كه براي موفقيت در يـادگيري زبـان دوم، انگيـزش تلفيقـي بـر انگيـزش                    ادعا مي ) 2001(
  .كاربردي برتري دارد

كند كـه انگيـزش كـاربردي، از انگيـزش تلفيقـي              بحث مي ) 2000(برخلاف گاردنر، درنيه    
مورد انگيزش يادگيري زبان در ميـان  در پژوهش خود، در) 2008(واعظي . اهميت بيشتري دارد 

دانشجويان ليسانس ايراني نشان داد كه اين افراد انگيزة بالا و نگرش مثبت بـه يـادگيري زبـان                   
اي است تا كـاري       علاوه داراي انگيزش كابردي هستند؛ زيرا انگليسي وسيله         انگليسي دارند و به   

نـشان داد دانـشجويان     ) 2007(رحمـان   . دست آورند و به لحاظ علمـي موفـق باشـند            خوب به 
سـين كـائو    . گيرنـد تـا انگيـزش تلفيقـي         بنگلادشي انگليسي را براي انگيزش كاربردي ياد مـي        

نتيجه گرفت كه انگيزة اصلي دانشجويان سـال سـوم دانـشگاه، بـراي يـادگيري زبـان                   ) 2016(
  .انگليسي از نوع كاربردي است

يـشرفت تحـصيلي، داراي ارتبـاط    دريافـت كـه انگيـزش و پ     ) 2006(ديگر تاگوچي     ازسوي
هـاي   شـده در نظريـه   تواند به علتّ تركيب پيچيـدة عوامـل توصـيف        معناداري نيستند و اين مي    
طـوركلي،    اي كه انجام داد، نشان داد به        در مطالعه ) 2006(علاوه سالم     مختلف انگيزشي باشد؛ به   

  .انگيزش با تبحر دانشجويان زبان خارجي ارتباط ندارد
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   خلاقيت و انگيزشتعامل -4-2
پژوهشگران متعددي باور   .  ناپذير است   ارتباط بين خلاقيت و انگيزش، بدون ترديد اجتناب       

شود كه در جايي نقـصي وجـود دارد و خلاقيـت بـراي حـل             دارند كه خلاقيت زماني وارد مي     
ست اين بدان معني ا). 2005پاپ، (شود  اين ديدگاه مدل كمبود ناميده مي   . شود  مشكل ظاهر مي  

انگيزش در اين تعريـف،     . شود  اي از مشكلات و نقايص فعال مي        وسيلة مجموعه   كه خلاقيت به  
) 1983(كـاكس  . نياز يا برانگيزانندة فعاليت خلاقانـه در نظـر گرفتـه شـود         مثابة پيش   تواند به   مي

 كند كه افراد باهوش كه براي انجام تكليـف انگيـزه ندارنـد، در مقابـل افـرادي كـه از           اظهار مي 
انگيزة بالايي برخوردارند، ولي هوش زيادي ندارند، خلاقيت كمتري دارند و موفقيـت كمتـري         

كند افرادي كـه بـه مـسئلة تكليـف، رويكـرد انگيزشـي                بيان مي ) 2003(هنسي  . كنند  كسب مي 
كنند در حال بازي هستند تا اينكه كاري جـدي            مي دروني دارند، حس كنجكاوي دارند و حس      

صـورت تكليـف عملكـرد     خلاقيت را به ) 2015(ك دوناف، كرافورد، مك كي      م. را انجام دهند  
طور انفرادي نيز بررسي  ها پيشنهاد كردند نتايج در مورد گفتار افراد به      آن. گروهي بررسي كردند  

هاي فردي باشد؛ همچنـين درنيـه         كنندة تفاوت   تواند تبيين   شود تا مشخص شود آيا خلاقيت مي      
اي وجـود دارد كـه در    هاي يادگيرنده و خلاقيتي رابطة پيچيده   ن ويژگي كند بي   تأكيد مي ) 2009(

  .كند  ميعملكرد وي بروز پيدا
هـاي پايـدار و       خصيـصه : دو ديدگاه نسبت به ارتباط بين خلاقيت و انگيـزش وجـود دارد            

  .هاي اجتماعي خصيصه

  هاي پايدار خصيصه -5-2
كنند كه سـطح      اظهار مي ) 1985(و تريفينگر   ) 1980(برخي از پژوهشگران همچون تورنس      

براسـاس ايـن ديـدگاه،    . گيـري اسـت   خلاقيت در افراد پايدار اسـت و بـا آزمـون قابـل انـدازه         
، KIA (1پذيري كيرتون   گيري آن طراحي شده اند؛ همچون سياهة انطباق         هايي براي اندازه    آزمون
و آزمون  ) 1958لسون،  گيلفورد، مريفيلد و وي   (،  2، آزمون كاربردهاي غيرمعمول گيلفورد    )1982

مثابـة    همة اين موارد خلاقيت را به     ). 1969،  3والاش و وينگ  ( كوگان   -پتانسيل خلاقيت والاش  
  .گيرند اي نسبتاً پايدار در نظر مي سازه

__________________________________________________________________ 
1. Kirton Adaptation Inventory 

2. The Guilford unusual uses test 

3. Wallach & Wing 
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صورت متغيرهـاي    توانند به   هاي انگيزشي مي    گيري  از آنجايي كه پژوهشگران معتقدند جهت     
. د، اين شرايط براي انگيزش هم به همين صورت اسـت          تفاوت فردي پايدار در نظر گرفته شون      

هاي انگيزشـي، نـسبتاً پايـدار         گيري  مطرح كردند كه جهت   ) 2007(و شين و ژو     ) 2007(دوئت  
صورت متغيرهاي تفاوت فردي نـسبتاً پايـدار          اين مدل نيروي انگيزشي و خلاقيت را به       . هستند

  .گيرد در نظر مي

  هاي اجتماعي خصيصه -6-2
. هاي بيروني است    رد بر خلاقيت برموضوعي تمركز دارد كه تحت تأثير محدوديت         اين رويك 

تواند تـأثير منفـي بـر خلاقيـت داشـته             در اين ديدگاه بحث اين است كه پاداش مورد انتظار، مي          
هـاي محيطـي، پـاداش        باور دارد كـه محـدوديت     ) 1996،  1983(آمابيل  ). انگيزش بيروني (باشد  

اصـل  . رسان است   يا رقابت براي خلاقيت فرد و انگيزش دروني او آسيب         مورد انتظار، ارزشيابي    
كند، حـاكي از ايـن عقيـده اسـت كـه           مطرح مي ) 1996(انگيزش دروني خلاقيت چنانكه آمابيل      

بـا  . مثابة هدايتگر خلاقيت و انگيزش بيروني در حكم نابودگر خلاقيـت اسـت    انگيزش دروني به  
  .توانند خلاقيت را ارتقا بخشند هاي بيروني مي  انگيزهرسد برخي از نظر مي وجود اين، به

دهـد و انگيـزش       اكنون سؤال اين است كه چرا انگيزش دروني، كار خلاقانـه را ارتقـا مـي               
خـودت بـازي   « اي به نـام    كند كه انديشه    مي بيان) 2010(هنسي  . كند  طور عمل نمي    بيروني اين 

با عوامل بيروني مانند پاداش، كنترل، رقابـت و  شود كه فرد     وجود دارد كه زماني فعال مي     » 1كن
او . كند بهترين مسير را براي انجام تكليف انتخاب كند      شود؛ يعني فرد سعي مي      غيره محدود مي  

فـارغ از اينكـه در   ( افـراد  . كند راه حل مناسبي را براي برخورد سريع و مؤثر با مسئله توليد مي       
تمايل دارند از خطرهايي اجتناب كنند كـه        ) اشندچه سطحي از آموزش، تجربه و دانش فردي ب        

اگر فردي بخواهد خلاق باشد، نيازمند اين است كـه          . منجر به پيامدهاي كمتر مورد قبول نشود      
فارغ شود؛ زيرا هر چـه فـرد بيـشتر بـر بـرآورده كـردن                ها    طور موقتي، از محدوديت     حداقل به 

هاي جانشين براي  حل وجوي راه ر در جست  ها تمركز كند، كمت     دست آوردن پاداش    ها و به    ملاك
  .رسان است انجام تكليف خواهد بود؛ بنابراين انگيزش بيروني، تا حدي براي خلاقيت آسيب

هنـسي، آمابيـل و مـارتينج       . براي بررسي صحت اين ايده چند پژوهش انجـام شـده اسـت            
تند كـه آثـار مخـرب      آموزان دورة راهنمايي انجام دادند و درياف        پژوهشي درمورد دانش  ) 1989(

__________________________________________________________________ 
1. play it self 
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تواند از طريق آموزش نحوة انجام تكليف به افراد كنترل شود؛ يعني اگر در          انگيزش بيروني، مي  
تواننــد بــر تــأثيرات محتمــل منفــي   مــيكننــدگان مــورد تكليــف آمــوزش داده شــود، شــركت

درواقع افرادي كه آمـوزش دريافـت كردنـد،         ). 2010هنسي،  (هاي بيروني غلبه كنند       محدوديت
انجـام  ) 1993(پژوهش ديگري كه هنسي و بيكوسكي . ميزان بيشتري از خلاقيت را نشان دادند 

كودكـاني كـه از طريـق آمـوزش     ) 1: شد، سه گروه را در زمينة خلاقيت و انگيزش مقايسه كرد   
كودكاني كه آمـوزش نداشـتند، امـا        ) 2انگيزش دروني دريافت كردند و پاداش دريافت كردند؛         

پژوهش نشان داد   . كودكاني كه نه آموزش و نه پاداش دريافت كردند        ) 3ردند؛  پاداش دريافت ك  
كه گروه نخست كه آموزش دريافت كردند، انگيزش دروني بالاتري داشتند و بـر آثـار بيرونـي                 

. طور معناداري در مقايسه با دو گروه ديگر خلاقانـه عمـل كـرد    اين گروه به  . پاداش غلبه كردند  
ه گروه با همين شرايط، دريافتند كه گروه انگيزش درونـي آمـوزش و              در پژوهش مشابهي بر س    

اما ). 1996 اسميت،   -جرارد، پوتيت و ايرن   (داراي پاداش، خلاقيت بيشتري از خود نشان دادند       
نتيجة جالب توجه اين بود كه عملكرد گروهي كه نه آموزش داشت و نه پاداش دريافت كـرد،                  

دهد كه براي بروز خلاقيت، نبودِ پـاداش از           اين نشان مي  . با گروه اول تفاوت معناداري نداشت     
در پژوهـشي دريافتنـد كـه اگـر         ) 2008(والراند، پلتيـر و كوسـتنر       . تر است   وجود آموزش مهم  

پاداش يا ارزيابي از سوي كسي باشد كه براي افراد تحت پژوهش محتـرم هـستند، ايـن مـوارد       
  .توانند سطح خلاقيت را تحت تأثير قرار دهد مي

كند كه تأثير انگيزش دروني و بيروني، بر خلاقيت يك            اشاره مي ) 2010(در مجموع هنسي    
با توجه به دو وجهي انگيزش تلفيقي و كاربردي تيلور، مينارد           . موضوع فراگير براي همه نيست    

باور دارند كه هر دو نوع انگيزش، براي پايداري موفقيت بلندمدت از اهميـت    ) 1997(و هيلت   
طـور تلفيقـي انگيـزه دارنـد،      اند كه تعداد افرادي كه به ها دريافته حال پژوهش  بااين. رندبرخوردا

ديگر، افرادي كه انگيـزة تلفيقـي دارنـد،           ازسوي. كمتر از افرادي است كه انگيزة كاربردي دارند       
طوركلي حل مسئله هستند كه همانا نمـودي از          هاي بيشتر در يادگيري زبان و به        مستعد موفقيت 

  .قيت استخلا

  پژوهش حاضر -7-2
ها در زمينة تأثير روابط خلاقيت و انگيزه در يادگيري ناسازگار            از آنجايي كه  نتايج پژوهش     

هستند، هدف پژوهش حاضر، بررسي همزمان نقش خلاقيـت و انگيـزه در عملكـرد يـادگيري                 
گيري    اندازه بود؛ بدين منظور نمونة مورد نظر، به لحاظ خلاقيت و انگيزش          ) صحت و شيوايي  (



  285 رابطة بين خلاقيت، انگيزه و صحت و شيوايي گفتار براي فراگيران زبان خارجي

ها نيز در تكليف زبان به لحـاظ صـحت و شـيوايي، ارزيـابي شـد؛ سـپس                     شدند و عملكرد آن   
عنوان زبـان دوم مـورد        ها در گفتار انگليسي به      همبستگي بين خلاقيت و انگيزش و عملكرد آن       

  .بررسي قرار گرفت
  :سي شدهاي پيشين برر پژوهشي زير با درنظر گرفتن خلأ موجود در پژوهشهاي  سؤال
  بيني كند؟ تواند صحت گفتار يادگيرندگان را پيش آيا خلاقيت و انگيزة كاربردي، مي •
  بيني كند؟ تواند صحت گفتار يادگيرندگان را پيش آيا خلاقيت و انگيزة تلفيقي، مي •
  بيني كند؟ تواند شيوايي گفتار يادگيرندگان را پيش آيا خلاقيت و انگيزة كاربردي، مي •
 بيني كند؟ تواند شيوايي گفتار يادگيرندگان را پيش يزة تلفيقي، ميآيا خلاقيت و انگ •

  روش پژوهش -3
  كنندگان شركت

 نفر از دانشجويان پسر و دختر مؤسسات آموزش زبان          200نمونة مقدماتي در اين پژوهش      
ردة سني آنها بين  . كردند  بودند كه در كلاس آموزشي بحث شفاهي به زبان انگليسي شركت مي           

 از تـسلط  1براي انجام پژوهش نياز بود كه دانـشجويان در سـطح متوسـطي          .  سال بود  30 تا   18
باشند؛ بدين منظور براي انتخاب افراد داراي اين سـطح از تـسلط، آزمـون مقـدماتي انگليـسي                   

)PET(2  كننـدگان حـائز شـرايط لازم          نفر از شـركت    80در نتيجة اجراي اين آزمون،      .  اجرا شد
كنندگان فارسي بود و همگي دورة آمـوزش      زبان مادري همة شركت   . براي انجام پژوهش بودند   

طور    نفري به  200قابل ذكر است كه نمونة      . زبان در مقطع دبستان و راهنمايي را گذرانده بودند        
  .تصادفي، از بين دانشجويان مؤسسات آموزش زبان تهران انتخاب شدند

  ابزار پژوهش -4
  )PET(آزمون مقدماتي انگليسي -1-4

 از آزمـون تعيـين ميـزان        كنندگان در زبان،    اي اطمينان از همگن بودن  ميزان تبحر شركت        بر
، آزمـون انگليـسي مقـدماتي    )PET(آزمـون مقـدماتي انگليـسي    . اسـتفاده شـد  PETتبحر زبان   

عنـوان زبـان     آزموني بـراي تعيـين صـلاحيت در انگليـسي بـه           PETطور مختصر     كمبريج، يا به  

__________________________________________________________________ 
1. intermediate 

2. Preliminary English Test 
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) الـف : اين آزمون داراي سه بخش است     . بريج طراحي كرده است   خارجي است كه دانشگاه كم    
، ) دقيقـه  30(بخش شـنيداري    ) ، ب ) دقيقه 90(شود    بخش خواندن و نوشتن كه با هم انجام مي        

  ). دقيقه10(بخش گفتاري با انجام مصاحبه ) ج

  پرسشنامة خلاقيت -2-4
.  خلاقيت استفاده شـد كنندگان اين پژوهش، از پرسشنامه براي اندازه گيري خلاقيت شركت    

 سؤال دارد   60اين پرسشنامه   . تهيه و تنظيم شده است    ) 2000(اين پرسشنامه به كوشش عابدي      
.  اسـت ) 3=، بـالا  2=، متوسـط  1= كـم (اي    نمره  گذاري آن، به صورت مقياس ليكرتي سه        كه نمره 

 نمـره   حـد بـالاي   . دهـد   جمع نمرات در چهار مؤلفه، نمرة كل خلاقيت آزمودني را تشكيل مي           
 22(ترتيـب چهـار مؤلفـة خلاقيـت سـيالي       اين پرسـشنامه بـه  .  است60 و حد پايين نمره      180
. كنـد   گيـري مـي     را اندازه )  مورد 11(، بسط   ) مورد 11(پذيري    ، انعطاف ) مورد 16(، ابتكار   )مورد

پايايي اين آزمـون را بـا اسـتفاده از ضـريب آلفـاي كرانبـاخ           ) 1383(دائمي و مقيمي بارفروش     
پـذيري را   ي كردند و ضريب اعتبار براي خـرده آزمـون سـيالي، بـسط، ابتكـار و انعطـاف        بررس

دسـت آوردنـد كـه همگـي معنـادار بودنـد؛ بنـابراين                 بـه  55/0 و   68/0،  48/0،  67/0ترتيـب     به
  .پرسشنامه از اعتبار مطلوبي برخوردار است

  پرسشنامة انگيزش -3-4
زمـون نگـرش و انگيـزش گـاردنر در      براي سـنجش انگيـزش دانـشجويان، از پرسـشنامة آ          

 تربيتي يـادگيري زبـان را       -، مدل اجتماعي    )1985(گاردنر  . يادگيري زبان انگليسي استفاده شد    
بـه مفهـوم    (در اين مدل كه زيربناي اين پرسشنامه است، دو نوع انگيـزش تلفيقـي               . عرضه كرد 

و ) ن فرهنـگ نگرش مثبت به فرهنـگ خـارجي و نيـاز بـه مـشاركت در جايگـاه عـضوي از آ                 
هدف خاصي مانند پيشرفت شغلي و ادامة تحصيل در مقاطع تحصيلي بالاتر      (انگيزش كاربردي   

 سـؤال بـود كـه     67ايـن پرسـشنامه داراي      . مـورد توجـه قـرار گرفتـه اسـت         ) كنـد   را دنبال مي  
، تـا  2=، مخـالفم  1= كـاملاً مخـالفم   (اي    نمـره   گذاري آن به صورت مقيـاس ليكرتـي شـش           نمره

پايـايي ايـن   . اسـت ) 6= ، كـاملاً مـوافقم   5= ، موافقم 4= ، تا حدودي موافقم   3=فمحدودي مخال 
دسـت آمـد؛ بنـابراين ايـن           بـه  94/0ارزيابي كرد و آلفاي كرانباخ      ) 1393(نژاد    آزمون را دوردي  

  .پرسشنامه از اعتبار مطلوبي برخوردار است
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  تكليف گفتاري -4-4
، بـه نـام شكـستن       ESLشدة حل مسئله گروه      براي ايجاد ارتباط تمريني، از تكليف شناخته      

طـور كـه      آن). 2011اولريچ،  ( انتخاب شده بود     ISL استفاده شد كه از مجموعه تكاليف        1كشتي
كنند، فعاليت شكستن كشتي نوعي تكليف حل مسئله است كـه در           پيكا و همكاران توصيف مي    

بـادل اطلاعـات دوطرفـه    كننـد و ايـن نـوعي ت    آن، همة افراد گروه، اطلاعات خود را مطرح مي    
گونه بود كه وقتـي   سناريو در اين تكليف، اين  ). 1989پيكا، هاليدي، لوئيس و مورگنتالر،      (است  

اي گرفتار شدند كه در آنجا قايق نجـاتي وجـود             ها در جزيره    كشتي چهار مسافر غرق شد و آن      
 ـ    . توانست سه شخص را با خود حمل كند         اين قايق تنها مي   . داشت راي گـروه   هـدف تكليـف ب

تواند وارد قايق نجات شـود، مـسئله را حـل             اين بود كه با تصميم در مورد اينكه كدام فرد نمي          
براي اينكه دانشجويان اطلاعات كافي درمـورد تكليـف داشـته باشـند، چهـار شخـصيت                 . كنند

هـا معرفـي    بـه ان ) دان معروف، معلم خوب، تاجر معـروف، جـراح معـروف        موسيقي(مسافران  
  .شدند

كنندگان يك دقيقه فرصت داشتند كه علل خود را بـراي حـذف يكـي از                  يك از شركت  هر  
هرچه فرد علل بيشتري در اين فرصت بياورد، حـاكي از تبحـر بيـشتر وي         . افراد فوق بيان كنند   

هاي ديگري نيز مورد استفاده قرار گرفتـه اسـت    اين تكليف در پژوهش . در زبان انگليسي است   
  ).2015 كرافورد، مك كي، براي مثال، مك دوناف،(

  گذاري روند پژوهش و نمره -5-4
 نفـر از افـراد توانـستند مـلاك مـورد نظـر را كـه        80.  انجام شد PETابتدا آزمون مقدماتي    

در مرحلـة بعـد، پرسـشنامة      . دهندة سطح متوسط بود، كسب كنند و وارد پـژوهش شـوند             نشان
م پژوهش از دانشجويان خواسته شد تـا  خلاقيت، به وسيله هر فرد تكميل شد؛ سپس براي انجا         

هدف تكليف بـراي گـروه      (شد    هاي چهار نفره تشكيل دهند؛ سپس تكليف شرح داده مي           گروه
تواند وارد قايق نجات شـود، مـسئله را حـل             اين بود كه با تصميم در مورد اينكه كدام فرد نمي          

اشـند، چهـار شخـصيت      براي اينكه دانشجويان اطلاعات كافي درمـورد تكليـف داشـته ب           . كنند
هـا معرفـي      بـه آن  ) دان معروف، معلم خوب، تاجر معروف، جـراح معـروف           موسيقي(مسافران  

__________________________________________________________________ 
1. shipwreck 
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كنندگان يك دقيقه فرصت داشتند كه علل خود را براي حذف يكي از               هر يك از شركت   . شدند
هـاي   براي حصول اطمينان از اينكه شـركت كننـدگان يكـي از شخـصيت    ). افراد فوق بيان كنند   

هايي نوشته شد و هر يـك          را به تصادف انتخاب كرده است، اسامي مسافران روي كارت          مسافر
  .از افراد يك كارت را انتخاب كرد

كنندگان، مبتني بر شخصيتي كه انتخـاب كـرده بودنـد، بحـث در مـورد علـل             سپس شركت 
له شوندگان براي بيان علل خود در جهت حل مـسئ       صداي مصاحبه . انتخاب خود را آغاز كردند    

 دقيقـه  1طـور ميـانگين، حـدود       مدت زمان ضبط شدة صحبت تقريباً به      . طور كامل ضبط شد     به
 دقيقـه بـود؛ سـپس    1 دقيقه و برخـي ديگـر انـدكي بيـشتر از        1براي برخي افراد، كمتر از      . بود

كننـدگان مـورد    شده براي بررسي شيوايي و صحت در گفتار هر يـك از شـركت   صداهاي ضبط 
 ILETSهـاي سـازمان    گذاري شيوايي گفتار براسـاس مـلاك      به منظور نمره  . تحليل قرار گرفتند  

طور جداگانه گفتار هر يك از افراد را ارزيـابي كردنـد و بـه هـر يـك از افـراد،        گذار به  دو نمره 
بـراي  .  بـود 88/0قابل ذكر است كه پايايي بين ارزيابـان  .  اختصاص دادند  9 تا   1اي  مابين      نمره

اثـر تعامـل    . فتار افراد به نوشتار تبديل شد و تعـداد خطاهـا ثبـت شـد              بررسي صحت گفتار، گ   
 2 و صـحت   1در انجام تكليف بر مبنـاي شـيوايي       ) كاربردي و تلفيقي  (خلاقيت و انواع انگيزش     

در مرحلة آخر، پرسشنامة انگيزش را هر يـك از افـراد تكميـل         . گفتار مورد بررسي قرار گرفت    
  .كرد

  نتايج -5
هـاي    شـاخص . دهـد   صيفي متغيرهاي مورد مطالعـه را نـشان مـي         هاي تو    شاخص 1جدول  

هـا بـه توزيـع نرمـال        دهد كه توزيـع داده      نشان مي ) كجي و كشيدگي  (ها    توصيفي و توزيع داده   
هـا بـه       باشد، توزيع داده   ±96/1مقدار كجي و كشيدگي در صورتي كه بين         : نكته(نزديك است   

  ).توزيع نرمال شباهت دارند

__________________________________________________________________ 
1. fluency 

2. accuracy 
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  ن، انحراف استاندارد، كجي و كشيدگي شيوايي، صحت، انگيزش و خلاقيتميانگي). 1( جدول

 كشيدگي كجي انحراف استاندارد ميانگين  متغير
 -13/0 -62/0 59/0 56/5 شيوايي
 -15/0 30/0 21/1  74/3 صحت

 26/0 29/0 29/2  00/19كننده انگيزش كاربردي ترغيب
 -17/0 -03/0 81/2  51/21 انگيزش كاربردي بازدارنده

 -36/0 -42/0 83/1 64/14 تلفيقيانگيزش 
 -14/0 -39/0 56/17  09/135 خلاقيت

هاي توصيفي روابط بين متغيرهاي مدل مفهومي، از طريـق ضـريب              پس از بررسي شاخص   
آمده نشان داد كه متغيرهـاي درون مـدل        دست  نتايج به . همبستگي گشتاوري پيرسون آزمون شد    

رابطة مثبت و معناداري داشتند؛ بدين معني كه هرچه انگيزش و    به جز ميزان صحت با شيوايي،       
علاوه هرچه انگيزش و خلاقيـت   خلاقيت افزايش يافته است، شيوايي نيز افزايش يافته است؛ به   

  ).2جدول (هاي خواندن كاهش يافته است  افزايش يافته است، تعداد غلط

   انگيزش و خلاقيتماتريس همبستگي بين متغيرهاي شيوايي، صحت،). 2( جدول

  5  4  3  2  1  متغير رديف
       شيوايي  1
     -48/0*  صحت 2
   -26/0*  51/0*  كننده رغيبتانگيزش كاربردي  3
  -37/0*-50/0*  51/0*  انگيزش كاربردي بازدارنده 4
 50/0*25/0*-22/0*47/0*  انگيزش تلفيقي 5
29/0*47/0*28/0*-05/0  46/0*  خلاقيت 6

P< 01/0 * p< 05/0 ** N=80 

ها و نيز برآورد ضرايب اثر مـستقيم از تكنيـك             منظور آزمون برازش مدل مفروض با داده        به
يـابي معـادلات    هـاي مـدل   تحليل مسير با روش بيشينة احتمال استفاده شد كه يكـي از تكنيـك        
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 بـراي بـرآورد ضـرايب اثـر و      ) 2009آربوكـل،    (18 1افزار ايموس   نرم. است) SEM(ساختاري  
هـاي   گونـه كـه در بخـش شـاخص      همـان . هاي برازش مدل مورد استفاده قرار گرفـت         شاخص

توصيفي اشاره شد، توزيع همة متغيرها نزديك به نرمال است؛ بنـابراين مفروضـه نرمـال بـودن            
مثابـة يكـي از مـوارد         حجم نمونة كافي نيز بـه     ). 1388هومن،  (ها رعايت شده است        داده توزيع

 .رد توجه قرار گرفته استيابي مو مهم در مدل
نـسبت مربـع كـاي بـه     .  نمايش داده شده است3هاي برازش مدل مسير در جدول    شاخص

، شـاخص   )GFI( برازنـدگي    شـاخص ،  )CFI(، شاخص برازش تطبيقـي      )X2/df(درجة آزادي   
در حد  ) RMSEA(و ريشة دوم برآورد تغييرات خطاي تقريب        ) AGFI(يافته برازندگي     تعديل

توان نتيجه گرفت كـه مـدل مفـروض        ميها     براساس اين شاخص  ). 1388ومن،  ه(مطلوب است 
  ).AGFI= 98/0؛ RMSEA= 03/0؛ X2/df=68/1(ها دارد  برازش بسيار خوبي با داده

  هاي برازش مدل مسير شاخص). 3(جدول 

RMSEA  AGFI GFI  CFI  X2/df  df X2  
03/0  98/0  1  1  68/1  4  73/6  

تواننـد    هـاي انگيـزش و خلاقيـت مـي          دهد كـه مؤلفـه       مي ضرايب استانداردشدة مدل نشان   
بيني كنند؛ بدين معني كه هرچه انگيزش و خلاقيت افـزايش يابـد، ميـزان           شيوايي گفتار را پيش   

هاي گفتار، رابطه منفـي و معنـاداري          علاوه انگيزش با تعداد غلط      يابد؛ به   شيوايي نيز افزايش مي   
. يابـد   هاي آزمودني افـزايش مـي       يابد، تعداد غلط    ميدارد؛ بدين معني كه هرچه انگيزش كاهش        

عـلاوه نتـايج رابطـه بـين      بـه ). 4جـدول  (هاي غلط نيز رابطه معناداري داشت       خلاقيت با پاسخ  
كـه    طـوري   دهـد؛ بـه     مـي  هـاي گفتـار رابطـه منفـي و معنـادار را نـشان               شيوايي و تعـداد غلـط     

لاتري دارنـد؛ همچنـين نتـايج       كمتـر، اغلـب شـيوايي بـا       هـاي     كنندگان بـا تعـداد غلـط        شركت
 درصد از واريانس شيوايي گفتـار       32شده، حاكي از اين است كه         آمده از واريانس تبيين     دست  به

 درصد از واريانس صحت گفتار نيز از طريق انگيـزش           39. شود  با انگيزش و خلاقيت تبيين مي     
  .شود و خلاقيت تبيين مي

__________________________________________________________________ 
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  مسير و ضرايب تبيينضرايب استاندارد مستقيم، كل مدل ). 4(جدول 

متغير 
اثر غير  اثر مستقيم  متغير پيش بين  ملاك

ضريب   اثر كل  مستقيم
  تبيين

  38/0*  -  38/0*  كننده انگيزش كاربردي ترغيب
 19/0**  -  19/0**  انگيزش كاربردي بازدارنده

  28/0*  - 28/0*  تلفيقيانگيزش 
به روي 
شيوايي 

  :از
  25/0*  -  25/0*  خلاقيت

32/0  

  -11/0  -  -11/0  كننده انگيزش كاربردي ترغيب
 -56/0*  -  -56/0*  انگيزش كاربردي بازدارنده

  04/0  - 04/0  تلفيقيانگيزش 
روي به 

:صحت از
  24/0*  -  24/0*  خلاقيت

39/0  

P< 01/0 * p< 05/0 ** N=80 

   . نشان داده شده است1شده در شكل  براي درك بهتر روابط بين متغير مدل مفهومي آزمون

  
  بيني شيوايي و صحت گفتار از روي انگيزش و خلاقيت مدل مفهومي پيش). 1(شكل



  1397بهار و تابستان ، 1، شمارة 8دورة ، هاي خارجي هاي زبانشناختي در زبان پژوهش 292

  گيري نتيجه -6
طـور دقيـق، انگيـزة     بـه (هدف از پژوهش حاضر، بررسي اين بود كه آيا خلاقيت و انگيـزه              

بينـي صـحت و شـيوايي گفتــار     طـور همزمـان، توانـايي پـيش     بـه ) كـاربردي و انگيـزة تلفيقـي   
نتـايج نـشان داد كـه مـدل        . مثابة دو وجه اساسي در توليد زبان دارند يا خيـر            بهيادگيرندگان را   

كنـيم و   آمده را خلاصه و تبيـين مـي   دست در اين بخش، نتايج به. ها برازش دارد    خوبي با داده    به
  .ها بحث خواهيم كرد دربارة اهميت آن

رنـدگان بـا   بينـي صـحت گفتـار يادگي        نخستين پرسش پژوهش ما مربوط بـه قابليـت پـيش          
هاي قبلي از اين مسئله حمايت كـرد   نتايج ما سازگار با پژوهش   . خلاقيت و انگيزة كاربردي بود    

تـر   طـور كـه پـيش    همان. بيني كند توانند صحت گفتار را پيش  كه خلاقيت و انگيزة كاربردي مي     
، خلاقيـت   )2005؛ جكـسون و شـاو،       1999؛ اسـترنبرگ و لوبـارت،       1996آمابيـل،   (بحث شد   

هـاي پـژوهش    يافتـه . مثابة توليد انديشه يا محصولي اصيل، ارزشمند يا كاربردي مطـرح شـد           به
توان اين طور توجيه كرد كـه وجـود           در تبيين اين نتيجه مي    . حاضر با اين تعريف سازگار است     

عبـارتي   شـود و بـه   هـاي كمتـر مـي    سطح بالاي خلاقيت، منجر به توليد جملاتي با تعداد غلـط         
اين موضوع به نوبـة خـود، باعـث دريافـت پـاداش             . شود   و اصيل توليد مي    محصولي ارزشمند 
  .كند تر، ترغيب مي شود كه انگيزة فرد را براي توليد جملاتي بيشتر و صحيح بيروني و تأييد مي

بيني صحت گفتار يادگيرندگان بـا خلاقيـت و انگيـزه             پرسش دوم ما مربوط به قابليت پيش      
از اين نكته حمايت نكرد ) 2006هرناندز،(هاي قبلي    گار با پژوهش  نتيجة فوق ناساز  . تلفيقي بود 

هـاي   با اينكه در پـژوهش .  بيني كند توانند صحت گفتار را پيش كه خلاقيت و انگيزة تلفيقي مي    
مثابة عاملي تأثيرگذار در عملكرد فـرد در تكليـف تأكيـد شـده                قبلي، بر وجود انگيزة تلفيقي به     

رسـد ايـن      به نظـر مـي    . اي يافت نشد    دانشجويان ايراني چنين نتيجه   است، اما در پژوهش ما بر       
هاي آموزشي بر انگيزة بيرونـي و نـدادن فرصـت بـراي               نتيجه متأثر از تأكيد بيش از حد محيط       

  .تقويت انگيزة تلفيقي باشد
از انگيزش تلفيقي، در اين نوع از انگيزش فـرد گـرايش بـه           ) 1998(مطابق با تعريف درنيه     

نوعي احساس احتـرام بـراي آن         ها و به    جامعة زباني مورد نظر و مرتبط شدن با آن        عضويت در   
بيني صـحت كـلام از طريـق خلاقيـت و انگيـزش تلفيقـي را                  عدم قابليت پيش  . جامعه را دارد  

نـوعي تنهـا ديـدگاهي كـاربردي،          گونه تبيين كرد كه اغلب دانـشجويان ايرانـي، بـه            توان اين   مي
؛ )2000هادسـان،   (و اشتغال، به يـادگيري زبـان انگليـسي دارنـد            همچون كسب جايگاه علمي     

اين نتيجه با  نتايج پـژوهش سـين كـائو    . كنند بنابراين براي صحت توليد گفتار خود تلاش نمي    
  .سازگار است) 2007(و رحمان ) 2008(، واعظي )2016(
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 بر ايـن بـود      مشابه پرسش اول دربارة با صحت گفتار، در پاسخ به پرسش سوم، نتايج مبني             
آخـرين پرسـش ايـن      . بيني كننـد    توانند شيوايي گفتار را پيش      كه خلاقيت و انگيزه كاربردي مي     

بينـي كننـد يـا        توانند شيوايي گفتار را پيش      پژوهش، اين بود كه آيا خلاقيت و انگيزه نلفيقي مي         
تـايج ايـن    ن) 2012فر،    عبدالصمد، اعتمادزاده، روحبخش  (هاي قبلي     در حمايت از پژوهش   . خير

نتايج اين  . بيني كنند   توانند شيوايي گفتار را پيش      پژوهش نشان داد خلاقيت و انگيزة تلفيقي، مي       
هـاي    ايـن نظريـه بـر ويژگـي       . هاي نظرية شناختي خلاقيت سـازگار اسـت         پژوهش با مفروضه  

هـاي    كند كه بر سازوكارهاي زيربنـايي انديـشه         هاي فردي تأكيد مي     شخص يادگيرنده و تفاوت   
  ).2010كافمن و استرنبرگ، (لاقانه تأثيرگذارندخ

انگيزة كلاس درس بر يـادگيري      ) 1985گاردنر،  (مطابق با مدل اجتماعي اكتساب زبان دوم        
بافـت آموزشـي و فرهنگـي را داراي نقـش مهمـي در              ) 2007(گـاردنر   . افراد تأثيرگذار اسـت   

در ميـان  ) 2004(فروبس و دام گونه كه  ديگر، همان  از سوي . كند  گيري انگيزش معرفي مي     شكل
شش عامل محيطي و شناختي كه بر خلاقيت تأثيرگذارند، انگيزش دروني و كنتـرل بيرونـي را                 

رسـد يكـي از علـل مهـم وجـود       برشمردند، با توجه به نتايج پژوهش حاضر، نيز بـه نظـر مـي         
و خصوص در حوزة انگيـزش كـه مـستلزم توجـه اسـت، بافـت        اختلاف بين نتايج پژوهش، به 

در واقـع، بافـت يـادگيري زبـان دوم كنتـرل            . دهـد   اي است كـه يـادگيري در آن رخ مـي            زمينه
كه فرد در محيطي باشد كه بـر          درصورتي. گيرد  دست مي   هاي فرد در جهت يادگيري را به        تلاش

گيري فرد در انتخـاب راهبـرد انگيزشـي           شود، اين موضوع بر جهت      انگيزش كاربردي تأكيد مي   
  .واهد بودوي تأثيرگذار خ

يافتـه، ايـن پـژوهش حـاكي از ايـن بـود كـه         در كل با توجه به ضرايب مسير مدل بـرازش       
بينـي بيـشتري در مقايـسه بـا انگيـزش             انگيزش كاربردي در تعامل با خلاقيت، از قدرت پـيش         

شـايد بتـوان نتيجـه      ) 1996آمابيـل،   (سازگار با اصل انگيـزش درونـي        . تلفيقي برخوردار است  
لل سطوح پايين پيشرفت زبان انگليسي در بين دانشجويان ايراني كه انگليـسي             گرفت يكي از ع   

  .كنند هاست، راهبرد انگيزشي كاربردي باشد كه اتخاذ مي عنوان زبان خارجي آن به
 درصد از واريانس    39 درصد از واريانس شيوايي گفتار و        32همچنين اين مطالعه نشان داد      

داراي اهميـت اسـت كـه       . شـود    و انگيـزش تبيـين مـي       صحت گفتار، به وسيله تعامل خلاقيت     
مانـده از عملكـرد       ها در تبيين واريانس باقي      مطالعات آتي ساير عوامل مهم تأثيرگذار و سهم آن        

  .يادگيري را شناسايي كنند
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اين موضوع كه .  جملات بود  1گيري  يكي از عوامل مهم كه در اين مطالعه بررسي نشد، وزن          
هـاي ايـن مطالعـه و         آموزان اشاره دارد، به علتّ محدوديت       تاري زبان هاي گف   به پيچيدگي جمله  

آمـوزاني كـه از    ممكـن اسـت زبـان   . كرد، وارد مطالعـه نـشد   پيچيدگي كه در پژوهش ايجاد مي 
كنند، صحت و شيوايي گفتـار بيـشتري داشـته باشـند؛ بنـابراين                تر استفاده مي    ساختارهاي ساده 

كننـدة واريـانس در    مثابة يكي از عوامل مهم تبيـين  تغير را بهشود مطالعات آتي اين م  پيشنهاد مي 
  .نظر بگيرند

صـورت متغيـر      بـه ) 2015همانند مك دوناف و همكـاران ،        (رويكرد ما نسبت به خلاقيت      
. گيرنـد   برخي از رويكردهاي سنجشي اخير، خلاقيت را متغير پيامدي در نظر مـي            . بين بود   پيش

موجود در عملكـرد فـرد در تكليـف مـورد ارزيـابي قـرار               در چنين رويكردي، ميزان خلاقيت      
هاي آتي در اين زمينه، تفـاوت نگـرش           شود پژوهش   پيشنهاد مي ). 2006كافمن و بائر،    (گيرد  مي

  .بين و محصول توانايي زباني را مورد بررسي قرار دهند به خلاقيت به عنوان پيش
يسي در بين دانـشجويان ايرانـي   رسد يكي از علل سطوح پايين پيشرفت زبان انگل          نظر مي   به

پيـشنهاد  . هاسـت، اتخـاذ راهبـرد انگيزشـي كـاربردي باشـد        كه زبان انگليسي، زبان خارجي آن     
مثابـة ابـزاري بـراي ارتقـاي          شود نظام آموزشي به جاي محوريت دادن به زبان انگليسي بـه             مي

 ـ    آموزان تمركـز كنـد؛ بـه        افزايي زبان   سطح علمي، بر دانش    ان دانـشجويان را  عـلاوه مدرسـان زب
اي براي برقراري ارتباط با فرهنگ ديگـر توجـه كننـد و               ترغيب كنند تا به زبان در حكم وسيله       

  .افزايش دانش زباني را مد نظر قرار دهند

 منابع -8

علـوم  هـاي    تـازه . هنجاريابي آزمون خلاقيت  ). 1383(دائمي، حميدرضا؛ مقيمي بارفروش، سيده فاطمه       
  .8-1): 4و 3 (6، شناختي

نامه انگيزش و نگرش يادگيري زبـان         ساخت، رواسازي و پاياسازي پرسش    ). 1393(نژاد، فرهاد     دوردي
  .128-107): 2(6. دو ماهنامه جستارهاي زباني. انگليسي

Abedi, J. (2000). Abedi test of creativity (ATC). Los Angeles, CA: National Center for 
Research on Evaluation, Standards, and Student Testing. University of California, 

Los Angeles. 
__________________________________________________________________ 

1. weighting 



  295 رابطة بين خلاقيت، انگيزه و صحت و شيوايي گفتار براي فراگيران زبان خارجي

Abdul Samad, A., Etemadzadeh, A., Roohbakhsh Far, H. (2012). Motivation and 
language proficiency: instrumental and integrative aspects. Social and Behavioral 
Sciences, 66, 432-440. 

Agars, M. D., Kaufman, J. C., & Locke, T. R. (2008). Social influences and creativity in 
organizations: A multi-level lens for theory, research, and practice. In M. Mumford, 
S. Hunter & K. Bedell-Aviers (Eds.), Multi-level Issues in Creativity and Innovation 
(pp. 3–62). Amsterdam, The Netherlands: Elsevier. 

Albert, A., & Kormos, J. (2004). Creativity and narrative task performance: An 
exploratory study. Language Learning, 54(2), 277-310. 

Amabile, T. M. (1996). Creativity in context. Boulder, CO: Westview Press. 

Apple, M. T. (2005). Extensive reading and the motivation to read. Dushisha studies in 
language and culture, 8(1), 193-212. 

Benson, M.J. (1991). Attitudes and motivation towards English: A survey of Japanese 
freshmen. RELC Journal, 22(1), 34-48. 

Bridsell, B. (2013). Motivation and creativity in a foreign language classroom. FLLT 
Conference Proceedings by LITU, 2(1), 887-903. 

Clement, R. (1980). Ethnicity, contact and communicative competence in a second 
language. In Giles, H., Robinson, W. P. and Smith, P. M. (Eds). Language: social  
psychological perspective. Oxford: Pergamon Press, 147-154.  

Cole, D. G., Sugioka, H. L., & Yamagata-Lynch, L.C. (1994). Supportive classroom 
environments for creativity in higher education. The journal of creative behavior, 25, 
267-272.  

Cropley. A. (2006). In Praise of Convergent Thinking. Creativity Research Journal. 18, 
391-404. 

Deci, E. L., & Ryan, R. M. (1985). Intrinsic motivation and self-determination in human 
behavior. New York: Plenum. 

Dewett. T. (2007). Linking intrinsic motivation, risk taking, and employee creativity in 
an R&D environment. R & D Management. 37(3), 197-208. 

Dornyei, Z. (1996). Moving Language Learning Motivation to a Longer Platform for 
Theory and Practice. In Oxford, R. (ED.). Language Learning Motivation: The New 
Century, 71-80. 

Dornyei Z. (2001). Teaching and Researching Motivation. Harlow. England: Longman. 

Fisher, C. M., & Amabile, T. M. (2009). Creativity, improvisation, and 
organizations. Rotman Magazine (Winter), 40-45. 

Forbes, J.B., & Domm, D.R. (2004). Creativity and productivity: Resolving the conflict. 
SAM Advanced Management Journal, 69(2), 4-27. 

Gardner. R.C. (1985). Social Psychology and Second Language Learning. London: 
Edward Arnold. 



  1397بهار و تابستان ، 1، شمارة 8دورة ، هاي خارجي هاي زبانشناختي در زبان پژوهش 296

Gardner RC. (2007). Motivation and Second Language Acquisition. Porta Linguarum, 8, 
9-20. 

Garrison, D. R., & Kanuka, H. (2004). Blended learning: Uncovering its transformative 
potential in higher education. Internet and Higher Education, 7(2), 95–105. 

Gass, S. and Selinker, L. (2001). Second Language Acquisition: an introductory course. 
Mahwah, N.J., L. Erlbaum Associates.  

Gerrard, L. E., Poteat, G. M., & Ironsmith, M., (1996). Promoting children’s creativity: 
Effects of competition, self-esteem, and immunization. Creativity Research Journal, 
9, 339–346. 

Hayamizu, T. (1997). Between intrinsic and extrinsic motivation: examination of reasons 
for academic study based on the theory of internalization. Japanese Psychological 
Research 39 (2), 98-108.  

Henessey, B. A. (2010).  Theories of Creativity. In Kaufman, R. & Sternberg, J. (Ed.), 
Handbook of Creativity. (pp. 342-366). New York: Cambridge University Press. 

Hennessey, B. A., Amabile, T. M., & Martinage, M. (1989). Immunizing children 
against the negative effects of reward. Contemporary Educational Psychology, 14, 
212-227. 

Hennessey, B. A. & Zbikowski, S. M. (1993). Immunizing children against the negative 
effects of reward: A furthure examination of intrinsic motivation training techniques. 
Creativity Research Journal, 6, 297-307. 

Hernandez, T. (2006) Integrative motivation as a predictor of success in the intermediate 
foreign language classroom. Foreign Language Annals, 39(4). 

Hudson, G. (2000). Essential introductory linguistics. Malden, Mass: Blackwell 
Publishers. 

Hunter, S. T., Bedell-Avers, K. E., & Mumford, M. D. (2007). The typical leadership 
study: Assumptions, implications, and potential remedies. The Leadership Quarterly, 
18, 435-446. 

Isaksen, S.G. & Treffinger, D. J. (1985). Creative problem solving: The basic course. 
Buffalo, NY: Bearly Limited. 

Jahnke, I., Haertel, T., & Wildt, J. (2017). Teachers’ conceptions of student creativity in 
higher education. Innovations in Education and Teaching International. 54(1) 87-95 

Kaufman, J., & Baer, J. (2006). Intelligence testing with Torrance. Creativity Research 
Journal, 18, 99-102. 

Kaufman, J. C., & Sternberg, R. J. (2007). Resource review: Creativity. Change, 39, 55-
58. 

Kaufman, J. C., & Sternberg, R. J. (2010). Cambridge Handbook of Creativity. New 
York: Cambridge University Press. 

Kimura, Y., Nakata, Y., Okumura, T. (1997). Language learning Motivation of EFL 
learners in Japan: a cross-sectional analysis of various learning milieus. JALT 
journal, 47-66. 



  297 رابطة بين خلاقيت، انگيزه و صحت و شيوايي گفتار براي فراگيران زبان خارجي

Kleiman. P. (2008). Towards transformation: conceptions of creativity in higher 
education. Innovations in Education and Teaching International, 45(3), 209- 217. 

Kozbelt, A., Beghetto, R. A., & Runco, M. A. (2010).  Theories of Creativity. In 
Kaufman, R. & Sternberg, J. (Ed.), Handbook of Creativity. (pp. 20-48). New York: 
Cambridge University Press. 

Lamb, M. (2004). Integrative motivation in a globalizing world. System 32, 3-19. 

Locke, E. A. (1996). Motivation through conscious goal setting. Applied & Preventive 
Psychology, 5, 117-124. 

Lucas, R. L. (2010). A study on intrinsic motivation factor in second language learning 
among selected freshman student. The Philippine ESLJournal, 4. 6-23. 

Luftig, R. L. (2000). An investigation of an arts infusion program on creative thinking, 
academic achievement, affective functioning, and arts appreciation of children at 
three grade levels. Studies in Art Education, 41(3), 208-277. 

Manolopoulou, S. (2004). Motivation with in the information processing modelof 
foreign language learning. System, (32), 427-441.  

Masgoret, A. & Gardner, R. C. (2003). Attitudes, motivation and second language 
learning: a meta-analysis of studies conducted by Gardner and associates. Language 
Learning, 53, (1), 123-164.  

McDonough, k., Crawford, W.J., Mackey, A. (2015). Creativity anf EFL student's 
language use during a group problem-solving task. TESOL Quarterly, 49(1), 188-
199. 

Noels, K. A. (2001). New orientations in language learning motivation: towards a  model 
of intrinsic, extrinsic, and integrative orientations and motivation. Motivation and 
second language acquisition 23, 43-68.  

Paris, S. G., & Turner, J. C. (1994). Situated motivation. In P. Pintrich, D. Brown, & C. 
Weinstein (Eds.), Student motivation, cognition, and learning: Essays in honor of 
Wilbert J. McKeachie (pp. 213–237). Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, 
Inc. 

Pintrich, P. R., & Schunk D. H. (1996). Motivation in education: Theory, research, and 
applications. Englewood Cliffs, NJ: Merrill/Prentice Hall. 

Rahman, S. (2007). Orientation and Motivation in English Language Learning: A Study 
of Bangladeshi Students at Undergraduate Level. Asian EFL Journal, 7, 1-26. 

Rampersad, G. C. & Patel, F. (2014). Creativity as a desirable graduate attribute: 
Implications for curriculum design and employability. Asia Pacific Journal of 
Cooperative Education, 15 (1), 1-11. 

Richards, J. C., Rogers, T. (2001). Approaches and methods in language teaching. 
Cambridge, Cambridge University Press.  



  1397بهار و تابستان ، 1، شمارة 8دورة ، هاي خارجي هاي زبانشناختي در زبان پژوهش 298

Robinson, P. (2011). Task-Based Language Learning: A Review of Issues. Language 
learning, 61. 1-36 

Runco, M. A. (2004). Creativity. Annual Review of Psychology, 55, 657-687.  

Ryan, R. M. & Deci, E. L. (2000). Intrinsic and extrinsic motivations: Classic definitions 
and new directions. Contemporary Educational Psychology. 

Plucker, J. A., & Makel, M. C. (2010). Assessment of creativity. In J. C. Kaufman & R. 
J. Sternberg (Eds.), Cambridge handbook of Creativity (pp. 48–73). New York, NY: 
Cambridge University Press. 

Saengkaew, W. (2016). Why do private university students secide to learn English? The 
4th FLLT Conference Proceedings by LITU, 4(1),46-55 

Schunk, D. H., Pintrich, P. R., & Meexe, J. L. (2008). Motivation in Education: Theory, 
Research, and Applications (3rd ed.). Upper Saddle River, NJ: Pearson Education. 

Schunk, D. H. & Usher, E. L. (2012). Social cognitive theory and motivation. In R. Ryan 
(ed.), The Oxford Handbook of Human Motivation (pp. 13-27). New York, NY: 
Oxford University Press. 

Sheidecker,D & W. Freeman (1999). Bringing out the best in students: how legendary 
teachers motivate kids. Thousand Oaks, CA: Corwin Press. 

Shin, S. J., & Zhou, J. (2007). When is educational specialization heterogeneity related 
to creativity in research and development teams? Transformational leadership as a 
moderator. Journal of Applied Psychology, 92(6), 1709–1721. 

Sternberg, R. J. and Lubart, T. I. (1999). The concept of creativity: Prospects and 
Paradigms. In R.J. Sternberg (ed.) Handbook of Creativity, pp. 3-16. London: 
Cambridge University Press. 

Taguchi K. (2006). IS Motivation a Predictor of Foreign Language Learning? 
International Education Journal, 7, 560-569. 

Tomlinson, B., & Masuhara, H. (2013). Simulations in materials development. In B. 
Tomlinson (Ed.), Developing materials for language teaching (pp. 501-519). 
London: Bloomsbury.  

Torrance, E. P. (1979). The search for satori and creativity. Buffalo, NY: Bearly 
Limited. 

Ushioda, E. (2008). Motivation from within, motivation from without. University of 
Warwick.  

Ullrich, P. (2011). Communicative teaching: Role plays. retrieved from: 
https://en.islcollective.com/resources/printables/worksheets_doc_docx/shipwrecked_
_a_survival_game/rple-play-survival/2243 

Vaezi, Sh. (2008). Language learning motivation among Iranian undergraduate students. 
World Applied Science Journal, 5(1), 54-61. 



  299 رابطة بين خلاقيت، انگيزه و صحت و شيوايي گفتار براي فراگيران زبان خارجي

Vallerand, R. J.,  Pelletier, L. G., & Koestner, R.(2008). Reflection on self-determination 
theory. Canadian Psychology. 49(3), 257-262. 

Ziahosseini M, Salehi M. 2008. An Investigation of the Relationship Between 
Motivation and Language Learning Strategies. Pazhuhesh-e Zabanha-ye Khareji, 41, 
85-107. 




