
59

ری
طه

د م
ستا

ۀ ا
ایان

گر
ت 

غای
یر 

قر
ر ت

ی ب
بتن

ی م
لام

اس
ی 

سان
م ان

لو
ی ع

برا
ی 

کمّ
ی 

ها
ص 

اخ
 ش

ن و
رکا

ی ا
اح

طر
 

ری
طه

د م
ستا

ۀ ا
ایان

گر
ت 

غای
یر 

قر
ر ت

ی ب
بتن

ی م
سان

م ان
لو

ل ع
حو

ر ت
ن د

ر آ
أثی

ی ت
رس

 بر
ی و

دین
م 

 عل
 از

چکیده

این پژوهش در این چارچوب نظری مطرح می ش��ود که طبق تعالیم اسلامی و 

تصریح دانش��مندانی مانند اس��تاد مطهری، علم دینی عبارت است از: یک: علمی 

مبتن��ی بر مبانی اس��لامی و توحیدی )دی��دگاه مبناگرایانه(؛ دو: عل��م نافع )دیدگاه 

غایت گرایان��ه(. م��لاک نافع ب��ودن علم نیز نیازهای فرد و جامعۀ اس��لامی اس��ت. 

به عب��ارت دقیق ت��ر، نافع بودن علم را می ت��وان در دو بُعد دنبال کرد: یک: پاس��خ به 

( اجتماعی. 
ً
( فردی؛ دو: حل مسئله های )عمدتا

ً
پرسش های )عمدتا

: روش متعارف 
ً
مس��ئلۀ اصلی این پژوهش را می توان چنین تقریر ک��رد که اولا

در مطالعات ارزیابی علوم )به معنای رش��ته های علمی دانش��گاهی( چیست و چه 

: با پذیرش و مبنا ق��راردادن تقریر غایت گرایانه از 
ً
عی��وب و کاس��تی هایی دارد؟ ثانیا

علم دینی، آیا می توان نافع بودن علم را به صورت کمّی و عددی نشان داد؟ چگونه؟

با ه��دف مذکور، در این مقاله پس از نقد رویکرد غالب در مطالعات ارزیابی 

علوم که با عنوان »علم س��نجی« ش��ناخته می ش��ود، تلاش خواهد شد با الگوگیری 

از روش ارزیاب��ی درون��ی مراک��ز علم��ی، ارکان اصل��ی و فرع��ی و ش��اخص های 

علی اصغر خنــدان

استادیار دانشگاه امام صادق )ع(

طراحی ارکان و شاخص های کمّی برای علوم انسانی اسلامی
مبتنی بر تقریر غایت گرایانۀ استاد مطهری از علم دینی

و بررسی تأثیر آن در تحول علوم انسانی

aliakhandan@gmail.com

یخ پذیرش:1394/12/22 | یافت:1394/7/13 | تار یخ در  | تار
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قابل اندازه گیریِ عددی علم دینی طراحی شود. 

در پای��ان، تأثیر این ن��گاه در مطالعات کاربردی عل��م در مدیریت تحول علوم 

انسانی اسلام بررسی خواهد شد.

کلیدواژه ها: علم دینی، غایت گرایی، علم س��نجی، ارزیابی درونی، ش��اخص 

مطهر.

مقدمه

موضوع توحید یا ش��رک و زندگانی موحدانه یا مش��رکانه، از ابتدای خلقت، همچنان مهم ترین و 

سرنوشت س��ازترین انتخاب فرد و جامعۀ انسانی است. به عبارت دیگر، موضوع پذیرفتن یا نپذیرفتن 

وجود خداوند، مؤثرترین باور انس��ان است که تمام باورها، گرایش ها و رفتارهای فردی و اجتماعی 

او را تحت تأثیر قرار خواهد داد.

ب��ه باور م��ا، اگر خداون��د را »اصل الاص��ول« بدانی��م، »مبدأالمبادی«ب��ودن او آثار روش��نی در 

عرصه های مختلف معرفتی خواهد داشت و می توانیم با شاخص »از اویی«، بسیاری از اندیشه های 

نظری نادرست را تشخیص دهیم و به اجتهاد و تولید دانش توحیدی بپردازیم. این منظر و رویکرد را 

»دیدگاه مبناگرایی در علم دینی« می نامیم، که در این مقاله این جنبه از علم دینی موردنظر ما نیست. 

ولی از سویی »مقصدالمقاصد«بودن خدا نیز آثار خاص خود را در به کارگیری دانش خواهد داشت.

در ای��ن مقاله نش��ان خواهی��م داد که »دی��دگاه غایت گرایی در عل��م دین��ی« و به کارگیری معیار 

»به سوی اویی«، چه تأثیری در جهت گیری کلان سیاست گذاری های مرتبط با علم دینی دارد.

تأثیر معیار »به سوی اویی« در طراحی نظام ارزش ها

معنای معیار »به س��وی اویی« که جنبۀ تکوینی دارد این اس��ت که بدانیم جهان در کلِ خود یک 

سیر نزولی طی کرده و در حال طی کردن یک سیر صعودی به سوی اوست. همه از خدایند و به سوی 

خدا بازگشت می نمایند )مطهری، 1371: ص1۰8(. اما این جنبۀ تکوینی، ابعاد و آثار تشریعی نیز 

دارد، این گونه که می گوییم واقعیت تکاملی انسان و واقعیت تکاملی جهان، »به سوی اویی« است. 

]لذا[ هر چه رو به آن س��و ندارد،  باطل و بر ضد تکامل خلقت است )مطهری، 137۲: ص83(. از 

این رو، در تعالیم اس��لامی، عب��ادت یا توحید، ارزش مطلق و نهایی اس��ت و این نگاه غایت گرایانه 

چنان که ملاحظه خواهد شد، تأثیری همه جانبه بر نظام ارزش های دیگر خواهد داشت.

پ��س از موض��وع توحی��د، مهم ترین ه��دف و وظیفۀ انبیا و اولی��ای الهی، اقامۀ قس��ط و عدالت 
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اجتماعی اس��ت. »لق

ما رس��ولان خود را با دلایل روش��ن فرستادیم، و با آن ها کتاب )آس��مانی( و میزان )شناسایی حقّ از 

باطل و قوانین عادلانه( نازل کردیم تا مردم قیام به عدالت کنند« )حدید: ٢5(. با این تذکر که هدف 

اصلی، ایمان و عبادت خداست و عدالت اجتماعی مقدمه و وسیلۀ وصول به این هدف است و پس 

از وص��ول به ذی مقدمه، کماکان باارزش و ضروری اس��ت )نه ه��دف اصلی و نه هدف هم ارزش با 

توحید و نه مقدمۀ بدون ارزش ذاتی(  )مطهری، 1371: ص31-37(.

پس از روشن ش��دن مصادیق ارزش های اصی��ل، باید جایگاه دیگر ارزش ها همچون حکومت، 

سیاس��ت، اقتصاد و به تبع آن هنر، صنعت و... تعیین ش��ود. روشن است که با مبنا قراردادنِ شاخص 

»به س��وی اویی«، هیچ ارزشی در عرض خداوند قرار نخواهد گرفت و بنابراین باید تمام ارزش های 

ثان��وی را خادم، مقدمه یا ابزار تحقق و حفظ ارزش اصیل عبادت و به تبع، ارزش عدالت دانس��ت؛ 

به عبارت دیگ��ر، ارزش ه��ای اصیل عبادت و عدال��ت، مغز، و ارزش های ثانوی پوس��ته و حافظ آن 

ارزش هاست و روشن است که ارزش های ثانوی اصالت ندارند و ارزش بودن آن ها از نظر اسلام تا 

جایی است که خادم ارزش های اصیل باشند )مطهری، 13۶۴: ص3۲(.

تأثیر معیار »به سوی اویی«، در سیاست گذاری های کلان علمی

عطف به نکتۀ قبل در باب خادم و ابزاربودن تمام ارزش های ثانوی، می توان دریافت که از نظر 

اس��لام، به جز مواردی که علم و معرفتی، ش��رط و لازمۀ ایمان دینی باش��د )مطهری، 1373-الف: 

ص3۲5(، دیگر مصادیق علم )چه Science و چه knowledge( ارزش ابزاری دارند و در حکم 

مقدمه و ابزار رسیدن به ارزش های دیگر را دارند، این حکم هم در باب علم احکام و دستورات دینی 

)فق��ه( صادق اس��ت و هم در باب علوم تجربی )مطه��ری، 137۰-الف: ص۲۶۴ – ۲۶3؛ 13۶9: 

ص1۶-15، همچنین 137۰-ب: ص۶۲-۶1 و 137۰-ج: ص77-8۰(.

کید و توصیۀ فراوانی ش��ده است جای تردید نیست اما اینجا  در اینکه در اس��لام راجع به علم تأ

س��ؤال مهمی پیش می آید؛ اینکه منظور اس��لام از علم، کدام علم است؟ استاد مطهری در پاسخ به 

این سؤال می گوید: نظر اسلام، خصوص هیچ یک از علوم دینی )حکمت، کلام، حدیث، فقه و...( 

نیست )مطهری، 137۰-الف: ص۲۶3 - ۲58 و 1373: ص31-3۰(، و علوم تجربی هم منظور 

اسلام اس��ت و البته معیار انتخاب این علوم، نافع بودن آن هاست؛ معیار نافع بودن علوم نیز نیازهای 

فردی و اجتماعی مسلمانان است: »هر علمی که به منظوری از منظورهای فردی یا اجتماعی اسلام 

کمک می دهد و ندانس��تن آن سبب زمین خوردن آن منظور می گردد، آن علم را اسلام توصیه می کند 
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و هر علمی که در منظورهای اسلامی تأثیر ندارد، اسلام دربارۀ آن علم نظر خاصی ندارد و هر علم 

که تأثیر سو دارد با آن مخالف است«  )مطهری، 137۰-الف: ص۲۶۰-۲59 و ص۲۶۴-۲۶5(. 

»فریضۀ علم از هر جهت تابع میزان احتیاج جامعه است« )مطهری، 13۶8: ص1۶8-1۶9(.

بنابرای��ن و ب��ا توجه هم زمان به نیازهای فرد و جامعۀ اس��لامی، نافع بودن عل��م را می توان در دو 

( اجتماعی دنبال کرد. از 
ً
( فردی، و پاسخ به مس��ئله های )عمدتا

ً
بُعدِ پاس��خ به پرس��ش های )عمدتا

این رو اگر هر علم مفید برای جامعۀ اسلامی،  علم دینی است، نتیجۀ مهمی گرفته می شود که استاد 

مطهری نیز به آن تصریح می کند و آن اینکه تقس��یم متعارف علوم به دینی و غیردینی نادرست است 

)مطهری، 13۶8: ص173 - 171(.

دیگر نتیجۀ مهم اصل مذکور این اس��ت که نظام آموزش موفق، نظامی اس��ت که پرس��ش های 

مخاطب را شناسایی کند یا پرسش هایی هدفمند ایجاد نماید و به خوبی پاسخ دهد؛ و نظام پژوهش 

موفق، نظامی است که مسئله های جامعه را شناسایی کند و به راه حل آن ها بپردازد.1 

علم سنجی 

مهم ترین ابزار یا روش برای ارزش��یابی فعالیت های علمی و پژوهش��ی، ش��اخه ای از مطالعات 

است که »علم سنجی« نام دارد. ریشه های پیدایش علم سنجی و شاخه های مطالعاتی مرتبط با آن را 

می توان در این موارد دانست: پدیدۀ انفجار اطلاعات و تبعات مثبت )مانند ازدیاد و تنوع اطلاعات( 

و منف��ی آن )مانند آلودگی اطلاعاتی(؛ س��ردرگمی متخصصان و مدیران جوامع رو به رش��د پس از 

جنگ جهانی دوم؛ لزوم هرچه بیشترِ ارزیابی متون )زارع، 1388: ص1۲3(. 

از س��وی دیگر علم سنجی ارتباط مهمی با توسعه و رش��د اقتصادی دارد زیرا امروزه تولید علم، 

اولویت توسعۀ هر کشور است و توسعۀ علمی مقدمۀ توسعۀ فناوری و به تبع آن افزایش رونق اقتصادی 

و رفاه اجتماعی است. به همین لحاظ دانشگاه ها به عنوان پایگاه های اصلی تولید علم،  نقش اساسی 

در توس��عۀ کشور دارند. برای بالا بردن سطح کیفی و کمّی تولیدات علمی،  ارزشیابی نظام پژوهشی 

در هر دانش��گاه، امری ضروری به نظر می رس��د. اهمیت و ضرورت ارزشیابی پژوهشگران و مراکز 

علمی-پژوهش��ی، منجر به شکل گیری علم سنجی و شاخه های مطالعاتی مرتبط با آن۲ شده است. 

1.برای تفصیل دیدگاه مذکور ر.ک: خندان، علی اصغر )1391(، تقریر غایت گرایانه از علم دینی با تکیه بر اندیشه های 
استاد مطهری، ذهن، شمارۀ 5۰، ص ۲7-5۰

۲. علم سنجی و شاخه های مطالعاتی مرتبط با آن چنین تعریف شده اند:
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علم س��نجی یکی از متداول ترین روش های ارزیابی فعالیت های علمی و مدیریت پژوهش اس��ت. 

بررس��ی کمّی تولیدات علمی،  سیاست گذاری علمی،  ارتباطات علمی دانش پژوهان و ترسیم نقشۀ 

علم، برخی از موضوعات این حوزه اند )حیدری، 1388: ص1۰۲(.

تمرکز اصلی مطالعات علم س��نجی بر بررس��ی کتب و مقالات پژوهشی منتشرشده در نشریات 

ع�لم��ی اس��ت. در این مطالعات از تولیدات علمی اندازه گیری کمّ��ی به عمل می آید که می تواند ت�ا 

حدودی مش��خص نماید ک�ه ف�راوانی پژوهش های هر کش��ور، هر نهاد، هر رشته علمی و هر فرد و 

روند آن چگونه اس��ت، پژوهش��گران از چه زمینه ها و پرس��ش هایی غافل بوده اند، چه کسانی و چه 

نهادهای��ی و در کج��ا پژوهش ها را انجام می دهند، تا چه ح��د از این پژوهش ها ح�مایت های مالی 

می گردد و این پژوهش ها چه اثرگذاری بر محیط علمی دارد )شریفی، 138۲-الف: ص89(.

ابزاره��ای اصلی علم س��نجی، نمایه ها یا پایگاه های اس��تنادی هس��تند که پیوندی بی��ن کتاب ها و 

 برای 
ً
مقالاتی که نوش��ته و منتش��ر ش��ده اند و مقالاتی که به آن ها ارجاع می دهند ایجاد می نماید. مثلا

بررس��ی وضعی��ت پژوهش در ح��وزۀ یک دانش خاص در کش��ورهای مؤثر در آن حوزه، با اس��تفاده از 

آمارهای این پایگاه های استنادی، میزان استناد به مقالات منتشرشدۀ کشورهای برتر در پژوهش های آن 

حوزه در فاصلۀ سال های مشخص و میزان اثرگذاری آن ها ارائه می شود )شریفی، 138۲-ب: ص9۶(.

اس��اس علم س��نجی بر بررسی چند متغیر پایه استوار اس��ت که در نگاهی خاص می توان به این 

چهار متغیر اشاره کرد: پدیدآورندگان، تولیدات و انتشارات علمی، ارجاعات و استنادها1 )حیدری، 

1388: ص1۰3(.

علم سنجی (scientometrics): مطالعۀ کمّی علوم و فناوری، یا مطالعۀ کلیۀ جنبه های کمّی علوم، ارتباطات مرتبط 
با علوم و سیاست های علمی )موغلی، 1391: 37 و علیخانی، 1387: ص5۶(.

کتاب سنجی (bibliometrics): تحلیل کمّی کتاب ها، مقالات و...؛ یا مطالعۀ علمی گفتمان ثبت شده )علیخانی، 
1387: ص35( یا کاربرد روش های کمّی برای مطالعۀ منابع اطلاعاتی )حیدری، 1388: ص3۴(.

اطلاع سنجی (informetrics): مطالعۀ جنبه های کمّی اطلاعات به هر شکل آن )نه فقط مدارک یا کتاب شناسی ها( 
و در هر گروه اجتماعی )نه فقط دانشمندان( )زارع، 1388: ص1۲7(.

وب سنجی (webmetricsیا cybermetrics): مطالعۀ جنبه های کمّی ساختار و استفاده از منابع اطلاعاتی، ترکیب و 
فناوری های به کاررفته در وب، با الگوبرداری از شیوه های کتاب سنجی و اطلاع سنجی )حاجی زین العابدینی، 1388: 

1۶۶ و علیخانی، 1387: ص1۰9 و 1۰8(.

1. در این متغیرها باید به تفاوت ارجاعات و استنادها توجه داشت. وقتی که مدرک »الف« در پانویس یا فهرست منابع 
مدرک »ب« ظاهر شود، می توان گفت »مدرک ب، مدرک الف را به عنوان یک ارجاع ذکر کرده است« یا »مدرک ب، 
به مدرک الف ارجاع داده است« و »مدرک الف یک استناد از مدرک ب دریافت کرده است« یا »مدرک ب، به مدرک 

الف استناد کرده است.«
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در بیش��تر مطالعات علم س��نجی، ش��اخص های برگرفته از محاس��بۀ چهار متغیر مذکور استفاده 

می ش��وند که در آن میان، می توان به ش��اخص های سنتی ضریب تأثیر )شامل ضریب تأثیر مجلات و 

ضریب تأثیر رش��ته(، ش��اخص فوریت (Immediacy Index) و نیم عمرِ متون علمی یا کهنگی متون 

(Cited half life)، و شاخص های جدید شامل هرش (Hirsch)، شاخص جی (G-index)، شاخص 

وای (Y-index) و ارزش متیو (Mathew value) اشاره کرد )حیدری، 1388: ص11۶-1۰5(.

 )IF یا impactfactor( »در میان این شاخص ها از همه مهم تر و رایج تر، شاخص »ضریب تأثیر

است که کاربرد فراوانی در علم سنجی دارد. بهره گیری از ضریب تأثیر، برای مطالعۀ میزان تأثیرگذاری 

یک مجله در ارتباط با مجلات دیگر و به طورکلی معیار و شاخص اندازه گیری تأثیر انتشارات علمی 

اس��ت. ضریب تأثیر مجلات با اس��تفاده از میانگین مقالات استنادش��ده در یک نش��ریه، طی یک 

 دو س��ال( مشخص می شود. ضریب تأثیر یا شاخص اثرگذاری یک سال 
ً
دورۀ زمانی معیّن )معمولا

 ۲۰15( برابر است با تعداد استناد (citation) به مقالات آن نشریه در دو سال قبل از 
ً
مشخص )مثلا

 س�ال های ۲۰13 و ۲۰1۴( ت�قسیم بر تعداد کل مقالات منتشرشده در آن نشریه در این دو 
ً
آن )مثلا

س��ال. به این ترتیب میانگین فراوانی استناد به یک مقاله در آن نشریه محاسبه می گردد. برای محاسبۀ 

این ش��اخص از یک بانک بزرگ مقالات علمی اس���تفاده م�ی ش��ود ک�ه مؤسس��ۀ اطلاعات علمی 

(Institute of Scientific Information ی��ا ISI) ن��ام دارد. هرچ��ه ضریب تأثی��ر یک مجله بیش تر 

باش��د، به این معناس��ت که میزان تأثیرگذاری و اس��تفاده از آن در مرتبۀ بالاتری قرار دارد )حیدری، 

1388: ص1۰7-1۰۶ و شریفی، 138۲-الف: ص89(.

ملاحظات انتقادی در باب علم سنجی 

مطالعات علم سنجی با پیشینۀ چهل سالۀ خود، رویکرد غالب و حاکم در عرصۀ ارزشیابی علم 

است. اما این رویکرد کلان از ابعاد مختلف قابل نقد است که در این مجال به چند نقد مهم اشاره 

می کنیم:

این شاخۀ علمی با نقدهای درون رشته ای فراوانی مواجه است که از آن جمله است:   •

خوداس��تنادی، تفاوت رش��ته ها در میزان اس��تناد، تف��اوت زبان ها در میزان اس��تناد، 

کامل نبودن منابع خود پایگاه های علمی ISI، چندنویسنده بودن متون، تأثیر سهولت 

یا دشواری دسترسی به منابع و... )عصاره، 1388: ۲۰9-۲1۴(. 

فهرست طولانی این اشکالات و نقدها را می توان در محورهای زیر خلاصه کرد: مشکلات 

روش شناختی و دشواری های خاص حوزه ای مانند مسائل مربوط به استنادها و تحلیل های 
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استنادی، آشفتگی و ابهام در واژگان و اصطلاح شناسی و محدودیت ابزارهای سنجش علم 

از جمله در سنجش واقعی علم و تولیدات علمی )حیدری، 139۰-ب: ص۲۲8(.

علاوه بر منظر درون رشته ای، از منظر مبانی فلسفی نیز نقد بسیار مهمی به مطالعات   •

علم س��نجی وارد اس��ت. علم و معرفت در تفکر دینی، ابعاد معنوی و الهی و حالت 

قدس��ی دارد اما تبیین »اسطوره شناختی«، »فلسفی« و »اثبات گرایانه«، سه مرحله ای 

اس��ت که اگوس��ت کنت در تحول دانش بشر به آن ها اش��اره کرده است و علم سنجی 

نیز بیش از هر چیز تحت تأثیر همین رویکردهای اثبات گرایانه و کمّی شکل گرفت. 

هم چنین س��ه موج جدید »اس��تقراگرایی«، »ابطال گرای��ی« و »تاریخ گرایی« در این 

راستا شکل گرفته اند. اساس اندیشۀ علم سنجی در شکل نوین خود، ریشه در نگرش 

»جامعه ش��ناختی« ب��ه علم و دان��ش دارد. علم و دان��ش در ابتدا نامح��دود، فردی و 

کنترل ناپذیر به نظر می رسید اما در رویکرد جامعه شناختی به دانش، محدودیت های 

علم به عنوان یک فعالیت و مقولۀ اجتماعی ش��ناخته شد و کنترل و مدیریت آن مانند 

دیگ��ر ابع��اد اجتماعی در دس��تور کار قرار گرفت. در این راس��تا س��نجش و ارزیابیِ 

عل��م هم به عنوان بخش��ی از فراین��د مدیریت علم و دانش در دس��تور کار قرار گرفت 

)حیدری، 1389: ص75-77 و حیدری، 139۰-ب: ص۲3۴-۲3۶(.

دیگر نقد وارد بر مطالعات علم س��نجی آن اس��ت که همه چیز در قالب اعداد و ارقام   •

مرتب��ط با چند مؤلفۀ مح��دود و برگرفته از منابع و پایگاه های علمی مرتبط با مقالات 

تحلیل می ش��ود و این امر در مقام عمل هم نارس��ایی خود را نشان می دهد. به عنوان 

مثال، تعاملات نهادهای دانش��گاه، صنعت و دولت بر اس��اس مقالات هم نویس��نده 

)جوکار و عصاره، 139۲: ص5۰5( یا بر اساس تعداد مقالات یا اختراعات ثبت شده 

ارزیابی می ش��ود )طاهری و نوروزی چاکلی، 139۴: ص39(. حتی موضوع تحول 

یک شاخۀ مهم علمی مانند روان شناسی و مکاتب مختلف آن در نیم قرن را بر اساس 

شاخص هایی همچون انتشار در مجلات سرآمد، پایان نامه های تحقیقی و نیز م�یزان 

اس���تناد ب�ه مقالات مکاتب مختلف در ISI آن ارزیابی می کنند )ش��ریفی، 138۲-

الف: ص91(. روشن است که این نگاه کمّی و ناظر به منابع و پایگاه های اطلاعاتی، 

تصویر جامع، روش��ن و دقیقی از عرصه های قابل ارزیابی در اختیار سیاست گذاران 

قرار نمی دهد.

 تک بعدی و کمّی به علم س��نجی و ضرورت عنایت به ابعاد 
ً
با توجه به ضعف نگرش صرفا
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کیفی این حوزۀ مطالعات، این تعریف برای علم سنجی پیشنهاد شده است: تجزیه وتحلیل 

کمّی و تا حد امکان کیفی فرایند تولید، توزیع و اس��تفاده از اطلاعات علمی و عوامل مؤثر 

بر آن و توصیف، تبیین و پیش بینی این فرایند به منظور برنامه ریزی، سیاس��ت گذاری، اعتلا، 

گاهی و آینده نگری علمی و پژوهشی در ابعاد فردی، گروهی، سازمانی، ملی و بین المللی  آ

)حیدری، 1388: ص8۶(.

مطالع��ات علم س��نجی برفرض صحت و کارایی، برای ارزیاب��ی ابعاد علوم طبیعی و   •

تجربی طراحی و ابداع شده اند و یکی از ضعف های مهم این مطالعات، کارایی اندک 

آن در عرصۀ علوم انس��انی است. توضیح آنکه میزان انتشارات، یکی از شاخص های 

مهم تولید علم اس��ت که بر اساس مقاله های ن�مایه ش���ده در پای�گاه های اطلاعاتی 

ISI سنجیده می شود. اما نظام حاکم بر جریان مبادلۀ اطلاعات علمی در حوزۀ علوم 

: مبتنی 
ً
انسانی نشان دهندۀ آن اس�ت ک�ه الگوی ارتباط علمی حوزۀ علوم انسانی اولا

 م�تکی بر کتاب است. بنابراین، شاخص 
ً
: ع�مدتا

ً
بر منابع متنوع و متکثر است؛ ث�انیا

کمّیت تولید مقاله به تنهای��ی نمی تواند تصویری تمام عیار از چگونگی تولید علم در 

ع�رصه ع�لوم انسانی به نمایش بگذارد. در جمع بندی کلی می توان گفت: با توجه به 

اینکه نیمۀ عمر اس��تنادی در حوزۀ علوم انسانی طولانی است، شاخص های اساسی 

علم سنجی مانند نرخ اس��تناد، عامل تأثیر و شاخص فوریت، کارایی چندانی ندارند 

)داورپناه، 138۶: ص1۲۴ و 1۴۲(.

کش��ورهای توس��عه یافته، برای ارزش��یابی و مدیریت علم، پژوهش، فناوری و مراکز   •

پژوهش��ی، سیاس��ت ها و خط مش��ی های خاص خود را تدوین می نمایند؛ از جمله: 

برنامۀ ارزشیابی پژوهشی (Research Assessment Exercise) در انگلستان، شاخص 

ک��راون (Crown Indicator) در هلند و ش��اخص Z لگاریتمی (Citation Z score) در 

سوئد )حیدری، 1388: ص11۶(.

 برای تطبیق بر ش��رایط خاص کش��ورها، بلکه برای 
ً
چنی��ن برنامه های اختصاصی، نه صرفا

 با ملاحظات اقتصادی و 
ً
افزایش ابعاد کاربردی و تقویت بهره وری ارزش��یابی، مخصوص��ا

توس��عه ای طراحی ش��ده اند و این حقیقت، از ناکارآمدی شاخص های متعارف علم سنجی 

حکایت دارد. به عنوان مثال، برنامۀ ارزش��یابی پژوهشی انگلستان (RAE) مشخص می کند 

ک��ه بودج��ۀ میلیارد پوندی دولتی به چه مراکزی و در چه ان��دازه ای تخصیص یابد. از نتایج 

این برنامۀ ارزیابی در سیاس��ت گذاری ها هم اس��تفاده می ش��ود. برخی بررسی ها نشان داده 
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اس��ت که از زم��ان آغاز ب��ه کار RAE، کارآمدی و بهره وری پژوهش در انگلس��تان رش��د 

قابل توجهی داش��ته اس��ت، به نحوی که ادعا می شود ب�ا در ن�ظرداش���تن هزینۀ صرف شده، 

پژوهش های تولیدش�ده در ان�گلستان ب�یشترین استفاده را در مقایسه با سایر کشورها داشته 

است. مراکز دانشگاهی برای جلب حمایت مالی، باید اطلاعات پژوهشی خود را به رشته 

ی��ا واحد مربوط ارائه نمایند. این اطلاعات ش��امل موارد ذیل اس��ت: اعضای ف�عال م�رکز 

و ب���رای هر یک تا حداکثر چهار مس��تند علمی منتشرش��ده )مانند مقال��ه و کتاب(، میزان 

ک�مک های م�الی کسب ش��ده توسط آن مرکز، تعداد دانشجویان و دستیاران پژوهشی و نیز 

اطلاعاتی کیفی مانند نحوۀ عملکرد پژوهش، راهکارهای ش��کل گیری و توس��عه پژوه�ش، 

سیاس��ت گذاری ها و ش�اخص هایی در م�ورد پویایی، رشد پژوهشی و نیز محیط پژوهش. 

مهم آنکه ملاک ارزیابی، تعداد مس��تندات علمی منتشرش���ده نیس��ت )ش��ریفی، 1383: 

ص1۰7-1۰8(.

اش��کال دیگر وارد بر مطالعات علم سنجی این است که بر اساس مبانی و چارچوب   •

طراحی ش��ده در علم س��نجی، هر پژوهش انجام ش��ده در این زمینه بای��د از ابزارهای 

متعارف این حوزۀ مطالعاتی بهره ببرد که حداقل آن، پایگاه های اطلاعاتی موجود در 

آن کشورهاس��ت. به دیگر س��خن، این نظام ارزیابی به گونه ای طراحی شده است که 

هر فرد، نهاد یا کشوری، برای ارزیابی جریان علمی خود باید از آن پایگاه ها و منابع 

 پیش از این مرحله، ناچار خواهد ش��د که اطلاعات علمی خود 
ً
اس��تفاده کند و طبعا

را در آن پایگاه ها به ثبت برس��اند. برای فهم دقیق تر نقد، جا دارد به رش��ته هایی مانند 

ادبیات فارس��ی، تفس��یر قرآن، یا فقه و اصول در کش��ور خود اش��اره کنیم که در نظامِ 

طراحی ش��ده، یا باید کتب و مق��الات خود را در این حوزه ها به زبان انگلیس��ی و در 

مج��لات آی.اس.آی ارائه دهیم ی��ا باید از ارزیابی علمی فرایند تولید و بهره وری این 

علوم محروم بمانیم!

رد و تفکیک علم س��نجی از »عالم س��نجی« به ای��ن مطالعات نقد وارد 
ُ

برخ��ی نیز با نگاه خ

 نویس��نده ای با خوداس��تنادی تلاش می کند 
ً
کرده اند؛ با اش��اره ب��ه خطاهای فردی، که مثلا

مقالۀ خود را برتر نشان دهد، یا سردبیر نشریه ای که برای بالابردن ضریب تأثیر، شرط ناگفتۀ 

پذیرش مقاله در نش��ریه اش را اس��تناد به حداقل س��ه مقاله از همان نش��ریه قرار داده اس��ت 

)خسروی، 138۶: ص1۰(. 

علاوه بر محدودیت نگرش کمّی، مهم ترین نقد به علم سنجی را می توان جهت گیری   •
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نادرس��ت این حوزۀ مطالعات دانس��ت؛ زیرا متناسب با مبانی نظری اسلامی در باب 

ارزش علم، از دو معیار غفلت شده است: یک: معیار مهم بهره وری و نافعیت علم؛ 

دو: معیار جهت گیری دانش��مندان و مراکز علمی و دردمندی آن ها راجع به مس��ائل و 

مشکلات جامعۀ اسلام. در ادامه در باب این دو معیار بیشتر سخن خواهیم گفت.

پیش از پرداختن به موضوع بعد، جا دارد نقدی هم به وضعیت تطبیقی علم سنجی کشور   •

داش��ت. نهادهای مهم علم سنجی در کش��ور حدود هفت مرکز اصلی در کنار چندین 

مرکز علم سنجی در دانشگاه ها و پژوهشگاه های مختلف هستند و اشکال عمومی این 

 تلاش می کنند با هدف تحلیل روند تولید اطلاعات علمی 
ً
نهادها آن اس��ت که عمدتا

ایران به تنهایی یا در مقایسه با سایر کشورها، مبتنی بر شاخص های موجود علم سنجی، 

 هر ماه شاهد 
ً
تصویری یک بُعدی از روند حرکت علمی ایران ارائه کنند؛ چنان که تقریبا

انتش��ار خبری هس��تیم که جایگاه و مقام ایران را به تنهایی یا در مقایس��ه با یک کش��ور 

ی��ا گروهی از کش��ورها از لحاظ حجم تولید اطلاعات علمی و جلب توجه در س��طح 

بین المللی نشان می دهد )علی محمدی، 1389: 88-93(.	

در کنار پژوهش های محدود و یک بُعدی علم س��نجی مذکور، جا دارد اشاره ای به پژوهش های 

کلان ش��ورای عالی انقلاب فرهنگی نیز داشته باش��یم که متأسفانه فاصلۀ بسیار زیادی هم با دیدگاه 

و مبانی تفکر اس��لامی در ارزشیابی علم نافع و هم حداقل شاخص های مطالعات علم سنجی دارد 

و گوی��ا ف��ارغ از دغدغه های جاری و جهت گیری سیاس��ت گذاری و مبتنی ب��ر روش های ارزیابی و 

نگاه های غیرعلمی چندین دهه قبل تنظیم شده است.1 

یابی درونی ارز

از آنجا که الگوی پیشنهادی برای مطالعات کاربردی علم که در ادامه به آن اشاره خواهد شد، از 

ابزارها و روش های ارزیابی درونی الهام گرفته، جا دارد معرفی کوتاهی از آن داشته باشیم.

1. نگاهی به دستاوردهای پژوهشی شورای عالی انقلاب فرهنگی در این زمینه،  مدعای مذکور را اثبات می کند. در 
این زمینه از جمله ر.ک: فهرست مندرجات دو کتاب زیر:

»ارزیابی آموزش عالی در جمهوری اسلامی ایران، دومین گزارش ارزیابی خرد دانشگاه ها و مؤسسات آموزش عالی 
وابسته به وزارت علوم، تحقیقات و فناوری« )شورای عالی انقلاب فرهنگی-الف، 1389: ص ج تا ه�( و

»ارزیابی علم و فناوری در جمهوری اسلامی ایران، دومین ارزیابی خرد دانشگاه آزاد اسلامی« )شورای عالی انقلاب 
فرهنگی-ب، 1389: ص ج تا د(.
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ارزیابی درونی یکی از روش های ارزش��یابی آموزش��ی و فرایندی اس��ت که در آن اعضای یک 

مؤسس��ه یا اعضای یک گروه آموزشی قضاوت های قابل ملاحظه ای را در خصوص عملکرد خود به 

عم��ل آورن��د و تعیین نمایند که در تفکرات جاری بر روی کیفی��ت در چه جایگاهی قرار دارند و در 

نهایت از نتایج حاصل به عنوان داده هایی برای برنامه ریزی در جهت بهبود فعالیت های آینده استفاده 

نمایند )ادوارد، 138۰: ص171(.

در ارزیاب��ی درونی یک نظام دانش��گاهی )گروه آموزش��ی، دانش��کده یا دانش��گاه(، خودِ اعضا 

خودبه خود به صورت بندی پرسش هایِ ارزیابی می پردازند، روش های گردآوری داده های مورد نیاز 

 به قضاوت درباره »خود« می پردازند. س��رانجام، با 
ً
را تعیین می کنند و پس از تحلیل آن ها ش��خصا

استفاده از نتایج به بهبود امور می پردازند )بازرگان، 137۴: ص5۴(.

به عبارت دیگ��ر در ارزیابی درونی، میزان تطاب��ق هدف های نظام )برنامه( با وضعیت موجود آن 

ارزیابی و بر اساس آن فعالیت های آینده برنامه ریزی می شود )بازرگان، 138۰: ص11۴(.

از ارزیابی درونی برای مقاصد زیر استفاده می شود:

الف( آش��کارکردن جنبه های مختل��فِ )درون داد، فراین��د، برون داد و پیام��د( کیفیت نظام 

دانشگاهی؛

ب( یاری دادن به خودتنظیمی امور نظام دانشگاهی؛

ج( بهبودبخشیدن به کیفیت نظام دانشگاهی؛

د( مش��ارکت دادن اعضای هیئت علمی در شفاف س��ازی امور دانش��گاهی، قدرت س��پاری 

به آنان و پاس��خگوکردن نظام دانش��گاهی به نیازهای جامعه )ب��ازرگان و همکاران، 1379: 

ص8(.

رویکرد مهمِ ارزیابی درونی این اس��ت که از منظر سیس��تمی به یک نهاد آموزشی می نگرد و با 

توجه به دیدگاه سیستمی، به عمده ترین عناصر درون داد، فرایند و برون داد در آن نهاد توجه می کند.

ب��ا توجه به تج��ارب ملی و بین المللی، عمده ترین عناصر یا عوام��ل، یا محورهای اصلی که در 

ارزیابی درونی به آن ها توجه می ش��ود عبارت اند از: اهداف، پژوهش، اعضای هیئت علمی، برنامۀ 

درس��ی، دانش��جویان، فرایند یاددهی و یادگیری، مدیریت، دانش آموختگان و تجهیزات )محمدی، 

138۴: ص7۰-۶9(.

در گام بع��دی، ه��ر ی��ک از محوره��ای اصل��ی، در قالب محوره��ای فرعی ی��ا ملاک ها تفریع 

می گردد، که منظور از آن، عمده ترین جنبه یا ویژگی هر عامل یا محور اصلی اس��ت که می تواند به 

بهترین نحو ممکن، وضعیت آن عامل یا محور اصلی را نمایان س��ازد. با همین نگاه و با روند کلی 
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ب��ه جزئی، ملاک ها یا محورهای فرعی هم، به نش��انگر یا ش��اخص ها تفری��ع می گردند )محمدی، 

138۴: ص7۲-71(. 

به عن��وان مثال، محور اصلی دانش��جویان، به این محورهای فرعی منش��عب می گردد: ترکیب و 

توزیع، نحوۀ پذیرش دانش��جویان، پیش��رفت تحصیلی دانش��جویان، رابطۀ دانش��جویان با اعضای 

هیئت علمی و...

و مح��ور فرع��ی ترکیب و توزی��ع به ش��اخص های زیر متفرع می گردد: توزیع س��نی و جنس��ی 

دانش��جویان، میان��ۀ انتخ��اب رش��ته-محل دانش��جویان پذیرفته ش��ده در گ��روه، میانۀ رتب��ۀ کنکور 

دانشجویان پذیرفته شده در گروه، توزیع دانشجویان پذیرفته شده در رشته ها و سطوح تحصیلی دایر 

)محمدی، 138۴: ص119(.

اهمی��ت نش��انگرها یا ش��اخص ها این اس��ت که اس��تعداد بیان کمّ��ی دارند و از ای��ن رو، برای 

تجزیه وتحلی��ل آن ه��ا می توان از روش ه��ای آمار توصیفی اس��تفاده کرد. در پژوهش ه��ای ارزیابی 

 برای س��نجش نظرات پاس��خگویان و به دس��ت آوردن معادل عددی ش��اخص ها )و 
ً
درونی، معمولا

به تبع محورهای فرعی و اصلی( از مقیاس لیکرت اس��تفاده می ش��ود. مقی��اس لیکرت یک مقیاس 

پنج بخش��ی اس��ت که بر روی یک پیوستار تنظیم شده است؛ در یک س��وی این پیوستار، گزینه های 

»خیلی زیاد« و »زیاد« و در س��وی دیگر، گزینه های »خیلی کم« و »کم« قرار گرفته اس��ت. فاصله 

بین گزینه های مقیاس به پنج قسمت تقسیم می شود که در نقطۀ وسط، گرایش پاسخگویان به هر دو 

طرف مقیاس برابر است و لذا نظرهای خنثی در آنجا علامت گذاری می شوند. برای محاسبه امتیاز 

هر س��ؤال به گزینه ای که »مطلوب ترین« وضعیت را نش��ان می دهد، امتیاز »پنج« و به گزینه ای که 

»نامناسب ترین« وضعیت را نشان می دهد امتیاز »یک« اختصاص داده می شود )محمدی، 138۴: 

ص9۲ و بیات، 1383: 83-8۴(.

کیدی بود برای چگونگی کمّی س��ازی شاخص ها در موضوع الگوی  بیان نکتۀ اخیر، اش��اره و تأ

پیشنهادی مطالعات کاربردی علم، که در ادامه ملاحظه خواهید کرد.

یر غایت گرایانه از علم دینی بازطراحی نظام مطالعات کاربردی علم، مبتنی بر تقر

چنان که ذکر شد مهم ترین نقد به علم سنجی را می توان جهت گیری نادرست این حوزۀ مطالعات 

 :
ً
: معیار مهم به��ره وری و نافعیت علم؛ ثانیا

ً
دانس��ت که از دو معیار مهم غفلت ورزیده اس��ت: اولا

حساسیت و دردمندی دانشمندان و مراکز علمی راجع به مسائل و مشکلات جامعۀ اسلامی.

برخی از دانش��مندان همچون لوئت لیدزدورف (Loet Leydesdorff) ابعاد س��ه گانۀ مطالعات 
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علم را که ش��امل: علم س��نجی، جامعه شناس��ی علم و نظریۀ اطلاعات و ارتباطات اس��ت، با عنوان 

»جه��ان عل��م« توصیف می کنن��د )حی��دری، 139۰-ب: ص۲3۶-۲35(؛ با اص��لاح این نظر و 

مبتنی بر مبانی تفکر اس��لامی و تقریر غایت گرایانه از علم دینی، می توان مطالعات کاربردی علم و 

مؤلفه های اصلی ارزیابی علم را چنین ترسیم کرد: 

شکل 1: ابعاد اصلی مطالعات کاربردی علم از منظر اسلام

با مبنا قراردادن الگوی چندبُعدی مطالعات کاربردی علم از منظر اس��لام، در ادامه، محورهای 

اصلی )حوزه ها(، محورهای فرعی )ملاک ها( و ش��اخص ها )نشانگرها(ی طراحی شده را ملاحظه 

خواهید کرد؛ که قبل از آن تذکر چند نکته ضروری است:

 در حد یک پیش نویس اس��ت 
ً
تصری��ح و اذع��ان می گردد که این الگوی پیش��نهادی، صرفا  -

 تکمیل و تقویت این الگوی 
ً
که پس از چندس��ال دغدغۀ محقق گردآوری ش��ده است. یقینا

پیش��نهادی نیازمند مش��ارکت جمعی تعداد بس��یار بیش��تری از صاحب نظران و کارشناسان 

است.

با توجه به آنچه در توضیح ابعاد اصلی مطالعات کاربردی علم از منظر اس��لام اش��اره ش��د   -

)ش��کل 1(، در صورت مبنا قراردادن موضوع نیازهای جامعۀ اس��لامی، آنچه در علم دینی 

و علوم انس��انی اس��لامی، بیش��ترین نقش را ایفا می کند، مواجهه و جهت گیری دانشمندان 

ی��ا مراک��ز علمی با نیازهای جامعه و همچنین میزان نافع ب��ودن علم خواهد بود. اما به علت 

غفل��ت از اصل نیازهای جامعه، صِرفِ رابطۀ دانش��مندان و علوم تولیدش��ده )که مطالعات 

علم سنجی عهده دار آن است(، جایگاهی در مؤلفه های اصلی ارزیابی علم دینی ندارد.

بر مبنای نکتۀ پیش گفته، در اینجا س��ه محور اصلی ارزیابی علم تفصیل داده ش��ده اس��ت:   -

نیازهای جامعه اسلامی

جهت گیری دانشمندان

نافع بودن علم

علم سنجی
دانشمندان و مراکز علمی

آثار علمی تولید شده
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جهت گیری پژوهش��گران، عملکرد مراکز پژوهش��ی و عملکرد مراکز آموزش��ی در راستای 

پاس��خ ب��ه نیازه��ای جامعه؛ و برای این س��ه مح��ور، محورهای فرعی و ش��اخص هایی نیز 

پیش��نهاد ش��ده اس��ت. علامت نقطه چین )...( ذیل هر یک از بخش ها، به این معناست که 

می توان محورهای اصلی و فرعی و شاخص های بیشتری به این مجموعه اضافه کرد.

همان طور که در بخش ارزیابی درونی اش��اره ش��د، ش��اخص های طراحی ش��ده، استعداد   -

ارزیابی کمّی دارند و به تبع آن ها، محورهای فرعی )ملاک ها( و محورهای اصلی )حوزه ها( 

نیز قابلیت کمّی سازی می یابند.

محورهای و ش��اخص هایی ک��ه در ادامه می آید، چارچوبی کلی اس��ت که می تواند مبنایی   -

برای ارزیابی میزان کاربردی بودن تمام علوم اعم از علوم انسانی و غیر آن باشد.

یک��ی دیگر از ابعاد طراحی کلان ش��اخص های کمّی برای علوم انس��انی اس��لامی، تعیین   -

ثقل یا ضریب اهمیتِ ش��اخص ها و به تبع، محورهای فرعی و محورهای اصلی اس��ت. با 

پذیرفتن این چارچوب، متناس��ب با اهداف و جهت گیری هر یک از نهادهای سیاست گذار 

و اقتضائات هر یک از رش��ته های علوم انسانی، باید ضریب اهمیت هر یک از این مؤلفه ها 

را متف��اوت تعریف ک��رد و از این رو انجام این کار در این پیش نویس اولیه، شایس��ته به نظر 

نرسید.
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محورهای 
اصلی 

)حوزه ها(

محورهای 
فرعی 

)ملاک ها(

شاخص های کمّی 
)نشانگرها(

جهت گیری 
پژوهشگران

ابعاد بینشی و 
اعتقادی

سازگاری دیدگاه کلی دربارۀ مبدأ و معاد، با تعالیم اسلام

سازگاری دیدگاه کلی دربارۀ ولایت و رهبری با تعالیم اسلام

سازگاری دیدگاه کلی دربارۀ جهان )هستی( با تعالیم اسلام

سازگاری دیدگاه کلی دربارۀ انسان، با تعالیم اسلام

سازگاری دیدگاه کلی دربارۀ علم، با تعالیم اسلام

...

ابعاد گرایشی و 
اخلاقی

سازگاری کلی شخصیت اخلاقی با شاخص های اسلامی

میزان حساسیت یا دردمندی راجع به موضوع عدالت و مشکلات مردم

...

ابعاد عملی و 
رفتاری

میزان التزام به آداب اسلامی

میزان جهت گیری عملی در عرصۀ علم برای خدمت )در برابر علم برای 
علم یا ثروت(

...

توان عمومی 
علمی

تعداد کتب تألیفی

تعداد مقالات تألیفی

طرح های تحقیقاتی انجام شده

توان مشارکت و رهبری فعالیت های گروهی

...

ابعاد علمی 
ناظر به 

جهت گیری 
کاربردی علم

تعداد کتب تألیفی ناظر به حل مسئله )برخاسته از نیاز و سفارش 
پژوهشی(

تعداد مقالات تألیفی )برخاسته از نیاز و سفارش پژوهشی(

طرح های تحقیقاتی انجام شده )برخاسته از نیاز و سفارش پژوهشی(

...

......
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محورهای 
اصلی 

)حوزه ها(

محورهای 
فرعی 

)ملاک ها(

شاخص های کمّی 
)نشانگرها(

عملکرد 
مراکز 

پژوهشی

تدوین 
سیاست ها و 

راهکارها

انعکاس اهداف علم دینی و گرایش کاربردی آن در سلسله اهداف 
پژوهشی مرکز

تدوین فرایند و سازوکار مشخص دربارۀ پژوهش های مسئله محور

وجود سازوکار مشخص برای رصد مسائل جاری کشور و جهان

وجود سازوکار مشخص برای انعکاس سؤال ها و مسئله های جامعه به 
مراکز پژوهشی

تدوین شاخص های مطلوبیت آثار پژوهشی )ازجمله طراحی شاخص 
میزان تأثیر آن ها(

طراحی شاخص های بازشناسی نیازهای واقعی و مهم جامعه از نیازهای 
کاذب

طراحی شیوه و مراحل تبدیل مشکلات به مسائل )بازخوانی و 
صورت بندی علمی آن ها(

تبدیل مسائل عملی کلان در یک حوزه به ریزمسائل

...

آثار و 
فعالیت های 

علمی

تعداد کتب تألیفی پژوهشگران مرکز با جهت گیری مسئله محور

میزان تأثیر کتب تألیفی

تعداد مقالات پژوهشگران مرکز با جهت گیری مسئله محور

میزان تأثیر مقالات

تعداد طرح های تحقیقاتی پژوهشگران مرکز با جهت گیری مسئله محور

میزان تأثیر طرح های تحقیقاتی

......
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محورهای 
اصلی 

)حوزه ها(

محورهای 
فرعی 

)ملاک ها(

شاخص های کمّی 
)نشانگرها(

عملکرد 
مراکز 

آموزشی

محتوای 
آموزشی

وجود سازوکار انعکاس نیازهای دانشجویان و جامعه در برنامۀ درسی
وجود سازوکار ارزیابی میزان کارآمدی برنامۀ درسی

رضایت دانشجویان از میزان تناسب برنامۀ درسی با نیازهای فردی و 
اجتماعی

انعطاف برای برگزاری برنامه های مکمل و غیررسمی آموزشی )کارگاه ها، 
نشست ها، همایش ها و...(

...

فرایند تدریس 
و یادگیری

آشنایی مدرسان با مبانی و روش آموزش مسئله محور
انعکاس روش مسئله محور در طرح درس مدرسان

طراحی زنجیرۀ دروس با جهت گیری بهره وری نهایی آن ها
تکیۀ ارزیابی پیشرفت تحصیلی بر ابعاد مهارتی )درک و تحلیل مسئله و 

ارائۀ راهکار حل آن( در برابر ارزیابی محفوظات
...

ساماندهی 
تحقیقات 
دانشجویی

طراحی نظام مسائل یک رشته )تبدیل مسائل کلان یک رشته به 
ریزمسائل و تبدیل ریزمسائل به مسائل جزئی(

اطلاع رسانی نظام مسائل به دانشجویان و توجیه ایشان در درک جایگاه 
هر مسئلۀ جزئی در آن نظام

طراحی و اجرای نظام انگیزشی دانشجویان به انجام پژوهش های 
مسئله محور

جهت دهی به مسائل مطرح شده در تحقیق های درسی، مقالات و 
پایان نامه های دانشجویان و زمینه سازی برای مواجهۀ دانشجویان با 

مشکلات نظری یا عملی و کشف مسئله

ارزیابی تحقیق های درسی و پایان نامه های تحصیلی بر اساس میزان 
کاربرد و یافتن راه حل نیازهای جامعه

...

......

.........
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تأثیر الگوی پیشنهادی در تحول علوم انسانی 

برای مطالعات علم سنجی کاربردهای فراوانی ذکر کرده اند که مهم ترین آن ها عبارت اند از:

مطالعۀ کمّی جریان علم؛   -

مطالعۀ تاریخی و جامعه شناختی علم؛  -

برنامه ریزی و سیاست گذاری علمی؛  -

شناخت و ترسیم الگوهای ارتباطات علمی؛  -

تعیین میزان همکاری نویسندگان حوزه های گوناگون؛  -

ترسیم ساختار علم به طور کلی و ترسیم ساختار موضوعات و حوزه های علمی خاص؛  -

طرح نقشۀ علمی یک کشور؛  -

ارائۀ تصویری از گرایش های موضوعی در رشته های مختلف؛  -

ارزیابی علم و فناوری و ابداع شاخص ها و مقیاس های اندازه گیری توسعۀ علم و فناوری؛  -

مطالعۀ ارتباطات میان رشته ای؛   -

ارزیاب��ی و رتبه بن��دی انتش��ارات، ارزیاب��ی و س��نجش عملک��رد تحقیقاتی و آث��ار تولیدی   -

نویسندگان، سازمان ها، دانشگاه ها، کشورها و...؛

رتبه بندی دانشگاه های برتر جهان؛  -

مقایسۀ کشورها، دانشگاه ها و دانشمندان بر اساس انتشارات علمی آنان؛  -

تعیین سهم یک کشور، دانشگاه یا سازمان در تولید علم در عرصه های ملی و بین المللی؛  -

سنجش فعالیت های اعضای هیئت علمی؛  -

تهیۀ گزارش رشد علمی یک کشور؛  -

ردگیری روند تولید و اشاعۀ دانش های مختلف؛  -

بررسی غیرمستقیم شیوه های تولید، کسب و اشاعۀ اطلاعات علمی؛  -

مطالعۀ رشد متون در موضوعات خاص؛  -

اندازه گیری تأثیر انتشارات و رتبه بندی انتشارات بر اساس اهمیت آن ها؛  -

ردیابی انتشار اندیشه ها و مطالعاتی الگوهای انتشاراتی؛  -

تحلیل کمّی در مورد تولید، توزیع و استفاده از متون منتشرشده؛  -

تعیین مجلات هس��ته،  معرفی نویس��ندگانِ پرتولید و مقالات پراس��تفاده )حیدری، 1388:   -

ص1۰۲-1۰۰(.

ب��ه ب��اور م��ا، آث��ار و کاربرده��ای مذک��ور در مطالع��ات علم س��نجی، حداق��ل در کش��ورهای 
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 به نحو صوری محقق می شود و تحقق واقعی این اهداف و کاربردها را باید در 
ً
درحال توسعه، عموما

الگوی پیشنهادیِ مطالعات کاربردی علم جستجو کرد که علاوه بر کاربردهای مذکور، آثار و فواید 

مهم دیگری دارد، که در ادامه با محوریت اندیشه های استاد مطهری به برخی از آن ها اشاره می شود:

•  ترویج فرهنگ رفع نیاز جامعۀ اسـلامی در میان مسـلمانان؛ یعنی: به علت اینکه تمام 

علوم متناس��ب با اهداف و احتیاجات جامعۀ اس��لامی دنبال می ش��وند، معلم و متعلم در 

جریان امر تعلیم، خود را در حال اهتمام به امور مسلمانان حس می کنند و این فرهنگ برای 

جامعۀ اس��لامی برکات فراوانی به همراه خواهد داش��ت و حتی عاملی برای تقویت گرایش 

دینی تلقی می شود )مطهری، 1373-ب: ص1۰5(.

•  تشـخیص علومـی کـه مورد نیاز نیسـت؛ توجه به تعری��ف غایی علم دین��ی، این پیام را 

دارد ک��ه موضوعات علوم اس��لامی مطلوبیت بالذات ندارند و مطلوبیت آن ها بس��تگی به 

میزان نافع بودنش��ان دارد و همان طور که اس��تاد مطهری اش��اره می کند، ممکن است علمی 

در ش��رایط و زمان خاص از اوجب واجبات باش��د و در شرایط و زمان دیگر این طور نباشد 

)مطهری، 137۰-الف: ص۲۶5(. 

•  تشخیص موضوعاتی از یک علم که مورد نیاز یا مفید نیست؛ ممکن است کلیات یک 

 اس��تاد 
ً
علم مفید و مورد احتیاج باش��د، اما بخش یا بخش هایی از آن این طور نباش��د. مثلا

مطهری از سلس��له کتاب های آش��نایی با علوم اسلامی قبل از همه به علم منطق می پردازد، 

 از مباحثی همچون حدود 
ً
اما درعین حال با برخورد گزینشی و به علت مفیدنبودن، صریحا

و تعریفات )حد تام و...( صرف نظر می کند )مطهری، 13۶9: ص5۲-۴9(.

•  اولویت بنـدی؛ پ��س از کنارگذاش��تن علوم یا بخش هایی از علوم ک��ه مفید و مورد احتیاج 

نیس��ت باید علوم مفیدِ متناس��ب با نیازهای جامعه اولویت بندی شوند و تقدم و تأخر رتبی 

آن ها تعیین گردد.

 ناظر به نیازها؛ توجه به تعریف غایی از علوم اسلامی و ترویج فرهنگ 
ِ

یس و تحصیل •  تدر

توجه به نیازهای جامعه س��بب می ش��ود که پ��س از گزینش و اولویت بن��دی، فرایند تعلیم، 

جامع��ه و نیازه��ای آن را فرام��وش نکند، بلکه همواره تنها هدف آن پاس��خ ب��ه احتیاج های 

جامعه خواهد بود که این امر خود را حتی در نوع آموزش معارف اسلامی نیز نشان خواهد 

داد )مطهری، 13۶7: ص۲5-۲۴(.

•  توجـه بـه ارزش و نقـش انگیزۀ دانشـمندان؛ در فض��ای فکری موج��ود، ارزش گذاری 

 از نظر دینی، علومی مانند فقه، تفس��یر، حدیث و... 
ً
بر اس��اس موضوع علوم اس��ت؛ مثلا
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باارزش، علومی مانند پزش��کی، فیزیک و شیمی، باارزشِ خیلی کمتر و علوم یا فنونی مثل 

س��ینما، موسیقی و... بی ارزش و چه بسا ضدارزش تلقی می ش��وند. اما نظام ارزش گذاری 

برخاسته از نگاه غایت گرایی چیز دیگری است. 

مری ابونواس را به عنوان تحصیل علوم 
َ

به چه مناس��بت ما اشعار عشقی امرؤالقیس و اش��عار خ

دینی یاد می گیریم؟ البته برای اینکه ما را در فهم زبان قرآن کمک می کند.

پس باید هر علمی را که به حال اس��لام و مس��لمین نافع و برای آن ها لازم اس��ت از علوم دینی 

ش��مرد و اگر کسی خلوص نیت داشته باش��د و برای خدمت به اسلام و مسلمین آن علم را تحصیل 

کند، مش��مول اجر و ثواب هایی می ش��ود که در تحصیل علم گفته شده است؛ مشمول این حدیث: 

»و ان الملائکـۀ لتضـع اجنحتهـا لطالب العلم؛ فرش��تگان، زیر پای طالبان عل��م پر می نهند.« 

)کلینی، 13۶5: ص3۴( اما اگر خلوص نیت در کار نباشد تحصیل هیچ علمی ولو یادگرفتن آیات 

قرآن، اجر و ثوابی ندارد )مطهری، 13۶8: ص171-173(.

نتیجه گیری و ارائۀ پیشنهادی ملی و بین المللی

م گرفته اند که »تجربه و روش تجربی واقع نماست« 
ّ
دانشمندان علوم تجربی این ق�ضیه را م�سل

و ب��ه همین جهت اس��ت که به تجرب��ه تکیه م�ی کنن��د و آن را ملاک قضاوت خود ق��رار م�ی دهند، 

درح�الی که صحت وس���قم و اع�تبار این پیش فرض ها در معرفت شناسی، تحلیل و داوری می شود. 

نگ��رش اث�بات گرایان��ه، خ�ود را تنها رهیافت علمی و معتبر می دان��د و بحث دربارۀ پیش فرض ها را 

نامربوط و غیرعلمی تلقی م�ی کند. ب�دین س��بب، دانشمندانی که نگرش پوزیتیویستی دارند، دلیلی 

ب�رای ارائه و توجه به پیش فرض ها ن�می بینند و کار خ�ود را از بنیاد درست فرض می کنند. 

 بر روند ایجاد تمام رش�ته های ع�لمی 
ً
در آغاز قرن بیس��تم، رویکرد فلسفی اث�بات گرایی ت�قریبا

حکم فرما شد. پیدایش و گسترش علم سنجی هم از این قاعده مستثنا نبود. رویکرد کمّی به مطالعۀ 

علم بیش از هر چیز دیگر، بیانگر این پیش فرض اس��ت که علم قابل س��نجش و اندازه گیری اس�ت. 

یک��ی از پیش فرض های موجود در اندازه گیری هوش در روان شناس��ی، این اس���ت که هوش چیزی 

است که آزمون های هوش اندازه می گیرند. این پیش فرض بر رویکرد فیزیکی مبتنی است؛ بدین معنا 

که روان شناس��ان عقیده دارند اگر ف�یزیکدانان ب�توانند وزن را آنچه مقیاس های آن ها اندازه می گیرد، 

تعریف کنند، چرا روان شناس��ی نتواند هوش را آنچه آزمون های هوش اندازه می گیرد، تعریف کند. 

در ح��وزۀ مطالع��ات کمّی علم و به طور خاص در علم س��نجی هم، چنین ن�گرش��ی وج�ود دارد که 

می توان ع�لم را اندازه گرفت و علم چیزی است که علم سنجی اندازه می گیرد. این م�طالعات به طور 
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کلی فاقد یک دیدگاه نظری منس��جم دربارۀ رش���د ع�لم و دانش، رابطۀ علم و جامعه، تحلیل علم 

به مثابۀ یک نظام اجتماعی و انگیزه های اهل علم هس��تند )حیدری، 139۰-الف: ص73 و 8۰ و 

.)8۲

نادرس��تی مبانی اثبات گرایی امروزه آش��کار شده اس��ت اما هنوز شاهد حاکمیت همین نگاه در 

مطالعات علم س��نجی هستیم. در این مقاله تلاش شد بعد از توضیح کوتاهی از تقریر غایت گرایانه 

از عل��م دین��ی و همچنین نگاهی انتقادی به مبان��ی، ابعاد و ارکان مطالعات علم س��نجی، محورها، 

ملاک ها و شاخص هایی برای مطالعات کاربردی علم ارائه شود. همین جا باید متذکر شد که هرچند 

جهت گیری کمّی در الگوی پیش��نهادی این مقاله برجس��ته اس��ت، اما به روش��نی می توان تشخیص 

داد ک��ه مبان��ی نظری این الگو، با مبانی نظری اثبات گرایی عل��م و رویکرد کمّی حاکم بر مطالعات 

علم س��نجی )که در س��طور پیش به آن اشاره شد(، به کلی متفاوت است؛ زیرا راه حل دینی کردن علم 

بر اس��اس دیدگاه غایت گرایی بر این اصل اس��توار اس��ت که برای نیل به علم دینی باید به علم نافع 

پرداخت که در واقع علم بومی است؛ علمی پاسخگو به سؤال ها و مسئله های جامعۀ اسلامی. آنچه 

در این مقاله ارائه شد، تلاشی بود برای زمینه سازی انعکاس این مبنای دینی در آینۀ آمار و ارقام.

با توجه به اهمیت راهبردی دیدگاه دانش��مندانی مانند اس��تاد مطه��ری در تقریر غایت گرایانه از 

عل��م دینی و ب��ا توجه به تلاش الگوی پیش��نهادی این مقاله در بازطراحی نظ��ام مطالعات کاربردی 

عل��م بر آن تقریر، اگ��ر این الگو، در جهت گیری های اصلی به خطا نرفته اس��ت و حداقل امیدی به 

تأثیر و بهره وری آن وجود دارد، شایس��ته اس��ت مدیران ارش��د در سیاست گذاری های علم و فناوری 

کش��ور، تأملی داشته باش��ند که با تقویت مبانی، محورها، ملاک ها و ش��اخص های پیشنهادی، که 

لازمۀ آن مشارکت کارشناسان بیشتری در این زمینه است، مقدمات و بستر عملیاتی شدن و تأثیر آن 

در سیاس��ت گذاری های علم و فناوری کشور را فراهم کنند و با نام گذاری آن در مطالعات کاربردی 

علم، به نام »ش��اخص مطهر« آن را به عنوان ش��اخصی اس��لامی حتی در سطح بین الملل و حداقل 

جهان اسلام عرضه نمایند؛ که به باور نگارنده، آثار شگرفی در این زمینه خواهد داشت.
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