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 چکیده

های های شخصیتی و سبب بینی خودکارآمدی تحصیلی بر اساس ویژگیاین مطالعه با هدفپیش
تحلیلی از نوع همبستگی و جامعه  -آموزان دختر انجام شد. روش پژوهش توصیفییادگیری در دانش

بودنبد.  9311-18تحصیلی  آموزان دختر دوره دوم متوسطه شهر مشهد در سالآماری پژوهش دانش
ای انتخبا  شبدند و ببه ای چندمرحلبهگیری خوشبهنفر بود که ببا روش نمونبه 166نمونه پژوهش 
هبای شخصبیتی )کاسبتا و (، ویژگی9111های خودکارآمدی تحصیلی )جینکبز و مورگبان، پرسشنامه

هبای ربرایب هبا ببا روش( پاسبخ دادنبد. داده9180های یادگیری )کلب، ( و سب 9112کری، م 
تحلیل شبدند.  SPSS-21افزار همبستگی پیرسون و رگرسیون چندگانه با مدل همزمان به کمکبا نرم

گرایبی و یابنبده، برونکننبده و انطبا های یبادگیری همگبرا، واگبرا، جذ نتایج نشان داد که سب 
رنجورخویی ببا و روانآموزان دختر رابطه مثبت و معنادار شناسی با خودکارآمدی تحصیلی دانشوظیفه

هبای شخصبیتی و خودکارآمدی تحصبیلی آنبان رابطبه منفبی و معنبادار داشبت. مت یرهبای ویژگی
آمبوزان دختبر را درصد از ت ییرات خودکارآمبدی تحصبیلی دانش 8/31های یادگیری توانستند سب 
آموزان دختبر ش(. بر اساس نتایج، برای افزایش خودکارآمدی تحصیلی دان>60/6Pبینی نمایند )پیش
شناسبی آنبان را گرایبی و وظیفههای یبادگیری، برونهای آموزشبی سبب توان به کم  کارگاهمی

 رنجورخویی آنان را کاهش استفاده کرد.افزایش و روان

 های یادگیریشخصیتی، سب های : خودکارآمدی تحصیلی، ویژگیهاکلید واژه
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 مقدمه

شی بحث موفقیت یبا عبدم موفقیبت تحصبیلی اسبت و های نظام آموزترین دغدغهیکی از مهم

باشد که شده یا اکتسابی فرد در موروعات آموزشگاهی میموفقیت آموزشی به معنای توانایی آموخته

(. یکبی 2691، 9شود )یونگ، ژو و لیگیری میساخته اندازههای استانداردشده یا معلمبه کم  آزمون

های اسبت. در دهبه 2رهای کارآمدی یا خودکارآمدی تحصیلیاز عوامل موثر بر موفقیت تحصیلی، باو

های مربوط ببه رفتارهبای انسبانی و عنوان ی  رفتار انگیزشی مهم در پژوهشاخیر خودکارآمدی به

هبای مرببوط ببه رفتارهبای عنوان یب  رفتبار انگیزشبی مهبم در پژوهشخودکارآمدی تحصیلی به

(. خودکارآمدی به معنای قضاوت افبراد دربباره 2690، 3تحصیلی بررسی شده است)هانیکی و برادبنت

های آنها برای سازماندهی و اجرای جریان عمل مورد نیاز جهت رسیدن ببه انبواع ها و تواناییقابلیت

(. خودکارآمدی تحصبیلی 2690، 1بادارین، قیث و اکور-باشد )الشده میها و عملکردهای تعیینهدف

می به معنای قابلیت و توانایی درک فرد درباره انجام وظایف لازم عنوان جزئی از خودکارآمدی عموبه

(. در واقب،، خودکارآمبدی یب  2698، 0باشد )شنبرای رسیدن به اهداف و عملکردهای تحصیلی می

های فعلی است. خودکارآمدی در تعامل با افکار، احساسبات و بینی موفقیت بر اساس توانایینوع پیش

گذارد. تحقق معیارهای عملکرد و دستیابی به موفقیت رد و بر آنها تاثیر میگیرفتارهای فرد شکل می

، 0دهبد )ییلمبازمیزان خودکارآمدی را افزایش و ناکامی در تحقبق آنهبا و شکسبت آن را کباهش می

(. افراد دارای خودکارآمدی تحصیلی بالا از فرایندهای فکری سبط  ببالاتر از قبیبل تجزیبه و 2690

کننبد و خبود را در انجبام تکبالیف و ترکیب برای حل مسائل تحصیلی اسبتفاده می تحلیل، ارزشیابی

کنند. در مقابل، افراد دارای خودکارآمدی تحصبیلی پبایین از فراینبدهای انگیز موفق تصور میچالش

یادآوردن ببرای حبل مسبائل تحصبیلی تر از قبیل دانش، بازشناسی، بازخوانی و بهفکری سط  پایین

کننبد )تلسبما، شبوز و انگیز نباموفق ارزیبابی میکنند و خود را در انجبام تکبالیف چبالشاستفاده می

 (.2691، 1نوریس

                                                           
1 Jung, Zhou & Lee 
2 Academic self-efficacy 
3 Honicke & Broadbent 
4 Al-Baddareen, Ghaith & Akour 
5 Shen 
6 Yilmaz 
7 Talsma, Schuz & Norris 
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اسبت )دی گیانتبا،  9هبای شخصبیتییکی از عوامل مبرتب  ببا خودکارآمبدی تحصبیلی، ویژگی

اسبت های نسببتا پایبدار ای از ویژگی(. شخصیت مجموعه2693، 2الساندری، گربینو، زوفیانو و کاپرارا

هبای (. ویژگی2698، 3که در ی  طرح یا کل وحدت یافته و شکل گرفته است )ژانگ، ژنگ و ژنبگ

شخصیتی افراد از عوامل مهم و تاثیرگذار در رشد و توسعه آنان است کبه متبرثر از خبانواده، اجتمباع، 

کبه نقبش گذارد. شواهد حاکی از آن اسبت باشد و بر عملکرد تحصیلی تاثیر میهمسالان و غیره می

باشبد های شخصیتی در گستره موفقیبت آموزشبی و پیشبرفت تحصبیلی فراتبر از هبوش میویژگی

، 0گرایبی، برون1رنجورخبوییهای شخصیتی دارای پنج مولفه روان(. ویژگی9319)مقیمیان و کریمی، 

 رنجورخبویی ببه تمایبل(. روان9112، 1کریاست )کاستا و م  8شناسیو وظیفه 1، سازگاری0پذیرش

ورزی، افسردگی و عزت نفبس پبایین جویی، خصومت، تکانشفرد برای تجربه ارطرا ، تنش، ترحم

طلبی، پرانرژی و صمیمی بودن اطبلا  گرایی به تمایل فرد برای مثبت بودن، جرأتاشاره دارد. برون

. باشبدپذیری و خبردورزی میشود. پذیرش به معنای کنجکاوی، عشق به هنر، هنرمندی، انعطافمی

دوسبتی و فکبری، نوعسازگاری به تمایبل فبرد ببرای بخشبندگی، مهرببانی، سبخاوت، همبدلی، هم

شناسی به تمایل فرد برای منظم بودن، کارا بودن، قابلیت اعتماد و اتکا اعتمادورزی اشاره دارد. وظیفه

پ و گبردد )موتباس، اپسبکاممداری، منطقی و آرام ببودن اطبلا  میبخشی، پیشرفتبودن، خودنظم

های شخصیتی با خودکارآمدی تحصبیلی ها حاکی از رابطه ویژگی(. نتایج پژوهش2691، 96فرانسیس

رنجورخبویی ببا ( نشبان داد کبه روان9311باشند. برای مثال نتایج پژوهش پورسبید و خرمبائی )می

 شناسبی ببا خودکارآمبدیخودکارآمدی تحصیلی رابطه منفی و معنادار و پذیرش، سبازگاری و وظیفه

( ربمن 9311تحصیلی رابطه مثبت و معنادار داشت.یزدانی، گنجی، شبریفی و ابوالمعبالی الحسبینی )

هبای شخصبیتی، باورهبای هوشبی و پژوهشی به این نتیجه رسیدند که تمامی ررایب مسیر ویژگی

                                                           
1 Personality characteristics 
2 Di Giunta, Alessandri, Gerbino, Kanacri, Zuffiano & Caprara 
3 Zhang, Zheng & Zheng 
4 Neuroticism 
5 Extroversion 
6 Openness 
7 Agreeableness 
8 Conscientiousness 
9 Costa & McCrae 
10 Mottus, Epskamp & Francis 
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زاده آگاهی فراشناختی بر خودکارآمدی تحصیلی معنادار بودند. در پژوهشبی دیگبر شبمس و امیریبان

رنجورخبویی و پبذیرش ببا خودکارآمبدی رابطبه منفبی و معنبادار و ( گزارش کردند کبه روان9310)

شناسی با خودکارآمدی رابطه مثبت و معنادار داشبتند. همننبین نتبایج پبژوهش گرایی و وظیفهبرون

شناسی با خودکارآمدی رابطه مثبت و ( نشان داد که وظیفه9310پسند و رحیمیان بوگر )رستمی، طال،

( رمن پژوهشی به ایبن نتیجبه رسبیدند کبه 9313عنادار داشت.سراننه، مکتبی و حاجی یخنالی )م

گرایببی، پببذیرش و رنجورخببویی بببا خودکارآمببدی تحصببیلی رابطببه منفببی و معنببادار و برونروان

شناسی با خودکارآمدی تحصیلی رابطبه مثببت و معنبادار داشبتند. در پژوهشبی دیگبر حباجی وظیفه

شناسی با گرایی، پذیرش، سازگاری و وظیفه( گزارش کردند که برون9313و فتحی )یخنالی، مروتی 

خودکارآمدی تحصیلی رابطه مثبت و معنادار داشتند. علاوه بر آن نتایج پژوهش گانترن، کورپرشبوک 

رنجورخببویی بببا خودکارآمببدی رابطببه منفببی و معنببادار و ( نشببان داد کببه روان2691) 9و ونببدر ورف

شناسبی ببا خودکارآمبدی رابطبه مثببت و معنبادار داشت.موروگسبان و پذیرش و وظیفهگرایی، برون

رنجورخویی ببا خودکارآمبدی رابطبه ( رمن پژوهشی به این نتیجه رسیدند که روان2691) 2جایاویلو

شناسی با خودکارآمبدی رابطبه معنبادار مثببت داشبت. در معنادار منفی و پذیرش، سازگاری و وظیفه

( گببزارش کردنببد کببه 2699) 3اپرارا، وچیببون، السبباندری، گربینببو و باربببارانیلیپژوهشببی دیگببر کبب

گرایببی و رنجورخببویی بببا خودکارآمببدی و عملکببرد تحصببیلی رابطببه منفببی و معنببادار و برونروان

 شناسی با آنها رابطه مثبت و معنادار داشتند.وظیفه

اسبت )وانگتینلبی،  1گیریهای یبادیکی دیگر از عوامل مرتب  با خودکارآمدی تحصبیلی، سبب 

هبا، راهبردهبا و یبا های یبادگیری ببه معنبای عادت(. سبب 2690، 0ییمسودا، کامپاک و مورنثباوی

باشبد رفتارهای ذهنی منظم مورد استفاده در زمان یادگیری هستند که در افراد مختلف، متفباوت می

و  1کننبده، جذ 8، واگبرا1را(. به طور کلی چهار سبب  یبادگیری همگب2698، 0زادهفر و ترابی)ویزش

                                                           
1 Guntern, Korpershoek & Vander Werf 
2 Murugesan&Jayavelu 
3 Caprara, Vecchione, Alessandri, Gerbino & Barbaranelli 
4 learning styles 
5 Wongtienlai, Yaemsuda, Kampak & Mornthawee 
6 Vizeshfar & Torabizadeh 
7 Converge 
8 Diverge 
9 Assimilator 
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سبازی (. سبب  یبادگیری همگبرا از ترکیبب دو شبیوه مفهوم9180، 2وجود دارد )کلب 9یابندهانطبا 

انتزاعی و آزمایشگری فعال، سب  یادگیری واگرا از ترکیب دو شیوه تجربه عینی و مشباهده تبرملی، 

سازی انتزاعی و سب  یادگیری ومکننده از ترکیب دو شیوه مشاهده ترملی و مفهسب  یادگیری جذ 

آیبد )مبانولیس، برنبز، یابنده از ترکیب دو شیوه آزمایشگری فعبال و تجرببه عینبی بوجبود میانطبا 

(. افراد دارای سب  یادگیری همگرا هنگام مواجهه با مسائل به سرعت برای 2693، 3اسودانی و چینتا

کننبد، افبراد دارای برای حل آن متمرکبز میکنند و یا تلاش خود را یافتن راه حل درست تلاش می

های بینند و قبادر ببه تولیبد اندیشبههای عینی را از زوایای مختلف میسب  یادگیری واگرا موقعیت

کننده در درک و فهم اطلاعات گسترده و خلاصبه گوناگون هستند، افراد دارای سب  یادگیری جذ 

یابنبده از تجرببه افبراد دارای سبب  یبادگیری انطبا باشند و کردن آنها دقیق، منطقی و توانمند می

انگیز لبذت هبای چبالشها و درگیرشدن با اعمال و فعالیتگیرند و از اجرای نقشهمستقیم خود یادمی

های یببادگیری بببا هببا حبباکی از رابطببه سببب (. نتببایج پژوهش2690، 1برنببد )لببی و آرمسببترانگمی

نتبایج پبژوهش تباب، بردببار، شبفیعی سروسبتانی و باشبند. ببرای مثبال خودکارآمدی تحصبیلی می

های یبادگیری ببا خودکارآمبدی پژوهشبی رابطبه معنبادار ( نشان داد کبه سبب 9311پور )موسوی

های ( رمن پژوهشی ببه ایبن نتیجبه رسبیدند کبه ببین سبب 9319داشت.غیبی، عارفی و دانش )

رآمدی دانشجویان رابطه مثببت و معنبادار یابنده با خودکاکننده و انطبا یادگیری، همگرا، واگرا، جذ 

( گزارش کردنبد کبه سبب  9316وجود داشت. در پژوهشی دیگر زارع اسدآبادی، کاظمی و ررایی )

یادگیری همگرا با خودکارآمدی رابطه منفی و معنادار و سب  یادگیری واگرا با خودکارآمبدی رابطبه 

( نشبان داد کبه ببین 2691) 0غلو و گباونمثبت و معنادار داشت. علاوه ببر آن نتبایج پبژوهش بباتو

های یببادگیری و راهبردهببای یببادگیری بببا خودکارآمببدی رابطببه مثبببت و معنبباداری وجببود سببب 

های یبادگیری، ( رمن پژوهشی به این نتیجه رسیدند که ببین سبب 2690داشت.کاشفی و شمالی )

ی دیگبر وانگتینلبی و باورهای کارآمدی و رشد تحصیلی رابطبه معنباداری وجبود داشبت. در پژوهشب

                                                           
1 Accommodator 
2 Kolb 
3 Manolis, Burns, Assudani & Chinta 
4 Li & Armstrong 
5 Baltaoglu & Guven 
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یابنده کننده و انطبا های یادگیری همگرا، واگرا، جذ ( گزارش کردند که بین سب 2690همکاران )

 با خودکارآمدی یادگیری دانشجویان پرستاری رابطه مثبت و معنادار وجود داشت.

 خودکارآمدی تحصیلی نقبش بسبیار مبوثری در عملکبرد و موفقیبت تحصبیلی دارد و ببا اینکبه

بینی آن انجام شبده، های نسبتا زیادی درباره خودکارآمدی تحصیلی و نقش مت یرها در پیشپژوهش

های یادگیری پرداختند های شخصیتی و سب های قبلی از ی  سو کمتر به نقش ویژگیاما پژوهش

هبا وجبود های بسبیاری در نتبایج پژوهشو از سوی دیگر همان طور که در بالا گزارش شد، تناقض

کننبد، امبا کنند با اینکبه مطالعبه میآموزان بسیاری به مشاور مراجعه و ابراز میدارد. همننین دانش

های درسی پاسخ دهند و باور دارند که توانبایی بسبیار انبدکی در توانند آن طور که باید به سوالنمی

رآمبدی تحصبیلی یادگیری مطالب درسی دارند که این امر حاکی از وجود مشکلاتی در زمینبه خودکا

های شخصیتی شده عدم توجه به نقش همزمان ویژگیاست. یکی دیگر از خلأهای پژوهشی احساس

بینی خودکارآمدی تحصیلی است. هنگامی که ایبن مت یرهبا ببه طبور های یادگیری در پیشو سب 

تواننبد میبینی خودکارآمدی تحصیلی در نظر گرفته شوند، چقدر از ت ییرات آن را همزمان برای پیش

هبا و بینی نمایند. در نتیجه با توجه به خلأهای پژوهشی بیبان شبده، تنباقض در نتبایج پژوهشپیش

بینبی خودکارآمبدی اهمیت خودکارآمدی تحصیلی در موفقیت تحصیلی، این مطالعبه ببا هبدف پیش

 آموزان دختر انجام شد.های یادگیری در دانشهای شخصیتی و سب تحصیلی بر اساس ویژگی

 شناسی روش

آموزان دختبر دوره دوم جامعه آماری پژوهش دانشروش پژوهش توصیفی از نوع همبستگی بود. 

نفر ببود کبه از میبان آنبان  30666به تعداد حدود  9311-18متوسطه شهر مشهد در سال تحصیلی 

ان مدارسه در این روش ابتدا از می .ای انتخا  شدندای چندمرحلهگیری خوشهنفر با روش نمونه 166

مدرسه به روش تصادفی ساده انتخا  و سپس از هر مدرسبه سبه  8دخترانه دوره دوم متوسطه تعداد 

ها پبس از بررسبی آموزان کلاسکلاس )هر پایه ی  کلاس( به روش تصادفی انتخا  و همه دانش

 21ه و مدرسب 8عنوان نمونه انتخا  شدند. به عببارت دیگبر، مجموعبا های ورود به مطالعهبهملاک

های ورود به مطالعه شامل تمایل جهت شرکت در پژوهش، عدم مبردودی کلاس انتخا  شد. ملاک

زا ماننبد طبلا  یبا مبر  پزشکی و عدم رخداد تنشهای گذشته، عدم مصرف داروهای رواندر سال

های خروج از مطالعه شامل انصراف از تکمیل کردن پرسشنامه نزدیکان در شش ماه گذشته و ملاک
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هبا از ابزارهبای زیبر آوری دادهها به صورت ناقص و نبامعتبر بودنبد. ببرای جمب،و تکمیل پرسشنامه

 استفاده شد.

گویبه  36(با 9111) 2این پرسشنامه را جینکز و مورگان:1پرسشنامه خودکارآمدی تحصیلی

شود، لبذا میگذاری ای لیکرت از ی  تا چهار نمرهطراحی کردند. این ابزار بر اساس طیف چهار درجه

باشبد. دهنده خودکارآمدی تحصبیلی بیشبتر میاست و نمره بالاتر نشان 926تا  36دامنه نمرات بین 

آنان روایی همگرای ابزار را با پرسشنامه خودکارآمدی عمومی تاییبد و پایبایی آن را ببا روش آلفبای 

ایی ابزار را با روش آلفبای ( پای9311زاده عربی، ایزدی و هاشمی )گزارش کردند. حاتم 82/6کرونباخ 

 محاسبه شد. 86/6گزارش کردند. در مطالعه حارر پایایی با روش آلفای کرونباخ  10/6کرونباخ 

 06( ببا 9112کری )ایبن پرسشبنامه را کاسبتا و مب  :3های شخصیتیپرسشنامه ویژگی

 92)هبر مولفبه  شناسبیگرایی، پذیرش، سبازگاری و وظیفهرنجورخویی، برونگویه و پنج مولفه روان

شود، گذاری میای لیکرت از ی  تا پنج نمرهگویه( طراحی کردند. این ابزار بر اساس طیف پنج درجه

دهنده بیشبتر داشبتن آن ویژگبی است و نمره ببالاتر نشبان 06تا  92لذا دامنه نمرات هر مولفه بین 

ببا روش تحلیبل عباملی تاییبد و ( روایی سازه ابزار را 2693) 1باشد. کوزاکو، سافین و عبدل رحیممی

شناسبی را ببا روش آلفبای گرایی، پذیرش، سبازگاری و وظیفهرنجورخویی، برونهایروانپایایی مولفه

( پایبایی 2660فرد )الهیگبزارش کردنبد. امبان 88/6و  83/6، 11/6، 89/6، 81/6ترتیب کرونباخ ببه

گبزارش کبرد )ببه  82/6و  86/6، 11/6، 81/6، 81/6ترتیبهای مذکور را با روش بازآزمایی بهمولفه

های مبذکور ببا روش آلفبای کرونبباخ (. در مطالعه حارر پایایی مولفبه9312نقل از پورفرج عمران، 

 محاسبه شد. 16/6و  80/6، 86/6، 80/6، 80/6ترتیببه

جمله که هبر جملبه  92( با 9180این پرسشنامه را کلب ):5های یادگیریپرسشنامه سبک

یابنبدهطراحی کبرد. در ایبن اببزار کننبده و انطبا ه دارد با چهار سب  همگرا، واگرا، جذ چهار گزین

شبود. مجمبوع گبذاری میای لیکرت از ی  تا چهبار نمرهپاسخ هر گزینه بر اساس طیف چهار درجه

ترتیب های دوم تبا چهبارم ببههای اول مربوط به شیوه یادگیری تجربه عینی و گزینهنمره کل گزینه

                                                           
1 Academic self-efficacy questionnaire 
2 Jinks & Morgan 
3 Personality characteristics questionnaire 
4 Kozako, Safin & Abdul Rahim 
5 learning styles questionnaire 
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باشبند. از سازی انتزاعی و آزمایشبگری فعبال میهای یادگیری مشاهده ترملی، مفهومربوط به شیوهم

سازی انتزاعی از تجربه عینی و آزمایشبگری ها یعنی کم کردن مفهومکم کردن دو به دوی این شیوه

ار آید کبه ایبن دو نمبره ببر روی دو محبور مختصبات قبرفعال از مشاهده ترملی دو نمره بدست می

و دیگری محور افقی یعنی  سازی انتزاعیمفهوم -گیرند که یکی محور عمودی یعنی تجربه عینیمی

آزمایشگری فعال است. این دو محور مختصات چهار قسمت یب  مربب، را تشبکیل  -مشاهده ترملی

مربب، های یابنده در یکی از رب،کننده و انطبا دهند که هر ی  از چهار سب  همگرا، واگرا، جذ می

های یادگیری مذکور با روش آلفای کرونبباخ گیرند. وی روایی سازه ابزار تایید و پایایی سب قرار می

های ( پایایی سبب 9386گزارش کرد. حسینی لرگانی و سیف ) 18/6و  83/6، 13/6، 82/6ترتیب به

د.در مطالعه حارر گزارش کردن 13/6و  10/6، 01/6، 08/6ترتیب مذکور را با روش آلفای کرونباخ به

 محاسبه شد. 86/6و  10/6، 13/6، 16/6ترتیب های مذکور با روش آلفای کرونباخ بهپایایی سب 

ها رمن بیان هدف، اهمیت و ررورت پژوهش و رعایت نکبات اخلاقبی از جملبه برای آزمودنی

هبای . دادهنامه کتبی شرکت در پژوهش گرفتبه شبداصل رازداری و حفظ حریم آنها، از آنان ررایت

ببا روش  60/6تر از در سط  معنباداری کوچب  SPSS-21افزارها در نرمحاصل از اجرای پرسشنامه

 ررایب همبستگی پیرسون و رگرسیون چندگانه با مدل همزمان تحلیل شدند.

 هایافته

 سال بودند؛ به طوری 13/90آموز دختر دوره دوم متوسطه با میانگین سنی دانش 166ها آزمودنی

نفر در پایبه  991درصد(و  20/39نفر در پایه یازدهم ) 920درصد(،  06/31نفر در پایه دهم ) 908که 

میانگین، انحراف معیار، کمترین مقدار  9درصد( مش ول به تحصیل بودند.در جدول  20/21دوازدهم )

های یببادگیری بببا خودکارآمببدی تحصببیلی در هببای شخصببیتی و سببب و بیشببتری مقببدار ویژگی

 آموزان دختر ارائه شد.شدان
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های یادگیری با خودکارآمدی های شخصیتی و سب : میانگین، انحراف معیار، کمترین مقدار و بیشترین مقدار ویژگی9جدول 
 آموزان دخترتحصیلی در دانش

 بیشترین مقدار کمترین مقدار انحراف معیار میانگین مت یرها

 13 93 01/3 31/91 رنجورخوییروان

 08 91 32/0 13/31 گراییبرون

 00 29 10/1 93/21 پذیرش

 06 90 11/1 00/21 سازگاری

 06 91 11/0 02/19 شناسیوظیفه

 31 91 03/1 91/20 سب  همگرا

 12 92 10/1 16/20 سب  واگرا

 10 90 68/0 01/32 کنندهسب  جذ 

 11 91 81/1 13/28 یابندهسب  انطبا 

 990 13 11/1 01/80 خودکارآمدی تحصیلی

های توصیفی میانگین، انحراف معیار، کمترین مقدار و بیشترین مقدار ، نتایج شاخص9در جدول 
های شخصیتی، نتایجضرایب همبستگی ویژگی 2مت یرهای پژوهش قابل مشاهده است.در جدول 

 آموزان دختر ارائه شد.های یادگیری و خودکارآمدی تحصیلی در دانشسب 
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 آموزان دخترهای یادگیری و خودکارآمدی تحصیلی در دانشهای شخصیتی، سب ایب همبستگی ویژگی: رر2جدول 

 1 8 1 0 0 1 3 2 9 مت یرها

         9 رنجورخویی. روان9

        9 -93/6* گرایی. برون2

       9 90/6* -91/6** . پذیرش3

      9 30/6** 21/6** -28/6** . سازگاری1

     9 13/6** 31/6** 22/6** -29/6** ناسیش. وظیفه0

    9 62/6 99/6 61/6 -91/6* 90/6 . سب  همگرا0

   9 39/6** 61/6 61/6 63/6 21/6** -92/6 . سب  واگرا1

  9 60/6 99/6 96/6 92/6 33/6** 22/6** -26/6** کنندهجذ  .سب 8

 9 36/6** 38/6** 21/6** 60/6 28/6** 21/6** 30/6** -21/6** یابنده.سب  انطبا 1

.خودکارآمدی 96

 تحصیلی

**31/6- **22/6 92/6 61/6 **20/6 *98/6 **39/6 **30/6 **21/6 

 60/6<P*, 69/6<P** 
آموزان دختر رنجورخویی با خودکارآمدی تحصیلی دانش، نتایج نشان داد که روان2بر اساس جدول 

کننبده و های یادگیری همگرا، واگرا، جذ سی و سب شناگرایی، وظیفهرابطه منفی و معنادار و برون

(، امبا پبذیرش و P>60/6یابنده با خودکارآمدی تحصیلی آنان رابطه مثببت و معنبادار دارنبد )انطبا 

(. رابطه سبایر P<60/6آموزان دختر رابطه معناداری ندارند )سازگاری با خودکارآمدی تحصیلی دانش

های رگرسیون چندگانه حاکی از تایید فرض نرمال بودن مت یرها مت یرها قابل مشاهده است. مفروره

خطی چندگانبه ببرای مت یرهبای (، رد فرض همP<60/6اسمیرنوف ) -بر اساس آزمون کولموگروف

 96تر از های یادگیری بر اساس مقدار عامل تبورم واریبانس )کوچب های شخصیتی و سب ویژگی

 -مت یر خودکارآمدی تحصیلی بر اسباس مقبدار دورببین بودن( و رد فرض همبستگی پسماندها برای

تبوان از روش رگرسبیون چندگانبه ( بودند، لبذا ببرای تحلیبل می0/2تا  0/9واتسون )بودن در دامنه 
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بینبی خودکارآمبدی نتایج رگرسیون چندگانه با مبدل همزمبان ببرای پیش 3استفاده کرد. در جدول 

 آموزان دختر ارائه شد.های یادگیری در دانشهای شخصیتی و سب تحصیلی بر اساس ویژگی

 
های شخصیتی و بینی خودکارآمدی تحصیلی بر اساس ویژگی: نتایج رگرسیون چندگانه با مدل همزمان برای پیش3جدول 

 آموزان دخترهای یادگیری در دانشسب 

 F P-value Beta P-valueرریب  R R2 df بینمت یرهای پیش

 669/6 -21/6      رنجورخوییروان

 621/6 92/6      گراییبرون

 813/6 63/6      پذیرش

 121/6 62/6   1   سازگاری

 620/6 93/6 669/6 11/21 316 318/6 090/6 شناسیوظیفه

 631/6 96/6      سب  همگرا

 691/6 90/6      سب  واگرا

 669/6 23/6      کنندهسب  جذ 

 626/6 90/6      یابندهسب  انطبا 

های یادگیری با هم توانستند های شخصیتی و سب ، نتایج نشان داد که ویژگی3بر اساس جدول 
بینی نمایند آموزان دختر را پیشدرصد از ت ییرات خودکارآمدی تحصیلی دانش 8/31به طور معناداری 
گرایی، رنجورخویی نقش منفی و معنادار و مت یرهای برونبینی مت یر روانکه در این پیش

یابنده نقش مثبت و معنادار کننده و انطبا های یادگیری همگرا، واگرا، جذ شناسی و سب وظیفه
 (.>60/6Pدارند )
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 گیریبحث و نتیجه

با توجه به اهمیت خودکارآمدی تحصیلی در موفقیت و عملکرد تحصبیلی، ایبن مطالعبه ببا هبدف 

در  های یببادگیریهببای شخصببیتی و سببب بینببی خودکارآمببدی تحصببیلی بببر اسبباس ویژگیپیش

 آموزان دختر انجام شد.دانش

بطبه منفبی و آموزان دختبر رارنجورخویی با خودکارآمدی تحصیلی دانشها نشان داد که روانیافته

شناسی با خودکارآمدی تحصیلی آنان رابطه مثبت و معنادار داشتند، امبا گرایی و وظیفهمعنادار و برون

پذیرش و سازگاری با خودکارآمدی تحصیلی آنها رابطه معناداری نداشتند. این نتایج از جهاتی با نتایج 

؛ شبمس و 9311همکباران، ؛ یزدانبی و 9311های قبلبی همسبو ببود )پورسبید و خرمبائی، پژوهش

؛ حبباجی یخنببالی و 9313؛ سببراننه و همکبباران، 9310؛ رسببتمی و همکبباران، 9310زاده، امیریببان

و کباپرارا و همکباران،  2691؛ موروگسبان و جایباویلو، 2691؛ گبانترن و همکباران، 9313همکاران، 

د کببه ( رببمن پژوهشببی بببه ایببن نتیجببه رسببیدن9311(.بببرای مثببال پورسببید و خرمببائی )2699

شناسبی رنجورخویی با خودکارآمدی تحصیلی رابطه منفی و معنادار و پذیرش، سازگاری و وظیفهروان

( 9313با خودکارآمدی تحصیلی رابطه مثبت و معنادار داشت. در پژوهشی دیگر سراننه و همکباران )

گرایبی، ونرنجورخویی با خودکارآمدی تحصبیلی رابطبه منفبی و معنبادار و برگزارش کردند که روان

شناسی با خودکارآمدی تحصیلی رابطه مثبت و معنادار داشتند. علاوه بر آن گانترن و پذیرش و وظیفه

رنجورخویی ببا خودکارآمبدی رابطبه ( رمن پژوهشی به این نتیجه رسیدند که روان2691همکاران )

بت و معنادار داشت. در شناسی با خودکارآمدی رابطه مثگرایی، پذیرش و وظیفهمنفی و معنادار و برون

رنجورخبویی ببا خودکارآمبدی و ( گبزارش کردنبد کبه روان2699پژوهشی دیگر کاپرارا و همکاران )

شناسی با آنهبا رابطبه مثببت و معنبادار گرایی و وظیفهعملکرد تحصیلی رابطه منفی و معنادار و برون

توان گفبت کبه افبراد ( می2691) ها بر مبنای پژوهش موتاس و همکارانداشتند. در تبیین این یافته

گیرند به دلیل اعتماد ببه نفبس انگیز قرار میزا و چالشها تنشرنجورخو هنگامی که د رموقعیتروان

شوند. همننین آنان نسبت به سایر افراد رویبدادهای منفبی را بیشبتر پایین دچار ارطرا  زیادی می

کنند. زیرا آنان خود را در شبرایطی قبرار ارزیابی می ترکنند و علاوه بر آن رویدادها را منفیتجربه می

دهند که خودپنداره منفی خود را تقویت کنند. تجربه این شبرای  از طریبق افبزایش اربطرا  در می

گبردد. در تبیبین رابطبه مثببت و معنبادار زندگی تحصیلی باعث کاهش خودکارآمبدی تحصبیلی می

گرا تمایبل زیبادی توان گفت که افراد برونحصیلی میگرایی و وظیفه شناسی با خودکارآمدی تبرون
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شناسبی تمایبل زیبادی طلبی، پرانرژی و صمیمی بودن و افبراد وظیفهبرای برای مثبت بودن، جرأت

مداری، منطقبی و بخشبی، پیشبرفتبرای منظم بودن، کارا بودن، قابلیت اعتماد و اتکا بودن، خودنظم

هبای خبود ای برای موفقیت تحصیلی و باور به تواناییش واسطهها نقآرام بودن دارند که این ویژگی

توانبد ببا شناسبی میگرایی و وظیفههای برونبرای موفقیت در زمینه تحصیل دارد، لذا داشتن ویژگی

خودکارآمدی تحصیلی رابطه مثبت و معناداری داشته باشد. در تبیین عبدم رابطبه معنبادار پبذیرش و 

توان گفت که افراد پذیرا تمایل زیادی برای کنجکاوی، عشبق حصیلی میسازگاری با خودکارآمدی ت

پذیری و خردورزی و افراد سازگار تمایل زیادی برای بخشندگی، مهرببانی، به هنر، هنرمندی، انعطاف

ها گاهی مبان، از بباور ببه دوستی و اعتمادورزی دارند که این ویژگیفکری، نوعسخاوت، همدلی، هم

هبای مبذکور تمایبل زیبادی ببه گردد. چون ایبن افبراد ببه دلیبل ویژگییلی میخودکارآمدی تحص

فکری ببا دیگبران دارنبد و زمبان کنجکاوی درباره مسائل مختلف، پراکنده و متنوع و مهربانی و هم

مانبد، لبذا آنبان کنند و زمان کمتری جهت مطالعه برای آنان باقی میزیادی را صرف این مسائل می

های تحصیلی شوند. در نتیجه موفقیتخورند و گاهی موفق میحصیلی شکست میگاهی در مسائل ت

های تحصیلی باعث کاهش خودکارآمدی باعث افزایش خودکارآمدی تحصیلی آنان و متقابلا شکست

شود که بین پذیرش و سازگاری ها باعث میها و شکستگردد و برآیند این موفقیتتحصیلی آنها می

 لی رابطه معناداری وجود نداشته باشد.با خودکارآمدی تحصی

یابنده ببا کننده و انطبا های یادگیری همگرا، واگرا، جذ ها نشان داد که سب علاوه بر آن، یافته

آموزان دختر رابطه مثبت و معنادار داشتند. این نتایج از جهاتی ببا نتبایج خودکارآمدی تحصیلی دانش

؛ زارع اسبدآبادی 9319؛ غیبی و همکاران، 9311و همکاران،  های قبلی همسو بود )تاب، بردارپژوهش

(. 2690و وانگتینلی و همکباران،  2690؛ کاشفی و شمالی، 2691؛ باتوغلو و گاون، 9316و همکاران، 

های ( رمن پژوهشی ببه ایبن نتیجبه رسبیدند کبه ببین سبب 9319برای مثال غیبی و همکاران )

یابنده با خودکارآمدی دانشجویان رابطه مثببت و معنبادار انطبا کننده و یادگیری، همگرا، واگرا، جذ 

( گزارش کردند که سب  یبادگیری 9316وجود داشت. در پژوهشی دیگر زارع اسدآبادی و همکاران )

همگرا با خودکارآمدی رابطه منفی و معنادار و سب  یادگیری واگرا با خودکارآمبدی رابطبه مثببت و 

( رمن پژوهشی به این نتیجبه رسبیدند کبه ببین 2691باتوغلو و گاون ) معنادار داشت. علاوه بر آن

های یادگیری و راهبردهای یادگیری با خودکارآمدی رابطه مثبت و معناداری وجبود داشبت. در سب 

های یبادگیری همگبرا، ( گزارش کردند کبه ببین سبب 2690پژوهشی دیگر وانگتینلی و همکاران )
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بنده با خودکارآمدی یادگیری دانشجویان پرستاری رابطه مثبت و معنبادار یاکننده و انطبا واگرا، جذ 

توان گفت کبه ( می2690ها بر مبنای پژوهش وانگتینلی و همکاران )وجود داشت. در تبیین این یافته

های یادگیری، ترجیحات یادگیری هستند و هیچ برتری نسببت ببه هبم ندارنبد و هبر یب  از سب 

ای که فقب  از یب  ی نقاط قوت و رعف مخصوص خود هستند و یادگیرندههای یادگیری داراسب 

سب  خاص استفاه کند، یادگیرنده کاملی نیست. یادگیرنده کامل کسی است که در برخورد با جهبان 

پذیر باشد و متناسب با هر تکلیف از سب  یادگیری و مسائل مختلف تحصیلی و غیرتحصیلی، انعطاف

ها مفید یا غیرمفید نیستند و هبر یب  از آنهبا از آنجایی که هیچ ی  از سب  ویژه آن استفاده نماید.

های رسد که با افبزایش همبه سبب برای مطالب خاصی مفید و کارآمد است، لذا منطقی به نظر می

آمبوزان دختبر یابنده میزان خودکارآمدی تحصبیلی دانشکننده و انطبا یادگیری همگرا، واگرا، جذ 

 افزایش یابد.

های یبادگیری توانبایی هبای شخصبیتی و سبب ها نشبان داد کبه مت یرهبای ویژگیدیگر یافتبه

تبوان گفبت ها میآموزان دختر را داشتند. در تبیین ایبن یافتبهبینی خودکارآمدی تحصیلی دانشپیش

هبای کننبد و در ویژگیهای مختلف استفاده میهای یادگیری متناسب با موقعیتافرادی که از سب 

شناسی نمره بالا و در ویژگی شخصیتی گرایی، پذیرش، سازگاری و وظیفهصیتی مثبت مثل برونشخ

گیرنبد، تبلاش زیبادی ببرای موفقیبت تحصبیلی انجبام رنجورخویی نمره پایینی میمنفی مثل روان

 دهنبد،کنند و خود را با آنها وفق میدهند، معمولا از قوانین و مقررات کلاس و مدرسه پیروی میمی

شوند و هنگام مواجهه با آنها به تنهایی و یا با کم  دیگبران های تحصیلی کمتر مواجه میبا چالش

هبای شخصبیتی و شوند که مت یرهای ویژگیآیند. در نتیجه، عوامل مذکور باعث میبر آنها فائق می

 بینی معنادار خودکارآمدی تحصیلی را داشته باشند.های یادگیری توانایی پیشسب 

هایی مواجه است که باید در تعمیم نتایج و استفاده از نتایج پژوهشی در هنگام اجرا با محدودیت هر

توان به محدود شبدن جامعبه پبژوهش ببه های مطالعه حارر میآن مد نظر قرار گیرد. از محدودیت

هبای آموزان دختر دوره دوم متوسطه شهر مشهد اشاره کرد. محبدودیت دیگبر اسبتفاده از ابزاردانش

گبردد کبه ایبن پبژوهش ببر روی هبا ببود. بنبابراین، توصبیه میآوری دادهده برای جم،خودگزارش

آموزان پسر انجام و نتایج آن با نتایج پژوهش حارر مقایسه شبود. پیشبنهاد دیگبر انجبام ایبن دانش

شبنهاد عنوان آخبرین پیباشبد. ببهآموزان سایر مقاط، و یا حتی دانشجویان میپژوهش بر روی دانش

 تر اشاره کرد.های دقیقآوری دادهتوان به استفاده از مصاحبه برای جم،می



 
 990                      ... در یادگیری هایسب  و شخصیتی هایویژگی اساس بر تحصیلی خودکارآمدی بینیپیش

 کتابنامه

شده بر های شخصیتی و حمایت اجتماعی ادراک(. تاثیر ویژگی9311پورسید، سیدمهدی و خرمائی، فرهاد. )
نامه ه دوم متوسطه. مجله پژوهشآموزان دورگری استرس و خودکارآمدی تحصیلی در دانشقدردانی با واسطه
 .20-11(، 1)1روانشناسی مثبت، 

های شخصیتی، عوامل دانشگاهی و انگیزش تحصیلی (. رابطه بین ویژگی9312پورفرج عمران، مجید. )
 .969-998(، 30)8دانشجویان دانشگاه آزاد اسلامی استان مازندران. فصلنامه پژوهشنامه تربیتی، 

های یادگیری و (. رابطه سب 9311الله. )پور، سیدروحیعی سروستانی، مریم و موسویتاب، بردبار، فریبا؛ شف
های آموزشی، ای خودکارآمدی پژوهشی. فصلنامه پژوهش در نظامپژوهی با نقش واسطهقابلیت آینده

92(13 ،)962-80. 
یلی و خودکارآمدی (. مقایسه عملکرد تحص9311زاده عربی، الهام؛ ایزدی، صمد و هاشمی، سهیلا. )حاتم

 .03-10(، 9)92ریزی درسی، زبانه دوره ابتدایی. مجله پژوهش در برنامهآموزان دوزبانه و ت تحصیلی دانش
های شخصیت، باورهای (. رابطه ویژگی9313حاجی یخنالی، علیررا؛ مروتی، ذکراله و فتحی، فتانه. )

موزان دختر دبیرستانی. فصلنامه شخصیت و آهای پیشرفت با خودکارآمدی تحصیلی در دانشهوشی و هدف
 .10-12(، 1)3های فردی، تفاوت

های یادگیری دانشجویان با توجه به (. مقایسه سب 9386اکبر. )حسینی لرگانی، سیده مریم و سیف، علی
 .13-991، 91ریزی در آموزش عالی، جنسیت، مقاط، تحصیلی و رشته تحصیلی. فصلنامه پژوهش و برنامه

(. نقش میانجی خودکارآمدی در رابطه 9310پسند، سیاوش و رحیمیان بوگر، اسحق. )شهلا؛ طال، رستمی،
 .963-922، 20های شخصیتی و درگیری تحصیلی. فصلنامه مطالعات روانشناسی تربیتی، بین ویژگی

آمدی گری خودکار(. نقش واسطه9316زارع اسدآبادی، مرریه؛ کاظمی، سلطانعلی و ررایی، آذر میدخت. )
آموزان دختر دبیرستانی شهرستان ابرکوه سال تحصیلی های یادگیری و انگیزش پیشرفت دانشبرای سب 

 .83-10، 2شناختی، های روانها و مدل. مجله روش81-88
های شخصیت (. رابطه علی ویژگی9313سراننه، مسعود؛ مکتبی، غلامحسین و حاجی یخنالی، علیررا. )

شده در دانشجویان. گری خودکارآمدی تحصیلی و تنیدگی تحصیلی ادراکمیانجیبا فرسودگی تحصیلی با 
 .10-12(، 91)0شناختی، های روانها و مدلمجله روش

های شخصیتی ای خودکارآمدی در رابطه ویژگی(. نقش واسطه9310زاده، مژگان. )شمس، فاطمه و امیریان
 .9-91(، 21)8ناختی، شهای روانها و مدلبا مهارت اجتماعی. مجله روش

های یادگیری و خودکارآمدی (. رابطه سب 9319غیبی، معصومه؛ عارفی، محبوبه و دانش، عصمت. )
 .03-01(، 9)0شناسی کاربردی، های تحصیلی. فصلنامه رواندانشجویان گروه

 (. ارتباط صفات شخصیت و انگیزش تحصیلی در دانشجویان9319مقیمیان، مریم و کریمی، طیبه. )
 .1-26(، 10)20پرستاری. نشریه پرستاری ایران، 



 

 06 شنامه تربیتی /دانشگاه آزاد اسلامی واحد بجنورد/  شمارهپژوه                                                        990

(. مدل ساختاری 9311پاشا و ابوالمعالی الحسینی، خدیجه. )یزدانی، نورگلدی؛ گنجی، حمزه؛ شریفی، حسن
گری های شخصیتی، باورهای هوشی و آگاهی فراشناختی با ارطرا  امتحان با میانجیرواب  بین ویژگی

 .910-291، 92های آموزشی، موزان پسر. فصلنامه پژوهش در نظامآخودکارآمدی تحصیلی در دانش
 

Al-Baddareen, G., Ghaith, S., &Akour, M. (2015). Self-efficacy achievement 

goals, and metacognition as predictors of academic motivation. Procedia - 

Social and Behavioral Sciences, 191, 2068-2073. 

Baltaoglu, M. G., &Guven, M. (2019).Relationship between self-efficacy, 

learning strategies, and learning styles of teacher candidates (Anadolu 

University example).South African Journal of Education, 39(2), 1-11. 

Caprara, G. V., Vecchione, M., Alessandri, G., Gerbino, M., &Barbaranelli, 

C. (2011). The contribution of personality traits and self-efficacy beliefs to 

academic achievement: A longitudinal study. British Journal of Educational 

Psychology, 81, 78-96. 

Costa, P. T., & McCrae, R. P. (1992).The NEOPI-R: professional manual. 

Odessa.. 

Di Giunta, L., Alessandri, G., Gerbino, M., Kanacri, P. L., Zuffiano, A., 

&Caprara, G. V. (2013).The determinants of scholastic achievement: The 

contribution of personality traits, self-esteem, and academic self-efficacy. 

Learning and Individual Differences, 27, 102-108. 

Guntern, S., Korpershoek, H., & Vander Werf, G. (2017).Benefits of 

personality characteristics and self-efficacy in the perceived academic 

achievement of medical students. Educational Psychology, 37(6), 733-744. 

Honicke, T., & Broadbent, J. (2016).The influence of academic self-

efficacy on academic performance: A systematic review. Educational Research 

Review, 17, 63-84. 

Jinks, J., & Morgan, V. (1999). Children's perceived academic self-efficacy: 

an inventory scale. Journal of Clearing House, 72(4), 224-30. 

Jung, K., Zhou, A. Q., & Lee, R. M. (2017).Self-efficacy, self-discipline 

and academic performance: Testing a context-specific mediation model. 

Learning and Individual Differences, 60, 33-39. 

Kashefi, F., &Shomali, O. (2016).The relationship between learning styles and 

self-efficacy beliefs with academic progress of graduate students of general 

psychology in Islamic Azad University, Roodehen Branch.Journal of 

Administrative Management, Education and Training, 12(4), 248-260. 

Kolb, D. A. (1985).The learning styles inventory. (Rev. Eds.). Boston: McBer. 

https://www.sciencedirect.com/science/journal/18770428
https://www.sciencedirect.com/science/journal/18770428
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1041608013000976
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1041608013000976
https://www.sciencedirect.com/science/journal/10416080
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1747938X15000639
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1747938X15000639
https://www.sciencedirect.com/science/journal/1747938X
https://www.sciencedirect.com/science/journal/1747938X
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1041608017301735
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1041608017301735
https://www.sciencedirect.com/science/journal/10416080


 
 991                      ... در یادگیری هایسب  و شخصیتی هایویژگی اساس بر تحصیلی خودکارآمدی بینیپیش

Kozako, A. M. F., Safin, S. Z., & Abdul Rahim, A. R. (2013). The 

relationship of big five personality traits on counterproductive work behavior 

among hotel employees: an exploratory study. Journal of Procedia Economics 

and Finance, 7, 181–187. 

Li, M., & Armstrong, S. J. (2015). The relationship between 

Kolb's Experiential learning styles and big five personality traits in international 

managers. Personality and Individual Differences, 86, 422-426. 

Manolis, C., Burns, D. J., Assudani, R., &Chinta, R. (2013).Assessing 

experiential learning styles: A methodological reconstruction and validation of 

the Kolb Learning Style Inventory.Learning and Individual Differences, 23, 44-

52. 

Mottus, R., Epskamp, S., & Francis, A. (2017).Within- and between 

individual variability of personality characteristics and physical exercise.Journal 

of Research in Personality, 69, 139-148. 

Murugesan, R., &Jayavelu, R. (2017). The influence of big five personality 

traits and self-efficacy on entrepreneurial intention: The role of gender. Journal 

of Entrepreneurship and Innovation in Emerging Economies, 3(1), 41-61. 

Shen, C. (2018). Does school-related Internet Information seeking 

improve academic self-efficacy? The moderating role of internet information 

seeking styles.Computers in Human Behavior, 86, 91-98. 

Talsma, K., Schuz, B., & Norris, K. (2019).Miscalibration of self-

efficacy and academic performance: Self-ff fiaayy ≠ eelf-fulfilling prophecy. 

Learning and Individual Differences, 69, 182-195. 

Vizeshfar, F., &Torabizadeh, C. (2018). The effect of teaching based on 

dominant learning styles on nursing students' academic achievement. Nurse 

Education in Practice, 28, 103-108. 

Wongtienlai, K., Yaemsuda, T., Kampak, K., &Mornthawee, S. (2015). 

Learning styles and learning self-efficacy of nursing students at the royal Thai 

navy college of nursing, Naval medical department. Procedia - Social and 

Behavioral Sciences, 197, 1018-1022. 

Yilmaz, R. (2016). Knowledge sharing behaviors in e-learning community: 

Exploring the role of academic self-efficacy and sense of community. 

Computers in Human Behavior, 63, 373-382. 

Zhang, J., Zheng, L., &Zheng, Y. (2018).Consistency in preferences for 

masculinity in faces, bodies, voices, and personality characteristics among 

homosexual men in China.Personality and Individual Differences, 134, 137-

142. 

https://www.sciencedirect.com/science/journal/01918869
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1041608012001495
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1041608012001495
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1041608012001495
https://www.sciencedirect.com/science/journal/10416080
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0092656616300654
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0092656616300654
https://www.sciencedirect.com/science/journal/00926566
https://www.sciencedirect.com/science/journal/00926566
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0747563218301997
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0747563218301997
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0747563218301997
https://www.sciencedirect.com/science/journal/07475632
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S104160801830178X
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S104160801830178X
https://www.sciencedirect.com/science/journal/10416080
https://www.sciencedirect.com/science/journal/14715953
https://www.sciencedirect.com/science/journal/14715953
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042815042986
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042815042986
https://www.sciencedirect.com/science/journal/18770428
https://www.sciencedirect.com/science/journal/18770428
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S074756321630382X
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S074756321630382X
https://www.sciencedirect.com/science/journal/07475632
https://www.sciencedirect.com/science/journal/01918869


 

 06 شنامه تربیتی /دانشگاه آزاد اسلامی واحد بجنورد/  شمارهپژوه                                                        998

 


