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  الملخص

الأطفال" أخذت تنمــو کفــرع علمــي في الجامعــات، إلا أنهــا ˮ تحــظ بــالاهت˴م في النظــام التربــوي  يلد ةيالروح ةيالرغم من أن "الترب علي

الأطفــال في مجــال  يلــد ةيــالنشــأة الروح بالنســبة إلي ةيــالعلم اتيــذلك وبسبب عدم توافر الــن˴ذج والنظر . إثرةيرانيالإ ةيالإسلام ةيللجمهور

 اميــالبُعد الروحي للأطفال. فمن هنا نجد مــن الضرــوري الق في النموّ والتي لا تشتمل علي ةيالتربو اتيفسحت المجال لنشر بعض النظر ة،يالترب

 ةيــأساس فلسفة الترب علي ةيالأطفال الروح ةي˹وذج إسلامي في مجال ترب تربوي. ويحاول البحث الحصول عليال ˼ɬلء الفراغات في مجال التنظ

 ةيــالروح ةيــمــن هــذا النمــوذج أن مفهــوم الترب ظهــري. وةيوإنسان ةيميوق ةيومعرف ةيأبعاد وجود الايرانية ɬا تحتوي علي ةيالإسلام ةيجمهورلل

أســاس هــذا النمــوذج،  . وعــليانــةيوبعد الد انةيقبل الد ˴يمختلفة ف اتيالطفل وله مستو اةيشؤون ح عيجم ستوعبيللأطفال مفهوم شامل 

 و فيالإســتعلاɪ،  ليــللأطفــال، أســلوب التحل ةيــالروح ةيــمفهــوم الترب انيب و فيأسلوب هذا البحث و  .ستجدّهيو يلنفسه المعن بنييفإن الطفل 

  لـ "فرانکنا". اسييالق أسلوب الاستنتاج ة،يإستنتاج الأصول التربو

المعرفــة)، الأكســيولوجيا  ةيــالطفل، الأنتولوجيا (علم الوجود)، الإبســتيمولوجيا (نظر ة،يالروح ةيالنموذج الإسلامي، الترب الكل˴ت الرئيسة:

  )، الأنɵبولوجيا (علم الإنسان)مي(علم الق

  مشكلة البحث .١

وكɵة استخدامها في ســاحة المعرفــة  ة،يالإنسان اةيللح ةيالغائ قةيوالحق ميوالق ةيبعد تشعب الفهم حول مفاهيم الروح

للأطفال، وبخاصــة بعــدما نلاحــظ تواجــد  ةيالروح ةيالترب بالنسبة إلي ايبضرورة مناقشة القضا عترفيوالثقافة، فإن الجميع 

هــي  ةيــإلاّ من أجل أن الترب هذا سيالساحة، ول علي نيالمناهضة للد اراتيالت ية وحتينيوالحداثة الد ةينيالد ˼غ اراتيالت

  .ة˼ والبص عابيالفهم والإست علي ةيالروحان ته˼ ɬثابة أهم أداة تساعد الطفل في إتخاذ مس

 نيظــواهر الــد عــلي ديــإنــه تــم التأک ثيــح ن،يفي ســوء التصرـفـ معــه تجــاه الــد کمني ن،يإن عدم إقبال الأطفال للد

 بي. ومــن أســباب ذلــك هــو اتخــاذ الأســالقتهــايوحق انــةيمــن الد قــةيمالع اتيالمســتو وأحکامه، وتم التغافل بالنســبة إلي
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  ۳۴                                                                                                                                  ۳۳-۵۲)، ۲( ۲۲، ۲۰۱۶/۱۴۳۷، ةيالعلوم الإنسان دراسات في ةمجل

  

تجاه حقائقه. وکذلك نرى  ة˼ وبدل البص نيالمعارف بدل فهم الد ˾قوکذلك محاولة تل ن،يالد ميمشوقة لتعل ˼غ ةيميالتعل

. وکــل ةيوالماد ةية الاستهلاکوɬحاذاته تعوّد الناس على الثقاف ةيالتقدم الإقتصادي کأهم قض تركزت علي ةيالعصر اةيأن الح

بعــض المشــاکل  وعيشــ ضــايســهولة تنــاول وســائل الإعــلام والانترنــت، وأ  هــايأضــف إل ن،يهذا سبّب عدم رغبة الاطفال للــد

 ةيفي ضعف علاقة الطفل بنفسه وبربّه وبعاˮ الکون، فمن هنا فإن الترب ضايوساهم هذا أ  ،˾الاطفال والمراهق ˾ب ةيالاخلاق

  .ي˾التربو نيطفال لفتت إنتباه المنظرّللأ  ةيالروح

 ايــطانيفي بعــض الــدول مثــل بر ةيــومن خلال دراسة هذا الموضوع في الغرب نجد أنه وعلى رغم من اهــت˴م نظُـُـم الترب

القــول بأنــه لــوحظ بجانــب  کن˽في إيران، و  ةيإلا أنه ˮ يتبوء موقعه المناسب في نظام الترب )م ۲۰۱۴بهذا الموضوع (آدامز، 

أســاس فلســفة  للأطفــال عــلي ةيــالروح ةيــالنمــوذج الإســلامي للترب انيضمنها. فلا بد إذن من محاولة ب و في ةينيالد ةيالترب

للأطفــال  ةيــالروح ةيــɬفهــوم الترب فيــوالتعر ةيالمبــا˻ الفلســف هذا النموذج عــلي ة،يرانيالإ ةيالإسلام ةيفي الجمهور ةيالترب

  ومبادئها ومراحلها. ةيأهداف هذه الساحة التربو انيوب

النمــوذج الإســلامي  انيــونقــدها لأجــل ب ˾وجهات نظــر المخــالف انيمن ب ديهذا الغرض، نستف ومن أجل الحصول علي

للأطفــال في مختلــف المجتمعــات تبتنــي  ةيــالروح ةيــعلاقة هذا النموذج المختار بباقي وجهات النظر. وɬا أن الترب حيوتوض

في إيران. ففــي  ةيأساس فلسفة الترب بناء النموذج المطلوب هنا علي المناسبمن  کونيبها، ف المختصة ةيالفلسف هايمبان علي

" معيــارا ةيــرانيالإ ةيالإســلام ةيالعامة في الجمهور ةيالرسم ةيلنظام الترب وييالتحول البن قةيهذا البحث العلمي أتخذت "وث

الإســلام  ميتعــال عــلي ةيــالمــذکورة مبن قــةيوثومسلم، وال نيتدهو مجتمع م را˻ينظريا لاجراء البحث. وذلك لأن المجتمع الإ

  .ةيرانيالإ ةيالإسلام ةيهذه معترفة بها في نظام الحکم للجمهور قةيوالوث

وکــذلك مــن منظــار فلســفة  نييالــد ˼وغــ نييالــد ˾" مــن المنطلقــةي"الروحان فيوسيتناول المقال في الفصل الأول تعر

˾ّ مفهــوم  و فيللأطفال.  ةيالروح ةيأهمّ الآراء في الترب بعد ذلك نتعرفّ عليو  ة،يالإسلام ةيللجمهور ةيالترب الفصل الثا˻ يتبــ

 ةيــوکذلك الأهــداف والمبــادئ التربو ران،يوالعامة في إ  ةيالرسم ةيللترب ةيالمبادئ النظر أساس للأطفال" علي ةيالروح ةي"الترب

 اتيالمســتو الفصــل الثالــث يتطــرقّ البحــث إلي و في. ةيوالإنســان ةيميقوال ةيوالمعرف ةيالمختصة بها وذلك في أبعاده الوجود

النمــوذج هــذا  اسيــالختــام يقــوم المقــال بق و فيالاطفــال في النمــوذج الإســلامي.  يلــد ةيالروح ةيوالترب ةيالمختلفة للروحان

  ..ةيالغرب ةيالکون ةيالرؤ بالنموذج الذي بُني علي

  البحث يةخلف .٢

وإن کــان مــن  ة،يــالروح ةيــحول الترب هيبرأ  دليˮ  ˾المسلم نيوالمفکر نيبأن أحدا من المنظرّمن الغريب الادعاء  سيل

 ةيــما أنجــز مــن البحوثــات حــول الترب الموضوع هذا، إلا أنه لا بد من الاشارة هنا إلي بعض آرائهم علي قيالمحتمل جداً تطب

  .ةيالروح

حســب آراء العلامــة الطباطبــاɪ (رض) في مقــال  ةيــالروح ةيبش) مفهوم التر  ۱۳۹۱عرضت الباحثة الأشعري والآخرون (

 ةيــ" (دراســة مفهــوم التربييعلامه طباطبا دگاهيآن از د يهاأصول و روش ؛يمعنو  تيمفهوم ترب لهم تحت عنوان "بررسي

 بنــاءاً عــلي بهيأســالأصــوله و  انيــهذا المفهوم وب ي˾(رض)) وحاولوا تب طباطباɪالعلامة ال ةيفي رؤ بهايأصولها وأسال ة؛يالروح
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  ا˻يمعصومه ک، پرستنوع يخسرو باقر ، يمحمود نوذر ، يزاده قمصر صادق رضاعلي، يمحمود مهرمحمد/ عرض النموذج الإسلامي في التربية الروحية للأطفال          ۳۵

  

  شامل. فيکتعر قبليمجرد المبادئ الأنɵبولوجية، فإنه لا  هنا يعتمد علي فيآراء العلامة، ولکنه ɬا أن التعر

 ةيــ" (الترب بــهيط اتيــدر چارچوب ح يمعنو  و يجسم تيم) في مقاله تحت عنوان "ترب ۲۰۱۲الباحث باقري ( صفيو

سام تتعلق بالله  يهي معن ةيالروحان«بأن  بةيالط اةيوالح ةيالروحان ˾) العلاقة بةبيالط اةيفي إطار الح ةيوالروح ةيالجسم

 اة؛يــجوانــب الح عيهي علاقة الفرد بالله في جم بةيالط اةيفإن الح يأخر  ةالفرد ومن جه اةيجوانب ح عيجم شملي ثيبح

رادة والعمــل الفــردي والج˴عــي، وکــذلك والرغبــات والا  دةيلکل من الجسم والفکر والعق بةيالط اةيبشمول الح قوليفهو 

في کــل مــن هــذه  ةيدور الروحان انيبب قوميفهو  ة،يومن خلال هذه النظرة الشمول» البُعد الج˴لي. تحتوي علي ةيفالروحان

  الأبعاد.

معــاصر:  يايــدر دن يمعنــو  تيــترب يش) في مقــال لــه تحمــل عنــوان "مطالعــه انتقــاد ۱۳۹۲( الباحث بــاغگلي قوميو

في العاˮ المعاصر: مقارنــة الاتجاهــات  ةيالروح ةيللترب ةي" (دراسة نقدتيدر عرصه ترب ديو نوپد ينيد يکردهايرو سهيمقا

 ،ينيالــد ˼والإتجاه غــ نييه˴ الإتجاه الد ةيالروحان بالنسبة إلي ي˾کل ˾هإتجا في) بتعرةيفي مجال الترب ثةيوالحد ةينيالد

النمــوذج المقــترح لکــل مــن  ˾بــي. ک˴ أنه ي˾الکل ˾الإتجاه نياخلة في کل من هذالد ةيالإتجاهات الجزئ درسيوبعد ذلك 

  بالآخر. ˾الإتجاه نيربط کل من هذ ةيالباحث بدراسة إمکان قوميالختام  و فيهذه الإتجاهات المتعددة. 

للأطفــال" بدراســة  ةيــالروحان ةيــالنمــوذج الإســلامي للترب انيموضوع "ب حظيالبحث، أنه ˮ  ةيمن ملاحظة خلف بدويو

 .ديضرورة معالجة هذا الموضوع ببحث علمي جد برريوهذا  ة،يواف

  أسلوب البحث .٣

الإســتعلاɪ،  ليــطُبـّـق أســلوب التحل رانيــفي إ  ةيــأساس لفلســفة الترب للأطفال علي ةيالروح ةيمفهوم الترب انيمن أجل ب

 ليــوأصولها، فأســلوب التحل ةيالروح ةيمبادئ الترب ة إليعندما ˮ تشرُ الفلسفة المذکورة مباشر  تّبعيوهذا هو الأسلوب الذي 

 من أن نجد الشرـطـ الــلازم لهــذا الحــادث. فعــلي کّننا˽أساس وجهة نظر خاصة،  عليالإستعلاɪ عند فرض تواجد حادثٍ ما 

 لــةيالمبــادئ الدخ فيــنقوم بتعر ران،يبالنظام التربوي لإ ةيفي فلسفة الترب ةيالروح ةيɬفهوم الترب حيهذا وبعدما نجد التصر

  .دافهاللأطفال وأه ةيالروح ةيالترب انيوکذلك نعرض ب ة،يفي بناء مفهوم الروحان

مــن  ˾نــوع نــاقشيلـــ "فرانکنــا". فهــذا الأســلوب  اسييــطُبّق أســلوب الاســتنتاج الق ة،يومن أجل استنتاج الأصول التربو

ثلاثــة  وبنفسها تنقسم إلي زييلها طابع تجو اريللمع نةيالمب ايوالقضا للواقع. نةيالمب ايوالقضا اريللمع نةيالمب اي: القضاايالقضا

المتعلقة بالعلوم والفنون أو التي تتعلق ɬعلومــاتٍ لابــد  ايالقضا -۲ ة؛يويبالأهداف والأصول البن تعلقةالم ايالقضا -۱أقسام: 

العلاقات  ˾للواقع التي تب نةيالمب ايمل. فالقضاالع ةيفيوک بيالمتعلقة بالأسال ايالقضا -۳و ةيالترب ةيمن أن تطبّق ضمن عمل

مواصــلة  اتيالأهــداف أو مقتضــ ليــلــوازم ن الناظرة إلي ايالقضا -۱: ˾قسم إلي رهاالأمور هي التي تنقسم بدو  ˾ب ةيالواقع

 النــاظرة إلي ايالقضا -۲ ة؛يويالأهداف ولمواصلة الأصول البن ليوهي تلك العلوم والفنون التي لا بدّ منها لن ة؛يويالأصول البن

هذا ولأجل إستنتاج أصل واحد من خــلال  خاصةٍ. فعلي ةٍ يأيّ علمٍ أو فنٍّ أو رؤ ليوالمؤثرة لتحص دةيالمف بيإستخدام الأسال

إستنتاج الأصل التربوي طبقاً للأسلوب  سرّ يتيللهدف ل نةيالمب ةيالقض للواقع، إلي نةيمب ةيهدف تربوي، لا بد من إنض˴م قض

  )۷۰-۴۸ش:  ۱۳۸۹ ،ي. (باقر اسييالق
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  ۳۶                                                                                                                                  ۳۳-۵۲)، ۲( ۲۲، ۲۰۱۶/۱۴۳۷، ةيالعلوم الإنسان دراسات في ةمجل

  

  مفهوم النموذج النظري .٤

منتظمــة تتشــکل مــن عــدة عنــاصر تتعلــق  ةيــللأطفال هو ɬثابة أطروحــة مفهوم ةيالروح ةيإن النموذج النظري للترب

المبــادئ، والإتجاهــات، والأهــداف  ة،يــوالعلاقــات المرتبطــة بتلــك العنــاصر (وهــي العنــاصر المفهوم ةيالروح ةيالترب ةيبعمل

تعرض إقتراحــات مســتدلّة وشــاملة  - ةيالراهنة والتجارب العصر ةيويالبنالآراء  وبالإعت˴د علي -الأصول). فهذه الأطروحة و 

بشاکلة معقّدة ومرکبة من عدة عناصر؛ فــالجزء الأســاسي للنمــوذج هــو  تمتعي. فهذا النموذج ةيالروح ةيالترب ةيلعرض عمل

مبــاشرة مــن المبــادئ  ســتنباطهفهــذا الجــزء تــم إ  ة،يــالروح ةيــداف المرجوة مــن التربوکذلك الأه ةينيوالد ةيالمبادئ الفلسف

 ˾الإتســاق والتــوازن بــ حکـّـمي. فهذا الجزء الأساس للنموذج، رانيوالعامة في إ  ةيالرسم ةيالتحول لنظام الترب قةيلوث ةيالنظر

المقبولــة (وهــي  ةيــميوالق ةيالأطــر الفلســف ا عــليالنموذج المقترح لهــذا المقــال، مبتنيــ کونيباقي العناصر للنموذج. وبهذا 

  ).ةيرانيالإ ةيالإسلام قافةالث

مثــل  ةيالترب ةيɱاماً، تنظمّ عمل ةيانتزاع ةيفهو ɬثابة نظر الأعلي يفي المستو  ات؛ياعتباره في ثلاث مستو کن˽والنموذج 

 ةيــالأفکار والأع˴ل المتعلقــة لعمل عيظم بحسبه جموبهذا تن م،يوالتعل ةيالتي تعُرض فکرة خاصة للترب ةيما في فلسفة الترب

اعتبــار النمــوذج مشرــوع  کــن˽المتوسط للنمــوذج،  يالمستو  و في) ۱۰-۹ش:  ۱۳۸۹م، نقلاً عن باقري،  ۱۹۶۹. (بلث، ةيالترب

 عنــييفــالنموذج  ،الأد˻ يالمستو  و في. ميوالتعل ةيلوزارة الترب ةيالبرامج التربو عيجم قدميو اتيالعمل عيجم نظمي يانتزاع

التعلم مــن قبـَـل  ةيعمل ˾وتحس نه˴،يب ˴يف ميالتعل ةيعمل ميظتن حاوليومعلمه، و ذيالتلم ˾الخاصة ب ةيبالعلاقات التربو

  . ذيالتلم

 ةيــعــرض مفهــوم الترب حــاوليوالمتوسط، ɬا أنــه  الأعلي ي˾النموذج النظري المقترح لهذا المقال، هو ˹وذج في المستو أن

البرنــامج الــدراسي  نيللنشاطات اللازمة لتدو ةيالأرض هّد˽عرض مبادئها وأهدافها وأصولها. فهو بدوره  إلي يسعيو ةيالروح

   (الطفل) والمعلم. ذيالتلم ˾ب ةيالعلاقات  التربو ةيفيک ˾تحس في سببيوبذلك  ة،يالروحان الممرکز علي

  ينيةالد يروغ ينية: وجهات النظر الديةمفهوم الروحان .٥

ɬمختلفــة في هــذا  ةيــکون ي" وأن هنــاك رؤ ةيــواحد لمصــطلح "الروحان فيتعر وجديأنه لا  بدويالبحث،  ةيلاحظة خلف

التــي تقــع في  ةيــوالروحان ة؛ينيالد ˼غ ةيالکون ةيب) الرؤ ة؛ينيالد ةيالکون ةي: أ) الرؤتنقسم إلي ةيالکون يالمجال. هذه الرؤ 

) والفحــص عــن ۱۲م، ص  ۲۰۱۴(نقــلاً عــن بســت،  نيأبعــاد ذلــك الــد تلــفمخوشکلها من  عتهايتکتسب طب ن،يدائرة الد

. (نقــلا عــن نيالمســتقاة مــن ذلــك الــد يوالمعن اةيالح ةيغا تتمّ ضمن سنّة خاصة من العقائد والخطاب بالنسبة إلي يالمعن

 ةيالســ˴و انيــالأد عــلي نــيمجموعة من الآراء التي تبت في نفسها تشتمل علي ةيالکون ةي) فهذه الرؤ۸۹۶م:  ۲۰۰۹ امز،يليو

  .ةيالبشر انيوالأد

تناظر مفهوما هو أعمق مــن الظــواهر، ولکنــه تتحــدد في إطــار عــاˮ  ةيفإن الروحان ة،ينيالد ˼غ ةيالکون ةيفحسب الرؤ

 ةيــالإجت˴عي، فإنها تبدو في قالب مراعاة الأخلاق. وهنــاك مجموعــة مــن الآراء المختلفــة تشــمل الرؤ ثيالمادة. وأما من ح

. يالفارغــة عــن المعنــ ةيــالکون ةيــوالرؤ ة،يــالعل˴ن ةيــالکون ةيوالرؤ ن،يعن الد ةيالمحاد ةيالکون ةيالرؤ علي ةيالمبتن ةيلکونا

أيّ  إلي نتمــييأن  ةيــالشــخص بالروحان تصــفيمن الضرــوري ولأجــل أن  سيفل ن،يعن الد ةيالمحاد ةيالکون ةيوحسب الرؤ
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  ا˻يمعصومه ک، پرستنوع يخسرو باقر ، يمحمود نوذر ، يزاده قمصر صادق رضاعلي، يمحمود مهرمحمد/ عرض النموذج الإسلامي في التربية الروحية للأطفال          ۳۷

  

للإنســان. ومــن هنــا  ةيالمتطلبات الروح ةيلبلت نيالد ةيبکفا قوليلا  ن،يغ عن الدهي مفهوم واسع وفار  ةي. إن الروحاننٍ يد

بنــاءٍ  وهــي تــدل عــلي ن،يعــن الــد نــةيمتبا ةيــفــإن الروحان ة،يلذلك؛ وأما حسب الوصفة العل˴ن يأخر  بيفهي تقترح أسال

 ةيــالکون ةيــضــمن الرؤ نــدرجوني نيوبالکون. والمنکــرون هــم مــن الــذ نيالفرد في علاقته بنفسه وبالآخر کتسبهي يمفهوم

بــاللا  نيالمتظــاهر إلي ي˾تتضمن مجموعة من الماد ةيالکون ةيهذه الرؤ«: إن الباحث باغکلي قولي. وةيعن الروحان ةالفارغ

وإثر ذلك محاولــة  يللمعن ةيمفهوم خاص من الشکاک ةيالکون ةيأساس هذه الرؤ للکون. وتلاحظ علي يفي فهم المعن ةيأدر

  )۳۳ش:  ۱۳۹۲ ،(باغکلي.» اةيحفي ال يمفضلة فارغة عن المعن اةيح للحصول علي

 ةيأساســ ةيــکون ةيکـــرؤ نيمن وجهة نظر الإسلام، لا بــد لنــا مــن أن نلاحــظ الــد ةيمفهوم الروحان من أجل الوصول إلي

ضــمن علاقتــه  ةيــنمفهــوم الروحا نتعرفّ عــلي ةينيالد ةيالکون ةي. فمن وجهة نظر الرؤةيبالروحان قوليخطاب  حاکمة علي

في  ةيــهــذا الاســاس نجــد أن مفهــوم الروحان هــو إلاّ اللــه. فعــلي سيالإسلام ل ربأمر متعال. فهذا الأمر المتعالي من وجهة نظ

 ةيــقيعلاقــة حق«الله" وهو:  تساوي مفهوم "القرب إلي ةيرانيالإ ةيالإسلام ةيفي الجمهور ةيلنظام الترب ةيالمبادئ النظر قةيوث

خلقة الشــخص  ةيالخاصة ـ المتلاɧة مع غا ˴لوالأع دةيإن روح الإنسان من خلال الفهم والعق ثيالإنسان، بحالخالق و  ˾ب

هــذه العلاقــة  لةي. وحصــ˾بعد حــ ناً يبالخالق وتشدّدها ح ةياريوإخت ةيـ تجد علاقة وجود يالإله اريأساس نظام المع وعلي

ري ايــإلا أن حصــولها أمــر إخت ة،يــعلاقــة کون عتهــايهــذه العلاقــة بطبمراتــب ک˴لــه في نفســه.  هي أنه توجِد الإنسان أعلي

(ســند » الــدوام أو تضــعف. بالخالق، أمر له مراتبه ومدارجه  من شأنها أن تشتدّ عــلي ةيومکتسَب. وأما هذه العلاقة الکون

وتواجد کل کــ˴ل عنــد  ة،يسانالإن اةيالح ةيالله" هو المصداق الاتمّ لغا "القرب الي ني) فمن منظار الد۹۱ش:  ۱۳۹۰تحول، 

حصول مراتب من ذلك القــرب. (م.ن:  الإنسان تتوقف علي ةيالواقع، فإن إنسان و فيالله  إلا مقدمة للقرب إلي سيالإنسان ل

۱۲۰(  

   للأطفال ونقدها ةيالروح ةيوجهات النظر الراهنة في الترب .٦

 ةيــالروح ةيــالترب«إنّ   ســتلييبر قــوليلأطفال؛ وکــ˴ ل ةيالروح ةيمصطلح الترب ةيهناك آراء مختلفة في الجواب عن ماه

مــن  ˼وهــي تتعــارض مــع کثــ اسييجــدال ســ فتحتوي دراســتها بالضرــورة عــلي م،يتتکوّن عادة ضمن مفهوم خاص من الق

فــرد ذلــك، فــإنّ کــل  ) بناءً عــلي۱۹۳م:  ۲۰۰۱ ستلي،ي(بر» ˹وّها. إليالتي نروم  اتيومن القابل ةيالحاصلة من الترب ميالمفاه

  : هيأهم وجهات النظر ف إلي ˼خاصة لنفسه بهذا الخصوص. فهنا نش ةيرؤ تلك˽

 ةيــبــأنّ الترب عتقــديو ة،يحيالمســ انــةيأســاس الد عــلي تــهيالروحان تــهيترب بنــيي ،˼شه حييبارکر. جي بالمر  کمفکر مس

 ةيــالکون يالمحــور. فحســب الــرؤ الأســاس و  يوأن العلاقة بذلك الموضــوع هــ قة،يللأطفال تساوي الفحص عن الحق ةيالروح

ــقيوصلتها بالأمر الأســاس والمحــوري  قةيالمطروحة هذه، فإن طلب الحق أســاس  للأطفــال، وهــذا عــلي ةيــالروح ةيــالترب حقِّ

في الوجود عند تحقق العلاقــات،  ظهريأمر شخصي  قةيقراءة "بالمر". فمن وجهة نظره، فإن الحق علي ةينيالد ةيالکون ةيالرؤ

أصــالة  عــلي ةيــالمبتن ةيــآخــر الترب ˼بتعبــ وأ  قــة،يالحق إلي ةيــ. فالتربقــةيالحق أي ســفراً إلي اً،يإلا سَفَراً روحان ستيل ةيفالترب

 ةيــنيمعرفــة ع ميتقــد قصــديذاتــه. فهــذا النظــام التربــوي لا  ميفهم شخصي مــن صــم تقود الطفل إلي ة،يحيالمس ةيالروحان

بالطفــل  ســوقيأن  يهو يوالحب، وهو  ةيبالخلاق ئةيفعّالة ومل ةيمعرفة ح الحصول علي قصديعن العاˮ، بل هو  ةيبيوتجر
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  ۳۸                                                                                                                                  ۳۳-۵۲)، ۲( ۲۲، ۲۰۱۶/۱۴۳۷، ةيالعلوم الإنسان دراسات في ةمجل

  

ˮٍ نحــن مــن  بالنســبة إلي ةيالاحساس بالمسؤول جاديإ  فضليک˴ أنهّ  اء،يوالفهم الشخصي للأش ˼التدب يفعل ɬستو  ردّ  إلي عــا

 ةيــالرغم من کــل هــذا، فــإن هــذه الترب . وعليقةيالحق هايإلا خلق أجواء تتُبّع ف سيل ميضمنه. فمن هذا المنظار، فإن التعل

وخطــورة  قــة،يالحق عــةيالأفــراد بــدلا عــن تب ةيــوخطــورة تبع قة،يالحق زييلتم حيصح اريمع ميتعا˻ مشاکل مثل عدم تقد

  للطفل و ... . ةيواللانظام المنتجة عن تکɵ الحقائق، وخطورة عدم الإهت˴م بسائر الساحات التربو الفوضي

 والتي عــلي ن،يعن الد ةيالخال ةيالکون ةي) ضمن الرؤ۲۰۰۶ج،  ۲۰۱۴ب،  ۲۰۱۴أ،  ۲۰۱۴(  تريراس ک˴ تندرج وجهة نظر

 ةيــالروح ةيــأنّ الکــلام عــن الترب ير يفهو  ة،يالمعا˻ الثقاف حول ˹وّ إتجاه معرفيّ بالنسبة إلي ةيالروح ةيأساسها تتمحور الترب

البعُــد الاخلاقــي  ريتطــو العامة تتکوّن من عدة مکونات لتؤدي إلي ةيإن الترب ثيح للنموّ،شخصي  يإتخاذ مبن علي توقفي

و ... . فمــن هنــا فبإمکاننــا أن  ة،يميالق ةيوالترب ة،يالاخلاق ةيمن ضمن هذه المکونات: الفلسفة والاخلاق، والتربو  والروحا˻.

. فــإن ةيــالروح ةيــالترب إلي ةيــنيالد ˼غوالإتجاهات  ةينيالد ةيبکلاً من التر  هايفي ط ستوعبيکمفهوم  ةيالروح ةينلحظ الترب

في المدرســة هــي عبــارة عــن  ةيــالروح ةيــ. إن التربهــايبــدور هــامّ ف ةيــالروح ةيــتقوم الترب قةيعلاقة وث ˾المفهوم نيهذ ˾ب

˻ في الجانــب الخلقــي والروحــا  اءالإجت˴عي، والبرنامج الدراسي، والأهداف والعمل التربوي المقصود بها ارتق طيالمح ات˼ تأث

والإتجاه الممرکز حول المسألة، وتعتــبر  ذيفالمهم المتبّع هو الإتجاه الممرکز حول التلم ة،ياساس هذه الرؤ . فعليذيالتلم اةيح

 ساسالنقدي، هو العنصر الأ  مهييوتق ذيالتلم ˼وتفس ةيالعصر ةيوالروحان ةيالاخلاق عيعن المواض ذيأساسها بحث التلم علي

بــاقتراح  قــوميفي المجتمــع، وأن  دهايــوتحد ةيــالمعضــلات الاخلاق زييــɱ ةيالطفل قابل تلك˽ولابد من أن  ة،يالروح ةيفي الترب

نزعــة الفــرد  المختلفــة المــؤثرة عــلي ةيــآثــار المعــا˻ الثقاف صيتشــخ علي قدريحلول لأجل ذلك. وکذلك لا بد للطفل من أن 

مناســبة  ةيهــي أرضــ ةيــالروح ةيــآنفــا؛ً فالترب ˼المعاصرة. ک˴ أش ةيالثقاف – ةيالاجت˴ع والنقد الأح علي قدريوسلوکه، وأن 

 يالمعنــ ديأســلوب تجســ فهي نــاظرة إلي ن،يبل والمناهضة للد ة،ينيالد ˼وغ ةينيالد اتهميالأطفال ɬختلف خلف عيلنموّ جم

 ةيــالترب ديــعــدم تحد ة،يــرؤهــذه ال زاتي. فمن مةيثقافال – ةيالمعا˻ الإجت˴ع قيوعن طر ها˼ من خلال نقد الأحوال وتفس

بــاقي ســاحات  ةيالمعرفة وغفلتها عن تنم ريتطو المقترحة لها علي ةيالروح ةيفي الترب زهايإلا أن ترک ة،ينيالد ةيبالترب ةيالروح

 اةيــالح ةيــغا قــةيقوح مــةيوالهــدف والق يوعن الأسئلة المرتبطــة بــالمعن قةيالطفل وعدم إعتناءها بالفحص عن الحق اةيح

  .ةيکل هذا من نقاط ضعف هذه الرؤ ة،يمعرفة سطح انيالطفل بالأد فيعروکذلك ت

عبارة عــن  ةيالروح ةيفإن الترب  ه،يأساس رأ  وعلي ة،يالعل˴ن ةيالکون ةيالرؤ ليم) ذ ۲۰۰۱(  کريار ˾وتقع وجهة نظر ج

العلاقــة  ةيأرضــ کــون عــليتت قــةيوهــذه الطر ة،يالأطفــال عــن تجــاربهم الشخصــ ةيــعبر حکا ةيوبناء الروحان يالمعن ةيتنم

الخاصة بــه، وکــذلك هــي عبــارة عــن  هيومعان سهيللفهم الأفضل عن أحاس الطفلإلاّ مساعدة  سيوالتعامل. والغرض منه ل

 . فبنــاء عــليةيالذات ةيهي عبارة عن بناء الهو جةيقدرة الطفل في بناء علاقات حسنة، وبالنت ضايوأ  ةيوالقدرات الج˴ل ميالق

. إنّ اتيالطفل مــن خــلال علاقاتــه في هــذه المســتو تلقّاهايهي محددة في إطار المعا˻ التي  ةيالذات ةيالهو ةيذلك، فإن تنم

لا تهــتم  ةيباقي الأبعاد؛ فهذه الرؤ ةيالمحدود بتنم ديالبُعد المعرفي للطفل والتأک ةيآنفاً، تؤکد تنم ˼وک˴ أش ةيالروح ةيالترب

. ومن هنا فهي تحدد دائــرة فهــم الطفــل وهــي لا تعتنــي بالأســئلة انيباقي الأد ة إليالطفل بالنسب يبالمعرفة الروحانية لد

  .عتهايومعرفة طب قةيالفحص عن الحق ضايوأ  اة،يالح ةيغا قةيوالهدف، وکذلك حق يالمرتبطة بالمعن

وأطـُـرهم  نينظــروالم نيثقافــة المفکــر ةيــبنوع تعلــقيللأطفــال  ةيــالروح ةيــالقول بأن مفهــوم الترب کن˽ونظرا لما ذکر، 
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  ا˻يمعصومه ک، پرستنوع يخسرو باقر ، يمحمود نوذر ، يزاده قمصر صادق رضاعلي، يمحمود مهرمحمد/ عرض النموذج الإسلامي في التربية الروحية للأطفال          ۳۹

  

 ˾بــ زييــوجهــات النظــر المختلفــة والتم انيــومحاولــة ب ات،يــلمختلــف النظر لاتيوالأنتولوجيــة، وإن هــذه التحلــ ةيالفلسف

إســتخدام مختلــف  ةيــفيللأطفــال وک ةيــالروحان ةيللترب يالنموذج الإسلام ي˾لتب قيالطر هِّد˽کل هذا  اتها،يوسلب اتهايجابيإ 

    .ضايأ  نيبل والمناهضة للد ة،ينيالد ˼وغ ةينيالإتجاهات الد

العامــة في  يــةأساس فلســفة الترب يعل يةالأطفال الروحان يةالنموذج النظري لترب .٧

 يرانيةالإ يةالإسلام يةالجمهور

مفهــومي لنفســه، و  إطــارٍ متناســق ˼تحاول الباحث مــن خلالهــا تــوف مةيسبق: تنظ ˴يف فهيوهذا النموذج ک˴ تمّ تعر

 اتيــللنظر ةيــذاك ɬراجعــة إنتقاد تمّ يــو اتهيالملتفّة بح اهياللازمة لقضا ةيجيالبرمجة الاستراتو  اساتيالسوضع  علي ساعدهي

 ةيــالتجــارب العالمو  لــلآراء ةيــکــذلك بدراســة نقدو  )هايالتصرف فو  ي˼التغ إلي انيالموجودة (والتي تؤدي بعض الأح ةيالعلم

  ش) ۱۳۹۴زاده قمصري، ). (صادقةيرانيالإ ةيو الثقافة الإسلامالمعترَف به (وه مييالق-الملاɧة للإطار الفلسفي

العامــة  ةيــأساس فلسفة الترب يومفهومها وأهدافها عل ةيالروح ةي. مبادئ الترب١-٧

  ةيرانيالإ ةيالإسلام ةيفي الجمهور

التــي لهــا صــلة  ةيرانيالإ ةيالإسلام ةيالعامة في الجمهور ةيلفلسفة الترب ةيتلك البنود من المبادئ النظر نتطرقّ إلي ةيبدا

(وهــو  ةيــرانيالإ ةيالإســلام ةيالعامة في الجمهور ةيلفلسفة الترب ةيوفقا لمصطلح المبادئ النظر ة،يببناء مفهوم الروحان قةيوث

 ة،يــرانيالإ ةيالإسلام ةيالعامة في الجمهور ةيفي المبادئ الأنتولوجية لفلسفة الترب ةيبحثنا في البدا إنالله). ف مفهوم القرب إلي

إن الله هــو مبــدأ عــاˮ  -۱: إلي ˼ومنشأ عاˮ الکون، فهذه المبادئ تش قةي"الله" ـ جلّ وعلا ـ کمبدأ الحق إلي ˼وتلك التي تش

خلق عاˮ الکون هــو عمــل هــادف، وأن اللــه هــو  -۲الموجودات.  عيلجم قييالحقوالمدبر والربّ  ديالکون وهو المالك الوح

  )۵۰ – ۵۲ش:  ۱۳۹۰. (سند تحول، الموجودات عيلجم ةيالغا

 ةيــصحة ما تصورناه من "الله" (الأمــر المعنــوي). ففــي الواقــع، فــإن المبــادئ المختلفــة المعرف البُعد المعرفي إلي ˼شيک˴ 

ش، ج  ۱۳۸۹ ،ي؛ بــاقر ۸۰-۸۱لمرجع الأمر الروحــا˻. (م.ن:  حٍ يصح صٍ يلتشخ ي˼تقترح بعض المعا ةيوبحسب مآخذها الفلسف

التــي لهــا طــابع واقعــي، فــلا  ة،يرانيالإ ةيالإسلام ةيللجمهور ةيوالترب ميلفلسفة التعل ةيف) ونظراً للمبادئ المعر ۱۷۵-۱۷۱: ۱

معرفتنــا بــه. هــذه  حياللــه أو تصــح التعــرف عــلي بأننــا قــادرون عــلي ؤکدي. وهذا المبدأ المعرفي قييإلاّ إلهٌ واحد حق وجدي

علــم الإنســان لــه أقســام  -۲مــن العــاˮ؛  نيالآخر عرفة الکون وفهم موقعه وموقمع إن الإنسان قادر علي -۱للمبادئ هي: 

 قــةيإعتبار العلــم هــو مطابقتــه للمراتــب المختلفــة للحق اريمع -۳متعددة؛  اتيمراتب ومستو ضايوله أ  ةيوإعتبار ةيقيحق

معرفــة الشــخص  -۵العــالمِ)؛  ثيــ(مــن ح ةيــالمعلــوم) لــه صــفة الحرک ثيأنه ثابت (من ح ˾العلم في ح -۴(الأمر نفسه)؛ 

  . (م.ن)اتيالعوائق والمحدود تواجه

) هنــا ۵۳ش:  ۱۳۹۰ ،يتصــف الإنســان ومواصــفاته العامــة. (بــاقر  ةيفيتوصــ ايقضــا ضــايإن المبادئ الأنɵبولوجية هــي أ 

نɵبولوجية التي تــرتبط بعض المبادئ الأ  إلي ˼الله) نش (القرب إلي ةيالروحان المحصّلة بالنسبة إلي ةيالمفهوم ةيوɬلاحظة البن

 ن؛يإن وجود الإنسان في الوقت نفســه، لــه بعُــد -۱: ليي. هذه المبادئ هي ک˴ هيالفطرة ف دبالبُعد الروحا˻ للإنسان وبوجو 
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  ۴۰                                                                                                                                  ۳۳-۵۲)، ۲( ۲۲، ۲۰۱۶/۱۴۳۷، ةيالعلوم الإنسان دراسات في ةمجل

  

المادي، فله جسم ک˴ أن له روحاً. والجسم والروح ه˴ مرتبطان بوجود موحّــد متســق والــذي  ˼الجانب المادي والجانب غ

" ذاتــاً، إلا أنهــا تحقّقــت في "صــورة المــادة" ردفــإن الــنفس هــي "جــوهر مجــ ،˾نفس". ووفقا لرأي صدر المتألهبـ "ال يسمّ ي

بـ "النفس الإنســانية"  هايالتي نسمّ  قةيالبقاء). فحسب هذا المصطلح، فإن الحق ةيالحدوث وروحان ةيجس˴ن ةيحدوثاً (نظر

 ˾في حــ ور،التحقــق والتبلــ ةيلها قابل ةيللإنسان فطرة إله -۲ ة؛يوهرتحقّقت في امتداد الحرکة الج ةيصورة جس˴ن هي أولي

 ˼(غــ ي˾ليأن لهــا معرفــة ورغبــة أصــ عنــييالإنســان، وهــذا  انيــوالفطرة هي عبارة عن صنع الهــي في ک ،أن تتناسي تصوّري

. اهيــوهبها اللــه إ  اريوالإخت ةيوهذه الحر ار،يوالإخت ةيبالحر تمتعيالإنسان هو موجود  -۳) تجاه مبدأ عاˮ الکون؛ ˾مکتسب

  )۱۵۱: ۱ش، ج  ۱۳۸۹ ،يوباقر  ۵۷-۵۹ش:  ۱۳۹۰(سند تحول، 

. کــذلك ونظــرا للبنــاء المفهــومي ضــاً يأ  ةيــميفلــه صــلة بالمبــادئ الق مــي،يهو بنفسه مفهــوم ق ةيوɬا أن مفهوم الروحان

 قيــمن هذه المبادئ المــذکورة التــي تؤکــد تحق فنختار بعضاً  بة؛يالط اةيالله) ومصداقه الأتمّ وهو الح (القرب إلي ةيللروحان

لها أنواع ومراتب متعــددة، فلهــا  ميالق -۲ ؛˼کل خ انيوهو بن وييالبن ˼إن الله هو الخ -۱هذا الهدف، وهذه المبادئ هي: 

لمرموقــة هــي الحالــة ا بــةيالط اةيــالح -۳اللــه)؛  (وهو القــرب إلي اةيمن الح لةيالأص ةيصلة متسلسلة بحسب المراتب بالغا

 ةيــويالدن اتهيوالتزامه عن علم طوال ح ارهيبسبب اخت هالربوɯ الذي ناله الإنسان من الل اريالإنسان طبقا للنظام المع اةيلح

 اتــهيح ةيɱتعّ الإنسان بوصول غا تؤدي إلي بة،يالط اةي. فإذا تحققت هذه الحاةيالح يمستو  عيلأجل ترف ارهايوالتي تم اخت

  )۹۰-۹۹ش:  ۱۳۹۰الله. (سند تحول،  إليوهي القرب  لةيالأص

 ةيــللجمهور ةيــللأطفــال طبقــا لفلســفة الترب ةيــالروح ةيالقول بأن مفهوم الترب کن˽هذه المبادئ المذکورة،  وبالنظر إلي

 نيعيالکون، فهذا المفهوم  ةيومنشأها وغا قةيوجود الخالق کمبدأ الحق بالنسبة إلي قةيطلب الحق عنيي ةيرانيالإ ةيالإسلام

روحــه کبعُــدٍ  ةيــرغبة الطفــل نحــو الخــالق، وکــذلك تنم ةيتنم عنيي(الله)، وکذلك  الروحا˻لمرجع الأمر  حةيالمعرفة الصح

 عيــالطفــل وجم اةيــأبعــاد ح عيــوذلك في جم ار،يعن علم وإخت بةيالط اةيتحقق الح ا˼ أخ عنييالإنسان؛ وهو  انيلک ليأص

الأطفــال  يلــد ةيــالروح ةيــالقول بأن الهدف الأساس للترب کن˽للأطفال  ةيلروحا ةيللترب فيأساس هذا التعر وعلي شؤونه.

هي عبارة عن: أ) کشــف وجــود الخــالق؛ ب)  ةيشؤونه، والأهداف الجزئ عيوجم اتهيأبعاد ح عيالله" في جم هو "القرب إلي

عــن  بــةيالط اةيطفل؛ هـ) تحقق الحروح ال ةيالطفل نحو الخالق؛ د) ترب بةرغ ةينطاق المعرفة تجاه الخالق؛ ج) تنم عيتوس

  شؤونه. عيالطفل وجم اةيأبعاد ح عيوذلك في جم ار،يعلم وإخت

  ةي. المبادئ التربو٢-٧

 ،ي(بــاقر  ةيالنشاطات التربو ةيمحصّلة من مزج الأهداف بالمبادئ وهي تعمل کقانون لهدا ةيزيتجو ايهي قضا المبادئ

المبادئ المذکورة والتي تم استخراجها طبقــا للمــنهج  بناءً علي ةيلأصول التربو) ففي هذه المقالة، تمّ إستنباط ا۵۳ش:  ۱۳۹۰

  ".کناعند "فران اسييالمتکامل للإستنتاج الق

  االله بالنسبة إلي قةيهدف فهم الحق المبادئ الناظرة إلي ١-٢-٧

ن وجود الأمــر الروحــا˻ ع قةيالقول بأن طلب الحق جبي ة،يالروح ةيمفهوم الترب فيسبق ومن أجل تعر ˴يقلنا ف ک˴

فهنا نلاحــظ أنــه مــن أول التســاؤلات التــي تشــغل بــال الطفــل في  ة؛يالروح ةي(الخالق) يعتبر جانبا واحدا من جوانب الترب
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  ا˻يمعصومه ک، پرستنوع يخسرو باقر ، يمحمود نوذر ، يزاده قمصر صادق رضاعلي، يمحمود مهرمحمد/ عرض النموذج الإسلامي في التربية الروحية للأطفال          ۴۱

  

 قــةيتجــاه کشــف الحق هيــأن نهد نــايعل وجــبيومنشــإ الکــون. فهــذا  ســانتساؤله عن وجود الله؛ خالق الإن اته،يباكورة ح

  .وجود الخالق بالنسبة إلي

وجود الله هي من الأصول المهمة في  قةياکتشاف حق الطفل إلي ةيهدا: مبدأ کشف وجود الخالق (الأمر الروحا˻)

نفي  تضمنيوهذا ما  ةيالخارج ةينيالع اتيالإعتبار، مبدأ وجود الواقع ˾أخذ بع ميللأطفال، والقرآن الکر ةيالروح ةيالترب

)، ۱۰۲: تکلمّت عن الله جل جلاله (الانعام/ةيالخارج اتيتکلّمت عن الواقع ةيالقرآن اتيمن الآ  ˼الکث فهناك السفسطة.

) و ... کل هذه هي جزء من الواقع الذي أخبرنا القرآن عن ۳۲/مي)، والس˴وات والأرض (ابراه۲۶عن الملائکة (النجم/

ه بباقي الأمور وبعلاقته بها. بصلتو  ةيقيک˴ هو بأبعاده الحق هيعل تعرفّيأن  مهيوجوده، وطلب من الإنسان ضمن تعال

ˮٍ وراء العاˮ المادي (عاˮ الطب من الواقع الذي  أعلي ةيوجود اتي) له مراتب ومستوعةيفمن هنا نعترف على وجود عا

کل هذا  ةقمّ  و في) ۵۰و ۴۹ش:  ۱۳۹۰(سند تحول،  ضايمحسوسة أ  ˼وموجودات غ ينشاهده هنا، فهناك عواˮ أخر 

) نحو معرفة الواقع وعلى ذيالطفل (التلم هدييالمرɯّ أن  علي ة،يالاسلام ةيأساس النظرة الواقع ليالوجود، وجود الله. فع

   .رأسه اکتشاف وجود الله تبارك وتعالي

للعلم هي تابعــة لواقــع  ةيکيالتشک قةيالحق: ) نحو معرفة مراتب العلم المختلفة وطبقاتهذيالطفل (التلم ةيمبدأ هدا

. ليالتبــاين الــذاɴ الأصــ ليــمن قب سيله مراتب متعددة ول نيالموجود في العلوم تبا نيلهذا فإن التبافي الوجود. ف كيالتشک

 إلي ضايالعلوم أ  الاتالوحدة، فإنها ترُجع تباين مج ˾الکɵة في ع الموجودات إلي نيتبا ديأنها تع فأصالة الوجود بالإضافة إلي

أن  جــديمعرفة مراتب العلــم المختلفــة، فهــو  ) إليذيالطفل (التلم ةيوبفضل هدا المترتبّة. فمن هنا قةيالمترتبّ للحق نيالتبا

مختلفة مــن الموجــودات  اتيأن هناك مستو جديك˴  ة،يمن مرتبة هذه الأمور الظاهرية والدان عاˮ الکون أمر مرتبته أعلي

 مختصــة. وبنــاء عــلي ةيــمعرف اتيــمکانخاصة وإ بيومن أجل معرفة کل واحد منها، لابدّ من إستخدام أسال کون،في عاˮ ال

بــاطن العــاˮ  يمنه وهو مستو  أعلي يمستو  العاˮ المادي إلي يهذا المبدأ التربوي، يجب مساعدة الطفل ليتجاوز عن مستو 

  المادي.

  االله الفهم بالنسبة إلي عيهدف توس يالمبادئ التي تدل عل ٢-٢-٧

حوله من فكره، تعتبر جانبــا  حةيالصح ˼وإزالة المعارف الناقصة وغعن "الله"،  حةيأسلفنا، فإن معرفة الطفل الصح ك˴

والســلبي) الخاضــعة  جــاɯيالأ  هــاي(في جانب ةيــبعض هــذه المبــادئ التربو للطفل. لذا نش˼ هنا إلي ةيالروح ةيخاصا من الترب

  .ةيهذه الغا قيلتحق

لکل شخص عن "الله" قد  تحصّليلمفهوم الذي وا يإن المعن: الله بالنسبة إلي حيالفکر والإعتقاد الصح ةيتنم مبدأ

"الله"، ك˴ يجب  بالنسبة إلي حةيناقصا وخاطئا، فمن هنا نجد أنه من الضروري محاولة إکتساب المعرفة الصح کوني

أن  شخصال علي نبغيي«. لذا يرى بعض الباحث˾ بأنّه هيوالاعتقاد الصلب بالنسبة إل حيوالمفهوم الصح يإکتساب المعن

ش:  ۱۳۸۴(باقري، .» ةيديبتقل ستيول ةيقيأن العقائد هي تحق قالي ه،يبها عن وعي، وعل قتنعيالعقائد (عن الله) و فهمي

 يالمعن إلي ضاي(الله)، وبحاجة أ  ةيالغائ قةيالحق بالنسبة إلي حةيالوعي والمعرفة الصح ) فمن هنا فإن الأطفال بحاجة إلي۶۹

له  عرضيکل شيء  الي خضعيالوهم عن الواقع، کي لا  زييلتم اريمع اجة إليح، فالطفل بحيالصح ˼بدلا عن غ حيالصح
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  ۴۲                                                                                                                                  ۳۳-۵۲)، ۲( ۲۲، ۲۰۱۶/۱۴۳۷، ةيالعلوم الإنسان دراسات في ةمجل

  

المعقولة إلا  اةيبالح تمتعّيلأي انسان الإدعاء بأنه  حقيالعلامة محمد تقي جعفري بأنهّ لا  ؤکدي. ولذلک ةيباسم الروحان

المعقولة دون الوعي، ومن  اةيلهذه الح لا تحققَ  هذا (...)، فعلي اةيفي الح مهيومبادئه وق تهيوعي من هو علي کونيوأن 

(...).  مهايوق ةيالإنسان اةيومبادئ الح ةيالسعي الفکري والعقلي بهدف معرفة الهو لةيالمسلمّ أن هذا الوعي هو حص

  عن الله. حةي) نحو إکتساب المعرفة الصحذيالطفل (التلم يهديأن  جبيهذا،  )فعلي۴۰-۳۹ش:  ۱۳۶۰ ،ي(جعفر 

إکتســاب المعرفــة  إنّ : عنــد ســائر الســنن يــةالمعتقــدات والقــدرات الروحان ات الطفــل بالنســبة إليتطلّعــ يعتوس مبدأ

 قــدم عــلييوأن تــه يرؤع يتوســ ذ) عليية في سائر السنن تساعد الطفل (التلميقة الغائيمة والحقيوالق يحة عن المعنيالصح

ان وبــاقي التطلعّــات، وکانــت يــجــاهلا عــن ســائر الأدکان المرɯّ هــو بنفســه  إذاة. ک˴ أنه ˼ المعتقدات عن وعي وبص تقبل

ة. يــســائر الأبعــاد المعرف في معرفته بسبب عــدم إشرافــه عــلي الأخطاء واجهي، فقد محددة وضوعاتم معرفته منحصرة علي

   السنن المختلفة. ˾ارها من بياته واختيم في حيم القييتقبإمکانه ات سائر السنن، يإمکان شرافه عليإفالطفل بفضل 

المعتقــدات  ع تطلعّــه بالنســبة إلييذ) نحو توســيهدي الطفل (التلمي، لا بدّ للمرɯّ من أن المبدأهذا  عليبناء فمن هنا و 

  ة.يومقدرات سائر السنن في الروحان
   

ات يــوآل متعــددة مصــادرتلك الإنسان ˽: الحواس، والعقل، والکشف، والوحيکة يالمعرف المصادرف مختلف يمبدأ توظ

جــب ي ،عــن الواقــع في العــاˮشــاملة معرفــة منســجمة و ن ي، ولتکــويخــر تکمــل الأ هــا فکــل من ،عرفةالم وصول اليمختلفة لل

) ۸۲ ش: ۱۳۹۰ (ســند تحــول، أي منهــا.کن غض الطرف عــن ˽المختلفة للمعرفة ولا  المصادرات و يع هذه الآليإستخدام جم

المتعددة في العاˮ والعبــور بهــا  الوقائع رف من خلالها عليتعيالمختلفة لإکتساب المعرفة ل المصادرالتمسك بهذه نبغي يلذا 

فمنهــا  ،ةيــاســتخدام مختلــف الوســائط المعرف  إلي˼کل منهــا تشــ نةيات القرآ يهناک عدد من الآ باطنه.  من ظاهر العاˮ إلي

هَاتِكُمْ لاَ تعَْلمَُونَ شَيئْاً وَجَعَلَ لكَُ  اللهوَ «ة: يالآ  ن بطُُونِ أمَُّ مْعَ وَالأبَْصَارَ وَالأفَْئِــدَةَ أخَْرَجَكُم مِّ (النحــل،  »لعََلَّكُــمْ تشَْــكُرُونَ  مُ السَّْ

ــ˴واتِ وَ  إنَِّ في«ه يــوالآ  .ةيــ) فهي تؤکــد دور الحــواس ومنهــا الســمع والبصرــ لمشــاهدة الحقــائق الکون۷۸ الأْرَضِْ خَلـْـقِ السَّ

ــ˴ءِ مِــنْ مــاءٍ فأَحَْيــا بِــهِ الأْرَضَْ بعَْــدَ  اللهتجَْري فيِ البَْحْرِ ɬِا ينَفَْعُ النَّاسَ وَما أنَزْلََ  وَاخْتلاِفِ اللَّيلِْ وَالنَّهارِ وَالفُْلْك الَّتي مِنَ السَّ

حابِ  ياحِ وَالسَّ ˴ءِ وَالأْرَضِْ لآَيــاتٍ لقَِــوْمٍ يعَْقِلـُـونَ  مَوْتِها وَبثََّ فيها مِنْ کلُِّ دابَّةٍ وَتصرَْيفِ الرِّ َ السَّ ْ˾ رِ بَ  )۱۶۴البقــرة، ( »المُْسَخَّ

وَقاَلوُا لوَْ كُنَّا نسَْمَعُ أوَْ نعَْقِلُ مَا كُنَّــا فيِ أصَْــحَابِ «ة يوکذلك في الآ  . حول العاˮ المادي˼ة تؤکد ضرورة التفک˽ة الکر يفهذه الا 

عِ˼ِ  لَمَــعَ  اللــهوَالَّــذينَ جاهَــدُوا فينــا لنََهْــدِينََّهمُْ سُــبُلنَا وَإنَِّ « نحــو و في .کدت خطورة دور العقل وآثــاره أ )۱۰الملك، ( »السَّ

 َ˾ ˻ِ إنَِّــا أنَْ أَ  أمُِّ مُوسى وَأوَْحَيْنا إلىِ«؛ )۶۹العنکبوت، ( »المُْحْسِن رضِْعِيهِ فـَـإِذا خِفْــتِ عَليَـْـهِ فأَلَقِْيــهِ فيِ الـْـيمَِّ وَلا تخَــافيِ وَلا تحَْــزَ

 َ˾ لإکتســاب المعرفــة؛ ففــي  مصــدراالإلهــام  استخدامضرورة  د علييتمّ التأک) ۷القصص، (» رَادُّوهُ إِليَْكِ وَجاعِلوُهُ مِنَ الْمُرسَْلِ

عَلَيـْـك  اللــهوَأنَزْلََ « نحولإکتساب المعرفة،  مصدرااتخاذ الوحي  د علييظ بوضوح التأکة نلاحيات القرآنيالبعض الآخر من الآ 

لا هــذه الآي المــذکورة،  عــليبنــاء ف )۱۱۳نســاء، ال( »عَليَْك عَظي˴ً  اللهالکِْتابَ وَالحِْکْمَةَ وَعَلَّمَك ما لمَْ تکَُنْ تعَْلمَُ وکَانَ فَضْلُ 

اتهــا کــالحواسّ والعقــل يالمعرفة وآل مصادرباطن الأحداث وبواطن الوقائع، إلا باستخدام مختلف  وبلوغقة يالحق ليکن ن˽

  والالهام والوحي.

ة، وذلــك ɬــا أن يــروحانويــا في اليدورا هامّــا وح ي والفکــر النقــد˼التفکــ إن للقــدرة عــلي: ة الفکرة النقديــةيمبدأ تنم

ز العقائــد ييــتمکن مــن ɱيــالإنســان أن  نبغــي عــليية ترتبط في مجال العقائد بالوجود المقدس في العاˮ. فمن هنا يالروحان
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  ا˻يمعصومه ک، پرستنوع يخسرو باقر ، يمحمود نوذر ، يزاده قمصر صادق رضاعلي، يمحمود مهرمحمد/ عرض النموذج الإسلامي في التربية الروحية للأطفال          ۴۳

  

المعتقــدات الموجــودة في ثقافتــه. ففــي   الطفــل بالنســبة إلي˼سرّ إلا بالإتجاه النقدي في تفکــيتية والخاطئة، فهذا لا يالوهم

ث يــة تجاه العقائد. ونلاحظ في سورة لقــ˴ن کمثــال لــذلك، حيد المرء بالنظرة النقديتزو د عليية تم التأکيلامالنصوص الإس

قالَ لقُْ˴نُ لابِْنهِِ وَهُوَ يَعِظهُُ يا بُنـَـيَّ لا وَإذِْ «: ˾ة المشرکين وعن تبعيعن الوالد يد الأعميمن التقل حذّر الله سبحانه وتعاليي

كْ لظَلُمٌْ عَظيمٌ  اللهتشرُْكِ بِ  هُ وَهْنــاً عَــلي«و »إنَِّ الشرِّ ينَْا الإنسان بِوالدَِيهِْ حَمَلَتهُْ أمُُّ ِ أنَِ اشْــکُرْ لي الهُُ فيوَهْــنٍ وَفِصــ وَوَصَّ ْ˾  عــامَ

 ُ˼ نيْا مَعْ  أنَْ تشرُْكِ ɯ وَإنِْ جاهَداك عَلي«و »وَلوِالدَِيْك إِليََّ المَْص رُوفــاً وَاتَّبـِـعْ ما ليَْسَ لَك بِهِ عِلمٌْ فلاَ تطُِعْهُ˴ وَصاحِبهُْ˴ فيِ الــدُّ

هدي يالمرɯّ أن  ات، علييهذه الآ  فبناء علي )۱۳-۱۵(لق˴ن،  »سَبيلَ مَنْ أنَابَ إليََِّ ثمَُّ إليََِّ مَرجِْعُکُمْ فأَنَُبِّئکُُمْ ɬِا کنُْتمُْ تعَْمَلُونَ 

 يد الأعمــينع الطفل عن التقل˽ه أن ينبغي علي الإنتقادي تجاه العقائد الداخلة في الثقافة، ک˴ ˼التفک ذ) إلييالطفل (التلم

 ة والباطلة.يوالإعتراف بالمعتقدات الشرک

  ابي والسلبي) يجه الإياالله (في جانب ة الرغبة إلييهدف تنم يلالتي تدل عالمبادئ  ٣-٢-٧

لحــب ا عــلي ةيــا مبنيــداخل رغبــةجــد يأن  قــدر عــلييإن الإنســان جــراّء عاطفتــه : د العاطفي للعلاقة باللهيمبدأ التمه

   :ليي العالي ک˴ يالمستو  الدا˻ إلي ية ˹و هذه العواطف وارتقائها من المستو يفيوک ،والحنان تجاه معبوده

 ا مراتب من الجذب إلييجينال تدريقة، فهو يتابع الحق والحقية وية والإلهينيته الدي الإنسان في ظل ترب˼سيعندما 

عني أنه من أجل محبته يوهذا  ، الحب للحق˼سه في مسيلائقه وأحاسع عيالحق تقع جم ظلّ حبه ورغبته إلي و فيالحق 

ق محبة يطر و فيع علائق الإنسان الکامل وکل هواه لأجل الله يکون عندئذ جميقع بجانب الحق. فيحب کلَّ ما يللحق، 

 ۱۳۸۱جا˻، يلمي وآذربايسائر العواطف. (د علي تسودالحق،  ست الا الرغبة إلييالتي ل ةيالسامالله. وهکذا فهذه العاطفة 

 ذ) إليية للطفل (التلميجاد العلاقة العادية المناسبة لأ يوجد الأرضيالمرɯّ أن  ، عليالمبدأهذا  عليبناء و  )۱۰۸ - ۱۰۹: ش

  الخالق.

ملي بأن الحب له قس˴ن: الحب الصادق والحب الکــاذب. الآ جوادي الة الله يعتقد آ ي: مبدأ التجنب عن الحبّ الکاذب

ل يــفالحــب الصــادق مــن قب ،تعلق قلبــه بــهيحة ويار الإنسان للک˴ل بصورة صحيتم بسببه إختيالصادق هو الذي والحب 

؛ وأما في المقابل، الحــب نيبعدة تجلب المحبة. ففي الواقع إن المحبة الصادقة ذات يالمقابل فإن للک˴ل جاذب و فيحب الله 

ك مــن لــ؛ وذالــوهميك الکــ˴ل لــذ فيرغب بسبب هذا الوهم الباطــل يأن ظن الإنسان النقصَ ک˴لاً و يس الاّ أن يالکاذب ل

ا يا وɬــا أن للــدنيعاˮ المادة. فالإنسان إذا تعلق قلبـُـه بالــدن عطف الإنسان حبه وعاطفته إليي الله أو مثل أن ˼غل هل حبيقب

نيَْا التَّاركِـَـةِ لكَُــمُ الزَّائلِـَـةِ عَــنكُْمْ وَآمُرُكمُْ باِ«(ع):  الإمام علي ˾ المؤمن˼قول امي .نفسه ة فهي تجذبه إلييجاذب لرَّفضِْ لهَِذِهِ الــدُّ

ة والغفلــة تجلــب يــقيالمعرفة بالله تجلب المحبة الحق فإن هذا، فعلي )۲۳۷: ۸۶، ج (المجلسي ».وَإنِْ لمَْ تكَُونوُا تحُِبُّونَ ترَكَْهاَ

 اللــه ˼ة وتــرك الحــب لغــيــع من أنواع الإنخداع بــالأمور الفانالمحبة الکاذبة. فالإنسان وبفضل الم˴رسة والتجنب عن أيّ نو 

خــبر يلابــد للمــرɯّ مــن أن ف، وإســتنادا لهــذا المبــدأ) ۳۲۵ -۳۳۰: ۱۱ش، ج  ۱۳۷۷(جوادي آمــلي،  »ب الله".يصبح "حبيفهو 

 ة.يا وبالأمور الفانين التعلق بالدنمحذّره يأن و  ايآثار التعلق بالدنبذ) يالطفل (التلم

نسان بحسب فطرته موجودٌ إلهــيٌ، ، فالإ ةيالنفس الأهواء تسمحلو :  الله˼غ إلي للرغبةلي عن الرغبات المانعة مبدأ التخ

) مــن أجــل جهــاد ۵۹: ش ۱۳۹۰؛ نقــلا عــن ســند تحــول، ۲۱۱: ۲۰ ، جينــيالفطرة في الإنسان هي فطرة اللــه. (الإمــام الخمو 
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  ۴۴                                                                                                                                  ۳۳-۵۲)، ۲( ۲۲، ۲۰۱۶/۱۴۳۷، ةيالعلوم الإنسان دراسات في ةمجل

  

فهــي  الرغبــاتتمکّن الشخص من معرفة أســلوب قلعهــا. فأمــا يل الرغباتلا بد أولا من معرفة هذه  يالنفس ɬواجهة الهو 

کن عــدّها ˽الکذب و ... کل هذه و اء، يالرو العُجب، و النفاق، و ، كالشر و حب الشهوات، و ا، يحب الدنو متکɵة؛ حب النفس، 

، يرمــارودک( .ســقوط الــنفسفي ب يل الکــ˴ل والتســبيــدور أساس في المنــع عــن ن اله الرغباتفکل هذه  الرغبات،في عداد 

 ســاعده عــلييوأن  ،وهــواه رغباتهساعد المترɯّ لمواصلة مراقبته ليالمرɯّ أن  عليفوفقا للمبدأ المذکور هنا، و  )۲۱۴ ش: ۱۳۶۹

  التصدي لها.و  رغباتهمعرفة 

 

ɬــا أن ة، ذلك يطانيفسح المجال للوساوس الشيل، يع لم˴رسة التخيال والتشجيفك رهان قوة الخإنّ : الية الخيمبدأ تخل

الأمــور  ز عــلييــن التوجــه والترکمــنــع الإنســان ˽أخذ معه النفس و يتعلّق في کل لحظة بغُصن ويشبه الطائر الذي يال يالخ

حة وکذلك التصــورات يالات الفاسدة والقبيأن هذه الخ إنتبه إلي«) بهذا الصدد: ضني (ر يقول الإمام الخميومحاولة التقدم. 

هــذا  تحتــلحــاول أن  )،...ك (جنــوده في مملکــة باطنــ أن يحــل يحــاولطان الــذي يالشــ ؛انطيالباطلة کلها من إلقائات الش

  )۱۸ش:  ۱۳۷۱ ،نيي(الامام الخم.» ن إذ˼طان] هنا فترقبّ الخيطان، ولو غلبت [الشيالش إحتلالالحصن المهم وتخرجه من 

 ابي والسلبي)يجه الإيد الروح (في جانبيهدف تصع يلع التي تدلالمبادئ  ٤-٢- ٧

والنشــاط في  يالســع القــوة الباعثــة عــلي«مــلي حــول الإرادة: الآ جــوادي الة اللــه يــقول آ ي: ة الإرادة المحسنةيمبدأ تنم

 الواهمــة، ˼تــدابال" إذا کانــت تحکمهــا رغبــة" يتســم -ولا الجانــب النظــري –ه يالجانب العملي ف الإنسان والتي تعود إلي

ة يــبفضــل تنمفــإذن ) ۱۲۷-۱۲۹: ۱ش، ج  ۱۳۷۷(جــوادي آمــلي، ». "إرادة" يد العقل، فهــذه تســميها ب˼ ولکنه إذا کان تدب

حــاول يالمــرɯّ أن  عليفالله.  حرکة روحه إليو  الفطرة ة علييالأع˴ل المبتن  تقدمه إلي˼سرّ مسيتيالإرادة المحسّنة في الطفل، 

  . ˼ة إرادته للخيذ) لتنميمساعدة الطفل (التلم

ة العمــل يأهم الله. وبالنسبة إلي إلي هديهع يل حرکة الروح وتسري تسه˼توجب ملکة الخ«: جاد الملکة المحسّنةيمبدأ ا

م ي القــرآن الکــر˼شــي) ۶۱: ۱، ج. ش ۱۳۷۷(جوادي آمــلي، (...).»  ˼جة العمل ولا الغيأن الک˴ل هو نت ك الإلتفات إلييکفي

ســتخدمون مصــطلح "الملکــة" يون يــا العل˴ء الأخلاقالفهم والاحساس والعمل عند الإنسان. أم تكوينة الشاکلة في يأهم إلي

شــکّله يه البــاطن ويؤثر فيعني أن الظاهر يضا وهذا ي أنها "شَکل"، لکنها "مشکِّل" أ ˾ عن الشاکلة. إن الشاکلة في ح˼للتعب

، الباط˼وحسب التعب لــوعي والمعرفــة ) والملکة بخلاف العادة فهي تــلازم ا۱۲۴ :ش ۱۳۸۵، يط بالظاهر. (باقر يحي ن القرآ˻

ة. فمــن هنــا لابــدّ يــ المطلوب˼ة وغــيــهــا کــلٌّ مــن المطلوبيحتمل في) و۲۰۶: ش ۱۳۸۳، ي˼ ة للإنسان. (نقلاً عن شمشيالداخل

  ه.يذ) نحو خلق الملکات المحسّنة فيهدي الطفل (التلميللمرɯّ من أن 

ة، فقــد يــنية الإنســان التکويــإعترافــه بحر إلي والإسلام بالإضافة:  الله)˼ة عن التملك لغية عن النفس (الحريمبدأ الحر

الواقــع  و فيار. يــقــي للإختيالمفهــوم الحق ة والوصــول إلييــقية الحقيــة هي مرحلة إکتســاب الحريمرتبة عال دعا الإنسان إلي

ة والخضــوع لخــالق الکــون يــة هــي أن تکــون العبوديوالحر ، الله˼ة هي نفيٌ لطاعة کل من هو غيقية الإنسان الحقيفحر

ة عــن يذ) نحو الحريهدي الطفل (التلميالمرɯّ أن  ، عليالمبدأأساس هذا  فعلي )۱۰۰-۱۰۱ش:  ۱۳۹۰، التحولفحسب. (سند 

  ة الله.ية التي هي عبوديقية الحقيل الحريرشده لنَ يوأن  ، الله˼ك نفسه لکل من هو غيɱل
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  ا˻يمعصومه ک، پرستنوع يخسرو باقر ، يمحمود نوذر ، يزاده قمصر صادق رضاعلي، يمحمود مهرمحمد/ عرض النموذج الإسلامي في التربية الروحية للأطفال          ۴۵

  

 بةياة الطيق الحيتحق يلبادئ التي تدل عالم ٥-٢- ٧

 يدلبة نفسها. ياة الطيخصائص الح اً علييبة، مبتنياة الطيق الحيتحق التي تدل علىب يوالأسال دئالمباتمّ استنتاج 

ɬلاحظة سعة و  أنه جدر الإشارة إليي .)الشاملةبة المختلفة (= ياة الطيق شؤون الحيتحق إلي المبادئقسم خاص من هذه 

سع لتطرقّ ي ɬا أن المجال هنا لاو  إلا أنهب أکɵ، يوأسالأخص  مبادئبة، فکان لا بدّ من ذکر ياة الطيهذه الشؤون في الح

  لي:يفنکتفي بذکر ما  ذلك،کل 

ذ يــ، لا بــدّ للتلمالمبــدأأساس هــذا  فعلي: بة لهياة الطيق الحياة الطفل لغرض تحقيع شؤون حية جميمبدأ ضرورة تنم

فهــو في الجانــب العقــدي والعبــادي  الفضــائل،نطلــق نحــو يه أن يــوعل ،اتــهيع شــؤون حيــفي جم الرذائــلمن التجنــب عــن 

 نطلــق إلييأن  ينبغــي عليــهة. ويعن کل إعتقاد باطل وعن الخرافات والاوهام وعن العقائــد الشرـکـ الابتعاده يوالاخلاقي عل

ه يــفعل ،ث الجانــب العبــادييــه. وأما من حيالله والعقائد الصلبة ف إليالإعتقاد القوم و  حةيالله معرفة صحإکتساب معرفة 

المعرفــة والاخــلاص  ولا بــد لــه مــن المبــادرة إلي ،ةيــنيادي في مناســکه وآدابــه الدياء والعمل الإعتيوالر خطاءعن الأ  التجنب

رادة ومــن الإ ئــةيولا بــدّ لــه مــن الرغبــة البر ،يح وهــو يعن کل قبــرغباته  علائقه و ˼ه تطهيفعل ،ان. الجانب الأخلاقي˽والا 

ســوق الطفــل نحــو يالمــرɯّ أن  شي، فعلييالشأن المع و فيل الفردي والإجت˴عي. ة العمل الصالح في جانب العميالمحسنة ون

ة وصــموده ية والنفســية قواه الجمســيوکذلك تنم ،ةية والنفسيحفظ الصحة والارتقاء من مستواها، ومراعاة الصحة الجسم

ك الأمــر في کــل مــن الجوانــب وکذل ،ةية والنفسية والذهنيتمکن الطفل من الصحة الجسميفبهذا  ،لعوامل المرض والضعف

  . ضا الجانب الأقتصادي والعلمي والفني و...ية وأ ية والأجت˴عياسيالس

قــه حســب يليکتســب مــا يلتکامل والرقيّ مراتب في وجود الإنســان؛ فکــل شــخص لإن : مبدأ التدريج والتعالي المترتّب

تحقــق خــلال يبل هو أمــر  ،نوه لکل أحد مسبقايدداً عس للنمو المتکامل والمتعادل حدّاً محيقدراته وممتلکاته في نفسه. فل

ه يحرزه الشخص تبعا لسعيضا يبة لها مراتب أ ياة الطيه ووسعه. وک˴ أن الحيناله حسب سعيمراتب متعددة، فکل شخص 

ه، وعليــ) ۱۸۶ ش: ۱۳۹۰، التحــول(ســند  .بــةياة الطيــفي الح أعلي يمستو  إلي يکنه الإرتقاء من مستو ˽ة و يوقدراته الوجود

ة ذات مراتــب وهــي ˼ ة مســ˼ وهذه المســ ،بةياته الطيمراحل ح لةة ˹و الطفل طي˼ مس لابدّ للمرɯّ من الوعي بالنسبة إليف

ته نحــو ˼ المــرɯّ الطفــل في مســ ، إذ يقــودةيــات العاليالمســتو ة إلييالدان ااتهيالشخص من مستوها يفتدرج يث يبحمتدرجة 

  بة.ياة الطيق الحيتحق

  ة للأطفال في النموذج الإسلاميية الروحية والتربيوحانمراتب الر ٣-٧

وɬا أن له وجوه ومراتب مختلفة، من هنا وɬلاحظة مفهوم  ،نيالله" مفهوم أوسع من الد ɬا أن مفهوم "القرب إلي

ة ية الروحية والتربينکننا القول بأن الروحا˽ة يرانية الإية الإسلامية للجمهورية للأطفال من منظار فلسفة التربية الروحيالترب

  لي: يات حسب ما يلها مستو

 ˾نيان أو المتديست تختص بالأدين وليدها الدية التي تؤين: وهي الروحاني˴ قبل الدية فية الروحية والتربيأ) الروحان

ة ي الروحان˾˴ بيوهي نقطة التلاقي ف ،ضاي أ ˾ني المتد˼ان ولغيتوفرّ خارج عرصة الأدية يمن الروحان يفهذا المستو  ،لزوماً 

 يئة. هذا المستو ية وتتحقق ضمن أبعاد علاقة الفرد بنفسه وبالخلق وبالبيني الد˼ة غين الإسلام) والروحانية (اي دينيالد
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  ۴۶                                                                                                                                  ۳۳-۵۲)، ۲( ۲۲، ۲۰۱۶/۱۴۳۷، ةيالعلوم الإنسان دراسات في ةمجل

  

را˻، يم الإين. فالمفروض الضمني في نظام التعلية قبل الديثبت الروحانية ويللروحان ينينافي الإحتکار الدية، يمن الروحان

جانب الضعِف يانتهم. فهذا يد ديا قيورة الأشخاص روحان˼ جب أن ترهن صيو ،نيالدبر ة إلا عيسرّ هذه الروحانيأنه لا تت

کتسبها خلال ية التي هو يتجارب الطفل والروحانبر ة عية تعني محاولة الفحص والبناء للروحانينية والعيفي الروحان ينيالع

ة هو يبناء الروحان« :م) ۲۰۰۹قول واتسن (يم. ک˴ يال إلتقائه ɬختلف القيحئة ية المجتمع والثقافة والبيأرض علاقاته علي

تمتعّ الطفل بنموّه اللائق يوإذا ˮ » .اةيباقي جوانب الح اة الإنسان وهو ɬثابة نشاط روحا˻ مؤثر علييالنشاط المرکزي لح

وجب يوهذا ما  ،ةيوجدان الروحان يو مست ة إلييبناء الروحان يرتقي من مستو يفسوف  ،بسبب الغفلة عن هذا البُعد

المعضلات  يإحد«جة إختلال ˹وّه الروحي. ک˴ أن يوبالنت ،ةية للروحانيات العالية اکتشاف الطفل للمستويإختلال عمل

الطموحات، فهذا بدوره أفشل الناس  ز عليية والترکية هي الغفلة عن الظروف الخارجية الحاليم والتربيالدارجة في التعل

أن ˹وّ الإنسان في ة والطموحات، کلاه˴ مَرتبتان من وجود الإنسان، ولا شك يالطموحات، وذلك ɬا أن الظروف الواقعل يلن

  ش)  ۱۳۸۲(اسدالله مرادي ، »  معا.˾الظرف ه رهن التوجه إلييوتعال

لأسئلة والموضوعات ذ وفهمه لمختلف اية وعي التلميتنم المدارس إلي ية، تسعية الروحيمن الترب يففي هذا المستو 

ة، هي مجموعة يع الروحانيطة به. فهذه الاسئلة والمواضيئة المحيه بالمجتمع وبالثقافة وبالعاˮ وبالبئة عند التقايالروحان

، ات المذکورةياة والسلوك في المستويالح ل تطلعّات الطفل إلييم، تؤثر کل منها في تشکيم والمفاهيمن الأصول والعقائد والق

   .ن الإسلام)يمي لدين (فلا تنافي الإطار القية للديميتتناسب مع الأطر الق ثيوهي بح

م يالمفاه حولعادة  تتمحوروهي  ،ةين الروحانيالأغلب البعُد البناɪ لتکو ن، تشکل عليية قبل الدية الروحيالتربإن 

ة وتعلمّها. يم الإنسانيمعرفة الق ليوتتمرکز ع - اةيلة تطلعّاته تجاه الحيالتي لها دور هامّ في تشک –ة للطفل يالشخص

عتني يوکذلك  ،ن فقطية في الديالفرصَ الروحان بحصرالطفل  ير يلا  ية حتيأ الأرضين، تتهية قبل الدية الروحيوبفضل الترب

  ط به.يئة والعاˮ المحيɬا اکتسبه إثر علاقته بالمجتمع والثقافة والب

ن يد فية التي تنخرط ينية الدية هي الروحانيالوجه الآخر من الروحانإن ة: ينية الدية الروحية والتربيب) الروحان

تتحقق ضمن  ية في هذا المستو يالعلاقة بالله. فالروحان بتني عليية) ية (الإسلامينية الديفهذا النوع من الروحان ،الإسلام

ن . وب˾ أ ˾ني المتد˾المشترك ب قاسمالوهو  ،وتتحقق لأجل القرب من الله ،ئة وباللهين وبالبيعلاقة الفرد بنفسه وبالآخر

 ،نيستنکرون التجاوز عن ظواهر الدية، فإنهم ين وحقائقه الباطنيعتقدون بلزوم معرفة باطن الدي لا ˾نيع المتديجم

  ة.يندرجون ضمن نوعٍ من القشريوبذلك فإنهم 

ة بإتجاه ية الروحيأو "الترب "ةينية الدية الروحيالترب"ة باسم ية المتناظرة لهذا الوجه من الروحانية التربيکن تسم˽و 

ة العلاقة يفيضا الشأن العملي (کين) ولها أ ية لها الشأن المعرفي (معرفة الحقائق وباطن الديفهذا النوع من الترب ،ني"يد

 والشأن  الشأن المعرفي˾أنه عند الموازنة ب جدر الإشارة إليتة). ينيم الديمن العمل بالتعال ونوعم يبهذه الحقائق والق

وإن کان للتنسّك  ية. وبعبارة أخر يفإن الثقل الأکبر والأصلي في کفة الشأن المعرفي للترب ،ةينية الدية الروحيالعملي في الترب

إلا أن المهم هو أن التنسك بهذه الآداب والأع˴ل  ،ذية دور هامّ وأساسي في النموّ الروحي للتلمينيالأع˴ل الدو بالآداب 

العلاقة  ك˴ له خلفية بشأن ،نية للديم والمعتقدات وسائر المقدُرات الروحانيقة للحقائق والقية عمية معرفيخلف لهة ينيالد

   هذه الأمور.˾ الطفل وب˾الخاصة ب
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 قة بالنسبة إلييکشف الحق ليتدلّ ع؛ ففي البعُد الأنتولوجي، فإنها أبعادو  اتة للأطفال ساحية الروحيلتربإن ل ج)

ع يتوس ليتدل عة الخلقة؛ وأما في بُعدها الإبستيمولوجي، فهي يغا قة وإلييالحق دأ والمنشأ، وبالنسبة إليوجود الله کالمب

ة روح يتنم ليتدل عة للأطفال ية الروحيالبُعد الأنɵبولوجي فالتربفي وجود الله. وأما  حة بالنسبة إليينطاق المعرفة الصح

تدل ة للأطفال ية الروحيث البعُد الأكسيولوجي فالتربيوأما من ح ،ة)يالإله ة فطرتهيالله (= تنم إلي رغبتهد يالطفل وتشد

  اة الطفل.يع شؤون حيبة في جمياة الطياري للحيق الواعي والإختيالتحق ليع

  :ليي˴ يف ةينية الدية الروحيخصائص التربد) تترکز 

 ،ةية الروحانيالکون يتعرض له أنواعا من الرؤ  بل ،ة واحدةية کونية لا تحتکر بالطفل ضمن رؤينية الدية الروحيالترب. ۱

باقي  ة إلييتها الکونيقوم بعرض رؤيسر له أن يتيوکذلك  ،مهايية ولتقيالروحان ياس قدرات هذه الرؤ يح له المجال لقسوتف

 ة.يالکون يالرؤ 

د الخالق ومعرفته والبعُد تعلق عادة بکشف وجو ي؛ فالبُعد البناɪ لها هنفس ة في الوقتية ووجدانية بنائيإن الروحان. ۲

 ئة.ين وبالبيوالتي هي العلاقة بالنفس وبالآخر ،قبل العلاقة بالله ات مايشمل المستويالوجدا˻ لها 

ة يفية وکينيم الديوکذلك الق ،ة وحقائقهاينية، تتأکد دراسة المعتقدات الدية الروحيمن الترب يففي هذا المستو . ۳

 ان الطفل.يخ الفضائل المرتبطة بذلك في کيسضا تر يعلاقة الطفل بها، وتتأکد أ 

ة ياس للتربيوذلك بالق ،ةية والأوسعية والمفهومي ɱتاز بسمة العقلان˾ة للأطفال والمراحقينية الدية الروحيالترب. ۴

 ة الفارغة عن الإتجاه الروحا˻.ينيالد

خلاف بعض  وعلي نإذ ،الطفل انيع أبعاد کيشمل جمية للأطفال هو مفهوم شامل، ية الروحيمفهوم الترب .۵

ة تشمل البعد ية الروحيفإن هذا المفهوم من الترب ، الطفل˼ة مافي ضمية في إطار تنمية الروحيالإتجاهات التي تحدد الترب

  تمّ بسلوك نهج العقل ونهج القلب ونهج العمل.يقة يل الحقيبأن ن ير ينه إ ث يي والخارجي للطفل، حمالجس

ع الشؤون والمراتب، فهي تثبت بأن يبة في جمياة الطيق الحيهدفها في تحق بترسيخة ينية الدية الروحيتثُبت الترب .۶

ع الأطفال ɬختلف ية في جميخ الروحانيترس ومن هنا فهي تقدر علي ،ة للأطفال امر له مراتب متعددةية الروحيالترب

 ضا.ين أ ي˴ قبل الدية فية الروحية تعمّ التربينية الدية الروحيبرّر القول بأن التربية؛ فهذا يني الد˼ة وغينياتهم الديخلف

 ة الطفل الروحانية.يع البرنامج الدراسي واغتنامها لغرض تنميجم فرصَ متوزعة علي د علييستلزم التأکت، رؤيةهذه ال .۷

  الاطفال بالإتجاه الغربي  يلد ياس النموذج الإسلاميق؛ ليبحث وتحل .٨

کن القول ˽ ، الإتجاه الغرɯ لها˾وب ية للأطفال طبقا للنموذج الإسلامية الروحيالتربة و يمفهوم الروحانايسنا ب˾ ق لو

قة وهي تتصور يکشف الحق ، تنظر إلي"المر"بوجهة نظر  و فية في أيٍّ من النموذج الإسلامي ية الروحية والتربيبأن الروحان

ؤکد أن يالمر فأنه ب) وأما ئة وبالخالق (الله تبارك وتعالييبالبن  و ية الأبعاد؛ العلاقة بالنفس، وبالآخريفي إطار العلاقات رباع

 .نة التي تتبلور من خلال العلاقاتية المتعيقيذ نحو المعرفة الحقيالتلم تقودومن هنا فإنها  ،لة العلاقةيقة هي حصيالحق

وهذا  ،قةيص الحقي لتشخي˼المعا حولاً يبدي رأ يالمر لا بقة أن تتعدد لأن يکن للحق˽کن القول بأنه ˽ساس، هذا الأ  وعلي

 ليتدل عة وإن کانت يأن الروحان ير يشخاص. والحال أن الإسلام ة الأ يتبع قة إليية الحقيذ عن تبعيسبب انحراف التلمي
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  ۴۸                                                                                                                                  ۳۳-۵۲)، ۲( ۲۲، ۲۰۱۶/۱۴۳۷، ةيالعلوم الإنسان دراسات في ةمجل

  

ل ية النيفيقة وکيلمعرفة الحق الزاماتعرض يوجود الله. فالنموذج الإسلامي  ليتدل ع ، إلا أنهافحص الحقائق ومعرفتها

ً من الأهداف للترب ،المثالعلى سبيل ها. فيال ّ˴ هو کشف  -  يطبقا للنموذج الإسلام - ة للأولادية الروحيفإن قس˴ً مه

ة يالعمل وامروالأ  المبادئببعض  حة تجاه الخالق، فنجد الإسلام أɴيع هذه المعرفة الصحيتوسو الله  قة بالنسبة إلييالحق

ع يتوسو ات المختلفة للعلم، يالمراتب والمستو نحوذ) يطفل (التلمال وإرشادکشف وجود الخالق،  ، نحولهذا الغرض

ة. ية الفکرة النقديع نطاق المعرفة بالله، وتنميتوسو ة في سائر السنن والتطلعّات، ية والقدرات الروحانيالتطلعّات الاعتقاد

، والمترسّخ زيمطلب العلم المت د علييالتأک ، نحود في هذا المجاليأنها تفبة يم الإسلامينجد بعض التعاله، الوقت نفس و في

  .يوالح

ن في النموذج الإسلامي يقبل الد کن القول بأن الجانب ما˽ة ية العل˴نية الکونياس النموذج الإسلامي بالرؤيوعند ق

في  "رکيار" وبصورة خاصة رأي ي˾ن العل˴نية طبقا لآراء المنظرّية الروحيومفهوم الترب ،ةيمفهوم الروحان علي يتسع حتي

بواسطة الطفل  ين المعنية تکوية في إطار عملية الروحيالتربو ة يتتحدد الروحان - هيرأ  وحسب -نه إ ث يح ،هذا المجال

ضا مفهوم يشمل أ يفي النموذج الإسلامي  نيقبل الد طة به. فإن الجانب مايئة المحين وبالبيخلال تجاربه في العلاقة بالآخر

 ،اةي للح˼ة ترتبط بأسلوب الفرد الخاص في التفکيبأن الروحانرى يث يح ،˼أساس رأي راست ة عليية الروحية والتربيالروحان

م يمعرفة المفاه ضا إليي أ ˼ة تشية الروحياته. والتربير سلوکيوترتبط بتلك المفروضات الخاصة التي تستخدمها الفرد لتبر

ساعد الطفل ين يقبل الد ضا. والحال أن الجانب ماية أ يحانة والرو يخلاقا الأ يحل تلك القضا ها وإلي˼ ة ونقدها وتفسيالثقاف

 ،عهايمها وتوسييقوم بنقدها وتقيم وأن يعرف المفاهينئذ أن يساعده حي به، طةيئة المحيواجه المجتمع والثقافة والبيعندما 

ة في هذه يالسلامة الروحان حصل جراّء ذلك علييئة وين وبالبية في علاقاته بالآخريم الإنسانيستخدم القيضا أن يساعده أ يو

  ات.يالمستو

عرض هذا يولأجل هذا  ،الطفل نحو الخالق رغبةة الروح و يستوعب تنميک˴ أن قس˴ مه˴ من النموذج الإسلامي 

ة (وهو ية والثقافية والفکرية الاخلاقيئة، وکذلك الحرية الإرادة المحسنة والطموحات البريالنموذج أصول وقواعد لتنم

 ينيقبل الد نخرطان ضمن الجانب ماي" ˼"راست ية ورأ ية العل˴نية الکونيالرؤ ، فإنين). وبعبارة أخر يخرة عن الآ يالحر

زة ي) هي مت˴˼ة (رأي راستية الفارغة عن الروحانية الکونية والرؤية العل˴نية الکونيأساس الرؤ وعلي ،للنموذج الإسلامي

  ة في النموذج الإسلامي.ية الروحية والتربيکشف الروحان قا إلييجد طري وهو لا ،وهي مفهوم بناɪ رأسا وɱاما ،نيعن الد

فإن الجانب الأنسب للأطفال والجانب الأسهل  ،أساس النموذج الإسلامي کن القول بأنه علي˽ ،ɬراجعة ما ذکرناهو 

جة من مختلف ية مزيالروح ةينلاحظ الترب ،ة هو الجانب الأول. ففي الجانب الثا˻ية الروحي جوانب الترب˾ا من بيعمل

عاب ياست نها تتمتع بالقدرة عليإ ث يح ،فوقهم وهي أنسب لهم  وما˾قهفإنها تجدر المرا ،ةية والعمليات النظريالمستو

  ات.يم والغاية والقية، ولأجل معرفة الحقائق الروحيلکشف الروحانلة يم الإنتزاعيالمفاه

  النتائج .٩

النموذج  بحثال اهذ رسمنا فية للأطفال وبعد نقدها، ية الروحيفي مجال التربة يالإتجاهات الغرب بعد التعرّف علي

ة يالترب"ة ويمن منظار فلسفة الترب "ةيالروحان" المفهوم لکلٍّ من ˾النموذج هذا تب و فية للأطفال. ية الروحيللترب يالإسلام
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ة يالتربوالمبادئ ة للأطفال، وکذلك الأهداف و يروحة الية للتربيک˴ أننا تطرقّنا لبحث المبادئ الفلسف "،ة للأطفاليالروح

 إلي يسعي شاملة عند الأطفال هي مفهوم ية الروحيلاحظ أن التربيهذا النموذج، طبقا ل. اة المختصة بهيبالتر  راحلوم

طفل لل الجانب الروحيحاول ˹و يضا يوأ ، الخالق حة بالنسبة إلييع نطاق المعرفة الصحيکشف وجود الخالق، وکذلك توس

فإنّ  ،أساس النموذج الإسلامي ع الشؤون والابعاد. واتضح أنه علييبة في جمياة الطيمکنّه من الحيونزعاته نحو الخالق ل

ة يالترب لمراحلز يية والتميانة. وبفضل هذه التثنيانة وما بعد الدي˴ قبل الديف مراحلة عند الأطفال لها ية الروحيالترب

ساحات  يوکذلك فإن باق ،ة الموجهة للأطفالينيم الدية والتعالينية الديالترب ية إصلاح محتو ينسرّ إمکاية للأطفال، تيالروح

 "ة للأطفالية الروحيالترب"هذا الأساس، فإن النموذج المقترح لـ  فة للإنسان. وعلييالمنهج الدراسي تتمتع بهذه النزعة اللط

ة يالترب اکون لها إتجاه شمولي تشمل بسببهيف "ع الشؤون والأبعاديبة في جمياة الطيق الحيتحق"ة يإستهدافه غا وبالنظر إلي

  ة بأکملها.ينيالد

في ، ولا شك وحسب المذکورة هنا المبادئ ة لا تنحصر علييهذه الساحة التربو مبادئأن  جدر الإشارة إليتالختام  و في

أن  حسنبدو أنه من الأ يا بهذا الصدد. ک˴ هيلمواصلة التتبع والتعمق ف مصدرعتبر أفضل يمه ين الإسلامي وتعاليأن الد

في البرنامج الدراسي  المبادئق هذه ية تطبيفيبدراسة ک وصيي. ک˴ أنه حده عليلبحث علميّ   المبادئخصّص کلٌّ من هذه ي

ط يطفي حقل التخ يل النموذج الإسلامية لنيديب جدا إعتبار هذا البحث کمحاولة ɱهيضا من القريالصف الدراسي. وأ  و في

  الروحانية. الدراسي الممرکز علي

  المصادر
 ميلقرآن الکرا .۱

 ، اخلاق، تهران، مرکز انتشارات رجاء.تيم و تربيӥ تعليت انسانيترب يهادرسش)  ۱۳۷۰، محمد. (يگرمارود ياسد .۲

 دگاه علامهياز د يت معنو يترب بررسي«ش)  ۱۳۹۱. (ينينوع پرست و افضل السادات حس ي، زهرا، خسرو باقر ياشعر  .۳

 .۱۵: ۷ يت اسلاميترب». ها؛ مفهوم، اصول و روشييطباطبا

د در يو نوپد ينيد يکردهايسه رويمعاصرӡ مقا يايدر دن يت معنو يترب يمطالعه انتقادش)  ۱۳۹۱. (˾، حسباغگلي .۴

 مشهد. . رساله دکترا. دانشگاه فردوسيتيم و تربيحوزه تعل

 . يه پرداز يان، سازمان انتشارات نظر، تهر يت اسلاميتربش)  ۱۳۹۰پرست، خسرو. (نوع يباقر  .۵

 ، تهران، انتشارات مدرسه. يت اسلاميدوباره به ترب ينگاهش)  ۱۳۸۴. (ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  .۶

و  ين، تهران، انتشارات علمرايا ياسلام يت جمهور يم و تربيبر فلسفه تعل يدرآمدش)  ۱۳۸۹پرست، خسرو(نوع يباقر  .۷

 .۲و ۱، ج يفرهنگ

 ، قم، انتشارات اسراء.ات معقوليحش)  ۱۳۶۰. (ي، محمدتقيجعفر  .۸

، قم، مرکز انتشارات اسراء، مياخلاق در قرآن کر يهاشهيمӡ ريقرآن کر يرموضوعيتفسش)  ۱۳۷۷، عبدالله. (آملي يجواد .۹

 .۱۱ج 

 .˾، قم، انتشارات جامعة المدرساةيالحش)  ۱۳۶۰، محمد رضا و برادران. (يميحک .۱۰

 ت. يم و تربي، قم، مرکز انتشارات تعلياخلاق اسلامش)  ۱۳۸۱. (جا˻يو محمد آذربا ، علييلميد .۱۱

، رساله دکترا، تيم و تربيو آثار آن بر تعل يعرفان اسلام يشناسمعرفت يمبان يبررسش)  ۱۳۸۳، بابک. (ي˼ شمش .۱۲

 ت مدرس تهران.يدانشگاه ترب

 ت مدرس.يدر دانشگاه ترب تهران، کنفرانسي ӊӟيبوم يالگوپرداز  يشناسروشӋ) ۱۳۹۴ضا. (˼ ، عليزاده قمصر صادق .۱۳

انقلاب  عالي ي، تهران، شورارانيا ياسلام يجمهور  يو عموم يت رسميترب ينظر  يمبانش)  ۱۳۹۰از مؤلفان. ( يگروه .۱۴

 .يفرهنگ
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، تيم و تربينظران تعلشمندان و صاحبيگو با اندودر گفت ينيت ديترب يشناسبيآسش)  ۱۳۸۲، اسدالله. (يمردا .۱۵

 ، تهران، انتشارات مدرسه.نا˻يد يمي ابراه˾مصاحبه با غلامحس

 .ينيم و نشر آثار امام خميسسه تنظؤ ، تهران، مثيچهل حدش)  ۱۳۷۱، روح الله. (ينيخم يموسو  .۱۶
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