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بينه در تشخيص كودكان با  - آزماي تهران استنفورد نوين هوش

 روش پژوهش توصيفي روش:انجام شده است.  اختلال يادگيري ويژه
آموزان با اختلال يادگيري  يابي است. جامعة پژوهش دانش زمينه -

در را هاي اول تا سوم دورة ابتدايي  عادي پايه آموزان ويژه و دانش
 50گيري هدفمند،  كه به روش نمونهدهد  نشان ميشهرستان ماكو 

به روش  آموز عادي نيز دانش 50آموز با اختلال يادگيري و  دانش
انتخاب شدند. آموزان همتا  گيري تصادفي ساده از بين دانش نمونه
بينه  - آزماي تهران استنفورد ها با استفاده از نسخة پنجم هوش داده

هاي  هاي ضريب همبستگي و تحليل آوري و با آزمون ) جمعم.2008(
نتايج ها:  يافتهسنجي مرتبط با اعتبار و روايي تحليل شدند.  روان

اين آزمون براي شناسايي كودكان با اختلال يادگيري از  نشان داد كه
ثبات، دروني، ضريب  سنجي، شامل تجانس هاي روان ويژگي
. تشخيصي و روايي ملاكي مطلوبي برخوردار است روايي
هاي حافظة فعال كلامي، دانش غيركلامي، دانش كلامي،  آزمون خرده

 تشخيصي استدلال سيال غيركلامي و حافظة فعال غيركلامي روايي
ي دارند و حافظة فعال و دانش در تشخيص اختلال يادگيري مطلوب

نتايج پژوهش  گيري: نتيجه شوند.ويژه از عوامل قطعي محسوب مي 
 آزماي تهران استنفورد دهد كه نسخة نوين هوش شواهدي را نشان مي

بينه ابزار مناسبي براي شناسايي كودكان با اختلال يادگيري ويژه  -
تشخيص دقيق و معتبر  شود كه براي پيشنهاد مياز اين رو است. 

 اختلال از اين ابزار استفاده شود.
 

آزماي  نسخة نوين هوش سنجي، روان  ويژگي :ديي كليها واژه
 .اختلال يادگيري ويژه بينه، - تهران استنفورد
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Abstract 
Objective: The present research aimed to study the 
psychometric properties of the revised version of 
Tehran-Stanford-Binet intelligence scale in 
diagnosis of children with learning disability. 
Methods: Methodology was descriptive-survey. 
Population was all students with learning disability 
and normal students in grades 1-3 in the elementary 
schools of Makoo City. 50 students with learning 
disability were selected by purposeful sampling and 
diagnostic interview and 50 normal students were 
selected thourogh match students. Data were 
collected using the 5th version of Tehran-Stanford-
Binet intelligence scale and analyzed by the 
correlation and psychometric analyses of reliability 
and validity. Results: It was indicated that this test 
has desirable psychometric properties in internal 
homogeneity, stability coefficient, diagnostic and 
criterion validity in diagnosis of learning disability. 
The subtests of verbal active memory, nonverbal 
knowaldege, verbal knowaldege, nonverbal fluid 
reseaning and nonverbal active memory have 
desirable diagnostic validity. Also active memory 
and knowaldege are conculsive factors in diagnosis 
of learning disability.Conclusion: The results 
provide some evidence that the revised version 
Tehran-Stanford-Binet intelligence scale is an 
appropriate tool in diagnosis of children with 
specific learning disability. Therefore, it is reco-
mmended to use this tool in acurate and valid 
diagnosis of learning disability. 
 
Keywords: Psychometric properties, Revised 
version of Tehran-Stanford-Binet, Learning 
disability  
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 مقدمه
ادارة آموزش و پرورش كودكان استثنايي آمريكا از 

اختلال يادگيري ويژه را كه  يكودكان م.1977 سال
دستة كودكاني تعريف كرد كه در يك يا  در، دارند

فهم مطالب و  اساسي يادگيري،فرايندهاي تعدادي از 
. اين دارندكاربرد زبان گفتاري و نوشتاري مشكل 

هاي  شكلمشكلات ممكن است در كودكان به 
دادن، فكركردن،  گوناگون مانند دشواري در گوش

 كردن، هجي كردن، خواندن، نوشتن، صحبت

كردن ظاهر شود. اين تعريف كودكان دچار  حساب
خواني،  نارسا غزي،هاي خفيف م صدمة مغزي، آسيب

 گيرد، مي آفازي رشدي و مشكلات ادراكي را هم در بر
اما كودكاني را كه مشكل اساسي آنان در نتيجة نقص 

 هاي تواني ذهني، اشكال بينايي، شنوايي، حركتي، كم
هاي محيطي، فرهنگي و اقتصادي  هيجاني، محروميت

بوقمن، توماس، آندرسون و ريد شود ( باشد، شامل نمي
2016 .( 

با تأكيد بر سازة هوش در  1سنجش استثنايي
توان ذهني،  كم گام يا هاي كودكان آهسته گروه

اهميت حايز تيزهوش، سرآمد و اختلال يادگيري ويژه 
هاي كودكان  توان براي گروه است. تنها زماني مي

راه ريزي ويژه اقدام كرد كه از  استثنايي به برنامه
ودني ترسيم شده سنجش استثنايي نيمرخ هوشي آزم

نگر در سازة هوش،  با استناد به رويكرد كمي و
سنجش استثنايي انجام  ريزي دقيقي مبتني بر برنامه

هاي سنجش  از اين رو، سنجش هوش در زمينه .شود 
 عنوان يكي از به استثنايي، اقدامي مؤثر است و

  ترين منابع اطلاعاتي در شناسايي نيازهاي ويژة مهم
گام يا  خصوص كودكان آهسته يي و بهكودكان استثنا

تيزهوش، سرآمد و اختلال يادگيري  توان ذهني، كم
 .)1397منصوري و همكاران، شود ( ويژه محسوب مي

كودكان   هاي هوش در حيطة با استفاده از آزمون
 باتوان به شناسايي دقيق كودكان  استثنايي مي

كه  . زمانيپيدا كرداختلال يادگيري ويژه دست 
زيادي بين توانمندي آزمودني در  شكاف

هاي  هوش و عملكرد تحصيلي در آزمون هاي آزمون
عملكرد آزمودني در  مشاهده شود و پيشرفت تحصيلي

هاي شناختي  تر از توانايي ضعيف هاي تحصيلي زمينه
هاي  در زمينه بايد به بررسي مشكلات او باشد،

شناختي و گاهي  انگيزش يادگيري، مشكلات روان
همكاران، و  بوقمنل يادگيري توجه شود (اختلا

2016( 
آموزان داراي اختلال  تشخيص و شناسايي دانش

به عنوان گروهي از كودكان كه  يادگيري ويژه، به
، امري بسيار مهم و نياز دارندآموزش و پرورش ويژه 

در پژوهشي حساس است. بسيار در عين حال 
را اطاقس  محمدي دونا، شكرزاده و خان پوراسمعيل

سنجي نسخه نوين  هاي روان به بررسي ويژگي )1397(
با بينه در كودكان  -استنفورد -آزماي تهران هوش

كه نتايج نشان داد اين  پرداختند اختلال يادگيري
و با دارد نسخه ضريب ثبات و تجانس دروني بالايي 

گرايي  درصد ميزان وضوح 90درصد حساسيت و  94
دار است. در بين از روايي تشخيصي بالايي برخور

بهر، اعتبار  ابزارهاي رايج براي سنجش و تعيين هوش
بينه از  - آزماي تهران استنفورد نسخة پنجم هوش

+ 5تا  -5داشتن دامنه  با در بربود كه همه بيشتر 
انحراف استاندارد، از قابليت بالايي برخوردار است 

سالگي  85تا  2اين ابزار از سن  ).1397كامكاري، (
توان ذهني تا  تواند از طبقة افراد كم ميدارد و د كاربر

هاي  تيزهوش را شناسايي كند. از ديگر شاخص
شناختي است كه ارائة نيمرخ  متمايزكنندة اين ابزار

تواند معرف دقيقي براي  ميدارد و پشتوانة نظري قوي 
سازة هوش محسوب شود. در اين نيمرخ پنج شاخص 

، پردازش 4كمي ، استدلال3، دانش2استدلال سيال
 7يدر دو حوزة كلام 6و حافظة فعال 5فضايي -ديداري

در مجموع هشت كه شود  استخراج مي 8و غيركلامي
كامكاري، كند ( طور مجزا ترسيم مي بهر را به هوش

1397 .( 
هاي  هاي اين ابزار در حوزه آزمون برخي از خرده

توانند  و ميند آموزشگاهي از اهميت بيشتري برخوردار
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هاي تركيبي براي شناسايي  ف شاخص نمرهمعر
متخصصان در حوزه تشخيص اختلال يادگيري باشند. 

و شناسايي كودكان با اختلال يادگيري اعتقاد دارند 
عنوان يك  ها را به آزمون هاي خرده توان نمره ميكه 

اساس آن اختلال  و بردر نظر گرفت تركيب   شاخص
اين ابزار  .كردبيني  آموزان پيش يادگيري را در دانش

هاي  هاي تركيبي معتبر و شاخص با داشتن نمره
كنندة اختلال يادگيري ويژه، قابليت شناسايي  تبيين
عنوان ابزار پايه براي شناسايي  تواند به و ميدارد آن را 

 ).2016 (پنيكر و چليا، اختلال يادگيري ملاحظه شود
گي سال 85تا  2از آن جايي كه دامنة سني اين ابزار از 

دبستاني نيز  بهر كودكان پيش هوشبراورد است، براي 
تا قبل از ورود كودكان به توان  ميكاربرد دارد و 

و  ها ساز اقدام و زمينهكرد مدرسه آنها را غربال 
درماني و آموزشي تا قبل از بروز مشكلات هاي  مداخله

 ). 2018، وزاستف و ل(رتي هوشي و شناختي شد
هاي مربوط  نمره كه ندتقد) مع2017( تدررا و هال

د در نتوان مي هاي شناختي به سنجش توانايي
هنگام مشكلات خواندن، نوشتن،  بيني زود پيش

هاي تحصيلي بسيار مؤثر  محاسبه و ديگر مهارت
كه پشتوانة نظري كرد توان اذعان  د. بنابراين مينباش

هاي تركيبي براي تشخيص اختلال يادگيري ويژه  نمره
 بينه - استنفورد – آزماي تهران هوش در نسخة نوين

كارول، هورن و وسيله  بهكه دارد هاي معتبري  نظريه
هاي معتبر  كتل مطرح شده است. اين نظريه

يي اين آزمون هوشي اافزايش كاربراي اي قوي  پشتوانه
طور  مبناي نظري آن را بهشود كه  محسوب مي

 چشمگيري استحكام بخشيده است.
بر  در پژوهشي )2016( اهلر و اسچاكاردتم

به اين نتيجه  كودكان با اختلال يادگيري خاص
هاي  گروهرسيدند كه بين ميانگين عامل حافظة فعال 

 فعالي و عادي يادگيري، بيشآموزان با اختلال  دانش
 تفاوت معناداري وجود دارد. همچنين نتايج پژوهش

روي  )2018( اسزوكسو  كايولا، گلوفر، مامرلا
نشان داد كه ميانگين  تلال يادگيريكودكان با اخ

دانش كلامي، استدلال سيال غيركلامي و حافظة فعال 
آموزان كمتر از ساير  كلامي و غيركلامي دانش

ها است كه معرف ضعف آنان در امر  آزمون خرده
 .شود نيز تلقي مييادگيري 

فورني، رينگل موريس، وسيله  بهدر پژوهشي كه 
نفر از كودكان با  346 ) روي2018( علي و ونسسن

سال انجام شد، با استفاده از نقطة  7تا  5دامنة سني 
هاي تركيبي استاندارد شده،  در مقياس نمره 89برش 

اختلال يادگيري در حوزة  دچارنفر از كودكان  27
خواندن (نارساخواني) تشخيص داده شدند كه 

درست بود، يعني آنها از درصد  81تشخيص حدود 
هاي  آنان تأييد شد. پايايي نمره وجود اختلال در

تركيبي مرتبط با اختلال خواندن (حافظة فعال 
كلامي، حافظة فعال غيركلامي، دانش كلامي و دانش 

است كه شده محاسبه درصد 95غيركلامي) در حدود 
اين ضريب اعتبار مطلوبي است، زيرا اين اعتبار از 

تا  84آزمون فردي كه ضرايب  تلفيق چهار خرده روش
توان به  دست آمده است و مي ، بهدارنددرصد  89

فيلپوت و نتايج حاصل از آن اطمينان داشت. 
) نيز در راستاي سنجش اختلال 2019( موتاريشنا
نسخة پنجم  وسيله هب انآموز دانش يادگيري

با توجه به و بينه آزموده  -آزماي استنفورد هوش
ان آموز هاي اين دانش آزمون هاي خرده بازبيني نمره

آزمون حافظة فعال كلامي با نمرة  كه خرده نددريافت
آزمون دانش كلامي با نمرة  و پس از آن خرده 88/7
از كمترين اندازه برخوردار است. همچنين  23/8

و  7/2آزمون حافظة فعال كلامي  انحراف معيار خرده
اي كه بين اين  مقايسهروش بود. از  3/2دانش كلامي 

هاي  موزان همتا در زمينهآ آموزان با دانش دانش
گرفت، مشخص شد كه اين انجام آموزشي و فرهنگي 

 9ها از لحاظ آماري معنادار است و اندازة اثر تفاوت
 64/0و دانش كلامي  82/0آزمون كلامي  براي خرده

) علاوه بر نسخة پنجم 2018( رتيف و ليتسوسااست. 
بينه براي سنجش اختلال  -آزماي استنفورد هوش

هاي خواندن نسخة سوم آزمون  از نمره يادگيري
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عنوان ملاكي معتبر براي  وودكاك جانسون نيز به
هاي همبستگي  استفاده كردند. تحليل 10روايي ملاكي

آموزان  نفري از دانش 472دهد كه در نمونة  نشان مي
آزماي  ساله، بين نسخة پنجم هوش 14تا  6

آزمون خواندن نسخة سوم  بينه و خرده -استنفورد
همبستگي وجود  45/0تا  40/0وودكاك جانسون بين 

هاي تركيبي  دارد. پژوهشگران دريافتند كه محور نمره
خواندن از روايي بيروني و دروني قابل قبولي برخوردار 

) و پاسولانگي 2019( منگ، ويدل و بيجمله از ، است
هاي  هايي با هدف بررسي ويژگي ) در پژوهش2017(

بينه با  -آزماي استنفور وشسنجي نسخة نوين ه روان
تأكيد بر شناسايي اختلال خواندن و پس از 

اساس جنسيت، وضعيت  ها بر همتاسازي آزمودني
اجتماعي، وضعيت فرهنگي، نژادي، قومي و سطح 

كه به لحاظ استدلال  ندتحصيلات به اين نتيجه رسيد
كمي غيركلامي، دانش كلامي، استدلال سيال 

عاطفي بين  -يغيركلامي و عوامل شناخت
آموزان همتا  آموزان با اختلال يادگيري و دانش دانش

 اساسي با توجه به نقشاز اين رو متفاوت هستند. 

تشخيص صحيح و علمي در فرايند بهبود و تسهيل 
به توجه آموزش كودكان با اختلال يادگيري و با 

كارگيري  هاي انجام شده در خصوص به كمبود پژوهش
بينه براي  -ي تهران استنفوردآزما نسخة نوين هوش

شناسايي اختلال يادگيري ويژه و به منظور تعيين 
سنجي اين ابزار، در اين پژوهش  هاي روان ويژگي

تلاش شده است كه به اين پرسش پاسخ داده شود كه 
آزماي تهران  روايي و اعتبار نسخة نوين هوش

آموزان با اختلال  بينه براي شناسايي دانش -استنفورد
 گيري چگونه است؟ياد

 روش
آموزان با تشخيص اختلال  جامعه آماري، دانش

هاي يادگيري  يادگيري در مراكز آموزشي ناتواني
آموزان عادي  وابسته به آموزش و پرورش و دانش

هاي اول تا سوم دورة ابتدايي در شهرستان ماكو  پايه
اختلال با آموز  دانش 50بودند. نمونة پژوهش 

آموز عادي پاية اول تا سوم دورة  دانش 50يادگيري و 
با آموزان  ابتدايي بودند. با رجوع به پروندة دانش

اختلال يادگيري كه اختلال يادگيري براي آنان 
تشخيص داده شده بود و در مراكز آموزشي 

هاي يادگيري وابسته به آموزش و پرورش  ناتواني
نفر  50گيري هدفمند بودند، با استفاده از روش نمونه

عادي هم به روش  زآمو دانش 50خاب شدند و انت
آموزان همتا در  گيري تصادفي ساده از بين دانش نمونه

يابي  روش پژوهش زمينهند.  مدارس عادي انتخاب شد
 مراحل زير انجام شده است:در است و 

. توافق سازماني و دريافت مجوزهاي قانوني براي 1
 ؛آموزان هاي تجربي از دانش آوري داده جمع
 ؛كاران آموزشي اندر سازي دست . آگاه2
و آموزان با اختلال يادگيري  . تشخيص دانش3

هاي تشخيصي خواندن، نوشتن،  استفاده از آزمون
تر  پيشكه  و آزمون انفرادي هوشي وكسلرها  محاسبه

 .؛در مدارس انجام شده بود
 آزماي تهران استنفورد . اجراي نسخة نوين هوش4

 .بينه -
 : ابزار 
نسخه  بينه: -آزماي تهران استنفورد نوين هوش نسخة

گرفته از  بينه بر -آزماي تهران استنفورد نوين هوش
آزماي استنفورد بينه است كه در  نسخه پنجم هوش

 1385و در سال  رويد ساختهوسيله  به 2003سال 
اين افروز و كامكاري استانداردسازي شد. وسيله  به

ساله تهيه  85از تا بيش  2مقياس براي سنجش افراد 
 است كهتشكيل شده آزمون  خرده 10و از است شده 

اعتباريابي و رواسازي آن را ) 2016( چلياپنيكر و 
و انحراف  10آزمون  ميانگين هر خردهانجام دادند. 

. در داردحيطه كلامي و غيركلامي  دوو  است 3معيار 
آزمون استدلال  يك از اين دو حيطه پنج خرده هر

، استدلال كمي، پردازش ديداري فضايي سيال، دانش
و حافظة فعال منظور شده است. همچنين اين ابزار 

  هاي نوانبهر مستقل با ع هوش 8منجر به استخراج 
بهر دانش، استدلال سيال، استدلال كمي،  هوش
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فضايي، حافظة فعال كلامي،  -پردازش ديداري
شود. آزمون علاوه بر  بهر كل مي غيركلامي و هوش

به تفكيك  تواند مي بهرهاي ياد شده واع هوشان
هاي تركيبي مرتبط  هاي حساس به تغيير و نمره نمره

. نتايج بپردازدهاي خواندن و محاسبه  با اختلال
هاي نسخة  آزمون د كه خردهنده ها نشان مي پژوهش

بينه از اعتبار و تجانس  -آزماي استنفورد پنجم هوش
يب اعتباري بين دروني زيادي برخوردار است و ضرا

دست  گانه به هاي ده آزمون در خرده 89/0تا  84/0
 ).2019، وارنو  گيبونسآمده است (

 ها يافته
هاي ميانگين، انحراف  ها با استفاده از شاخص داده

روايي  ،سنجي مرتبط با اعتبار هاي روان تحليلمعيار و 
تحليل شدند كه خلاصة نتايج  Spss  19-افزار و با نرم

 . شده استگزارش  1ل جدودر 

 گانه  بهرهاي هشت و هوش غيركلاميو  هاي كلامي ها در حيطه ميانگين و انحراف معيار نمرات آزمودني .1جدول 
  حيطه غيركلامي حيطه كلامي كل

آزمون خرده ميانگين انحراف معيار ميانگين انحراف معيار ميانگين انحراف معيار  
36/2  4/9  10/1  6/9  13/1  2/9 سيال دلالاست   

11/2  33/7  9/1  43/7  14/1  23/7  دانش 
27/2  25/9  15/1  3/9  62/1  2/9 يكم استدلال   
32/2  26/9  35/1  31/9  45/1  21/9 يپردازش ديداري فضاي   
17/2  38/7  72/1  41/7  19/1  36/7 فعالة حافظ   
15/8  32/94  استدلال سيال -- -- -- -- 
13/7  31/74  دانش -- -- -- -- 
16/8  53/92  استدلال كمي -- -- -- -- 
11/7  11/93  پردازش ديداري فضايي -- -- -- -- 
93/6  26/74  حافظه فعال -- -- -- -- 
32/11  11/85  غيركلامي -- -- -- -- 
31/12  14/86  كلامي -- -- -- -- 
74/11  62/85  كل -- -- -- -- 

ميانگين و انحراف معيار  1در جدول 
هاي كلامي و  حيطههاي هوشي در  آزمون خرده

نشان  گانه بهرهاي هشت هوش غيركلامي و همچنين
، )26/74فعال ( ةحافظ هايبهر هوشداده شده است. 

 ترتيب به )53/92ي (استدلال كم و) 31/74دانش (
 كه ييجا از آنبهر است.  مقدارهاي هوش كمترين

با در كودكان  طور معمول به بهرها اين هوش سطح
بهرها كمتر  به ساير هوش نسبت يادگيري اختلال
تشخيص توانايي آزما  اين هوشاز اين رو است، 

را دارد. براي  ويژه يادگيري اختلالمنطقي و صحيح 
 -آزماي تهران دهنده هوش تعيين اعتبار عوامل تشكيل

بينه از ضريت آلفاي كرونباخ استفاده شد  -استنفورد
ي دامنة ضرايب آلفاي كرانباخ براداد كه نتايج نشان 
 -آزماي تهران استنفورد دهندة هوش عوامل تشكيل

همچنين اين نتايج است.  91/0تا  80/0بينه بين 

آزماي  دهندة هوش دهد عوامل تشكيل نشان مي
بينه از تجانس دروني مطلوبي  -استنفورد -تهران

كه مشتمل هم برخوردارند. در محور تركيبي خواندن 
مي، دانش آزمون دانش كلا چهار خردههاي  سؤالبر 

غيركلامي، حافظة فعال كلامي و حافظة فعال 
دست آمد كه   به 89/0غيركلامي است، ضريب آلفاي 
  دهد.  اعتبار قابل قبولي را نشان مي

هاي حيطة  آزمون براي تعيين ضرايب ثبات خرده
غيركلامي، ضرايب همبستگي بين نتايج آزمون در دو 

د ضرايب زمان متفاوت محاسبه شد كه نتايج نشان دا
 هاي حيطة آزمون همبستگي براي همة خرده

توان نتيجه  كه مياست  81/0غيركلامي بيشتر از 
آزماي  هاي حيطة غيركلامي هوش آزمون گرفت خرده

آموزان با اختلال  بينه براي دانش -تهران استنفورد
. مقدار اعتبار نديادگيري از اعتبار مطلوبي برخوردار



ستثناي كودكان فصلنامه ستم سال ،يا  129-140، 1399، 1ه شمار ،بي
_________________________________________________________________________________________ 

134 

)، استدلال 84/0يركلامي (ها براي دانش غ آزمون خرده
)، حافظة فعال غيركلامي 84/0كمي غيركلامي (

) 81/0فضايي غيركلامي ( -)، پردازش ديداري84/0(
) است. همچنين 81/0و استدلال سيال غيركلامي (

ضرايب همبستگي آزمون در دو زمان متفاوت براي 
 -آزماي تهران دهندة هوش همة عوامل تشكيل

دهد  كه نشان مي است 84/0از  بينه بيشتر -استنفورد
 -آزماي تهران استنفورد دهندة هوش عوامل تشكيل

آموزان با اختلال يادگيري از اعتبار  بينه براي دانش
ترتيب  مطلوبي برخوردار است. مقدار اعتبار عوامل به

)، 91/0)، كلامي (94/0)، كل (89/0استدلال كمي (
ش )، پرداز89/0)، استدلال سيال (87/0دانش (
) و 87/0)، حافظة فعال (88/0فضايي ( -ديداري

) است كه اعتبار مناسبي را نشان 92/0غيركلامي (
توان اذعان كرد كه محور  دهند. در نهايت مي مي

خواندن نيز از ضريب ثبات بالايي در روش بازآزمايي 
) كه در سطح مطلوبي قرار 94/0برخوردار است (

  گيرد. مي
وسيلة  ) به83دست آمده (  با توجه به نقطة برش به

-به بررسي روايي تشخيصي خرده 11واتكينزروش 
آزماي  بهرهاي نسخة نوين هوش ها و هوش آزمون 

آموزان با اختلال  بينه در گروه دانش -تهران استنفورد
بر نمودار پراكنش، فاصلة اطمينان و تأكيد يادگيري با 

(به نقل از كامكاري،  ضريب حساسيت پرداخته شد
نشان داده شده  2ول كه خلاصة نتايج در جد) 1397
 است. 

 بينه -آزماي تهران استنفورد هوش عوامل سازندة هاي تفاوت آزمون براي نمودار پراكنش خلاصة نتايج روش .2 جدول
ميزان تفاوت  عوامل سازندة هوش

 تجربي
ميزان تفاوت 

 )05/0بحراني (
ميزان تفاوت 

 )01/0بحراني (
ي رواي سطح معناداري

 تشخيصي

 ندارد --- 63/3 76/2 -24/1 استدلال سيال 
 دارد 001/0 62/3 75/2 -21/3 دانش غيركلامي 
 ندارد --- 63/3 76/2 -52/1 استدلال كمي 

 ندارد --- 62/3 75/2 -89/1 فضايي -پردازش ديداري
 دارد 001/0 49/3 65/2 -16/3 حافظة فعال غيركلامي 

بين كه  دهد نشان مي 2 نتايج جدول
فعال  ةدانش غيركلامي و حافظ هاي آزمون خرده

آموزان  دانش تراز غيركلامي در ياه هغيركلامي با نمر
وجود دارد  تفاوت معناداري، يادگيري با اختلال

)01/0<P.( ةهاي دانش غيركلامي و حافظ آزمون خرده 

 با اختلالآموزان  فعال غيركلامي در تشخيص دانش
يصي يا روايي پيامدي روايي تشخ ازيادگيري 
فاصله اطمينان براي  3در جدول  .برخوردارند

 گانه نشان داده شده است. هوشبهرهاي هفت

 گانه هفتبهرهاي  هوشفاصلة اطمينان براي  روش خلاصة نتايج .3جدول 

 ميانگين تجربي گانه بهر هشت هوش
 ميانگين
 نظري

 فاصله
 اطمينان

 روايي تشخيصي

32/94 بهر استدلال سيال هوش  ندارد انحراف معيار 1كمتر از  100 

31/74 دانش بهر هوش  دارد انحراف معيار 1از  بيشتر 100 

53/92 ياستدلال كمبهر  هوش  ندارد انحراف معيار 1كمتر از  100 
11/93 پردازش ديداري فضاييبهر  هوش  ندارد انحراف معيار 1كمتر از  100 

26/74 حافظة فعالبهر  هوش  دارد انحراف معيار 1از  بيشتر 100 
11/85 بهر غيركلامي هوش  ندارد انحراف معيار 1كمتر از  100 

14/86 بهركلامي هوش  ندارد انحراف معيار 1كمتر از  100 

 

 ةهاي آماري مرتبط با روش فاصل با توجه به تحليل
گانه  بهرهاي هفت اطمينان محورهاي تركيبي هوش

در  بينه -فوردآزماي تهران استن جديد هوش ةنسخ
كه تفاوت معناداري  نتيجه گرفت توان مي 3 جدول
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فعال  ة) و حافظ31/74بهرهاي دانش ( بين هوش
 با اختلالآموزان  بهر كل دانش ) با هوش26/74(

يادگيري وجود دارد و تفاوت بين ميانگين تجربي و 
 است.از يك انحراف معيار  بيشتر ميانگين نظري آنها

فعال در  ةي دانش و حافظبهرها هوش بنابراين،

روايي  ،يادگيريبا اختلال آموزان  تشخيص دانش
نتايج  4در جدول  .داردتشخيصي يا روايي پيامدي 

 سنجي مرتبط با ضريب حساسيت هاي روان تحليل
 نشان داده شده است.

 سنجي مرتبط با ضريب حساسيت هاي روان خلاصة نتايج تحليل .4 جدول
ل يادگيريگروه با اختلا گروه عادي   

 تشخيص فراواني نسبت فراواني نسبت
9/0  منفي درست 0 0 27 

0 0 06/0 نادرست منفي 2   
0 0 94/0  مثبت درست 28 
1/0 نادرست مثبت 0 0 3   

آزماي  هوشدهد كه  نشان مي 4 نتايج جدول
دارد ضريب حساسيت  94/0بينه  -استنفورد -تهران

عبارتي به است، بودن اين ضريب  كه معرف مطلوب
 بينه -استنفورد -آزماي تهران جديد هوش ةنسخديگر 

و قابل قبولي برخوردار  روايي تشخيصي مطلوب از
را  يادگيري با اختلالقابليت شناسايي كودكان  است و
 دارد. 

ين روايي ملاكي اين ابزار از نوع روايي يتع براي
 برايعنوان ملاكي دقيق و معتبر  به ملاكي همزمان

هاي وكسلر و  آزمون تگي هر يك از خردهن همبسيتعي
معرف  5 جدولنتايج بينه استفاده شد.  -استنفورد
ده ـدهن لـتشكياي ـه ونـآزم ردهـخ نـبيي ـهمبستگ

وكسلر و  در مقياس هوشي  ASIDعامل
دهنده محور خواندن در  تشكيلهاي  آزمون خرده
 .استبينه  -استنفورد -آزماي تهران هوش

 آزماي تهران استنفورد بينه و محور مقياس هوشي وكسلر بستگي بين محور خواندن هوشماتريس هم. 5 جدول
 محور

 خواندن 
حافظه فعال 

 كلامي غير
 استنفورد دانش كلامي كلامي دانش غير حافظه فعال كلامي

 وكسلر

 اطلاعات كلامي 42/0 29/0 28/0 29/0 47/0
01/0 05/0 05/0 05/0 01/0 
 رياضيات كلامي 12/0 10/0 15/0 29/0 26/0
07/0 05/0 29/0 49/0 41/0 
 حافظه ارقام كلامي 08/0 02/0 44/0 07/0 25/0
08/0 61/0 01/0 87/0 57/0 
 نويسي غيركلامي رمز 03/0 02/0 19/0 11/0 15/0
30/0 42/0 17/0 87/0 81/0 
46/0 30/0 46/0 17/0 26/0 ASID 
01/0 05/0 01/0 24/0 07/0 

هاي  آزمون در بين خرده ،5 نتايج جدولبراساس 
وكسلر و در مقياس هوشي  ASIDدهنده  تشكيل

هوش دهنده محور خواندن در  تشكيلهاي  آزمون خرده
اطلاعات آزمون  بينه، خرده -استنفورد -آزماي تهران

هاي دانش كلامي و محور  آزمون خردهوكسلر با  كلامي
هاي  نآزمو و با خرده 01/0خواندن در سطح آلفاي 

دانش غيركلامي، حافظه فعال كلامي و غيركلامي 
، 05/0در سطح آلفاي بينه  -استنفورد -تهران 

آزمون  خردهوكسلر با رياضيات كلامي  آزمون خرده
در بينه  -استنفورد-تهران غيركلامي  حافظه فعال
حافظه ارقامي كلامي آزمون  خرده، 05/0سطح آلفاي 

 -كلامي استنفورد لآزمون حافظه فعا خردهوكسلر با 
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 وكسلر با  ASIDو عامل  01/0در سطح آلفاي بينه 

و حافظه فعال  بينه -استنفورد-تهران  محور خواندن
حافظه آزمون  خردهبا   01/0كلامي در سطح آلفاي 

همبستگي  05/0فعال غيركلامي در سطح آلفاي 
با استفاده از روش مقايسه معناداري وجود دارد. 

 آموزان عادي و اختلال يادگيري بهرهاي دانش هوش
آزماي تهران استنفورد بينه  هوش روايي تفكيكي

گزارش شده  6محاسبه شد كه نتايج آن در جدول 
 است. 

 آموزان عادي و اختلال يادگيري بهرهاي دانش مقايسه هوشروش آزماي تهران استنفورد بينه از  روايي تفكيكي هوش. 6 جدول
 
 بهر هوش

 رافانح ميانگين سطوح
 معيار

 ميزان
t 

 درجة
 آزادي

 سطح
 داريامعن

15/8 عادي استدلال سيال  32/94  84/0 بينهايت 19/1 
    52/8 33/95 ناتوان يادگيري 

 دانش
 

13/7 عادي  31/74  01/0 بينهايت 23/12 

    75/10 81/83 ناتوان يادگيري 

16/8 عادي يكماستدلال   53/92  01/0 بينهايت 12/3 
    25/9 93/91 يريناتوان يادگ 

11/7 عادي حافظه فعال  11/93  01/0 بينهايت 16/10 
    42/9 90/95 ناتوان يادگيري 

93/6 عادي پردازش ديداري فضايي  26/74  01/0 بينهايت 48/18 
    21/10 21/80 ناتوان يادگيري 

32/11 عادي بهر غيركلامي هوش  11/85  01/0 نهايت بي 93/13 
    08/7 62/87 ناتوان يادگيري 

31/12 عادي بهر كلامي هوش  14/86  01/0 بينهايت 72/10 
    59/6 53/88 ناتوان يادگيري 

74/11 عادي بهر كل هوش  62/85  01/0 بينهايت 19/14 
    87/5 42/87 ناتوان يادگيري 

آموزان  دهد كه بين دانش نشان مي 6 نتايج جدول
هر استدلال ب عادي و ناتوان يادگيري، بجز در هوش

ساير سيال كه تفاوت معناداري را نشان نداد، در 
بهرها تفاوت معناداري وجود دارد. تفاوت بين  هوش

معنادار است  01/0بهرها در سطح آلفاي  تمامي هوش
بهر  اي است كه هوش و اين تفاوت به گونه

آموزان با اختلال يادگيري در زمينه دانش،  دانش
فضايي، حافظه  -ريي، پردازش ديدااستدلال كم
بهر غيركلامي، كلامي و كل از  فعال، هوش

توان  باشد. بنابراين مي آموزان عادي كمتر مي دانش
بينه از روايي  -استنفورد -آزماي تهران گفت كه هوش

آموزان  و بين دانشاست تفكيكي مطلوبي برخوردار 
 شود.  عادي و اختلال يادگيري تمايز دقيقي را قائل مي

 گيري جهنتيبحث و 
كه نسخة نوين دهد  مي نتايج پژوهش نشان 

بينه در تشخيص  – استنفورد -آزماي تهران هوش
از اعتبار و اختلال يادگيري ويژه در دورة ابتدايي 

هاي  آزمون روايي مطلوبي برخوردار است و خرده
حافظة فعال كلامي، دانش غيركلامي، دانش كلامي، 

ال غيركلامي در استدلال سيال غيركلامي و حافظة فع
اين آزمون از روايي تشخيصي برخوردار است. 
همچنين عامل حافظة فعال و دانش در تشخيص 

 شوند.  اختلال يادگيري از عوامل قطعي محسوب مي
ها در زمينة اعتبار نتيجه  با توجه به تحليل يافته

 80/0شود كه تمامي ضرايب ثبات، فراتر از  گرفته مي
دهندة مطلوبيت اعتبار ابزار  انهستند و اين مقادير نش
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گيري با تأكيد بر ضريب ثبات است. اين نتايج با  اندازه
هاي مشابه در زمينة مقياس پنجم  نتايج پژوهش

فورني،  هاي مانند پژوهش بينه -آزماي استنفورد هوش
ماهلر و )، 2018رينگل موريس، علي و ونسسن (

 نسگيبو، )2016( چليا، پنيكر و )2016اسچاكاردت (

آزماي تهران  و نسخة نوين هوش )2019و وارن (
مطابقت دارد. نتايج  )1397بينه كامكاري ( -استنفورد

هاي  پژوهش حاضر دربارة ضريب ثبات كه از ويژگي
اعتبار آزمون است، با پيشينة پژوهش همسو بوده و 
دلايل مستندي دربارة ضريب اعتبار زياد نسخة نوين 

آموزان  بينه در دانش -آزماي تهران استنفورد هوش
ماكو وجود  پاية اول با اختلال يادگيري در شهرستان

بر تأكيد روش آلفاي كرانباخ و با دارد. با استفاده از 
هاي  هدف بررسي تجانس دروني اين آزمون، تحليل

گانه و  دهد كه تمامي عوامل پنج سنجي نشان مي روان
هاي كلامي، غيركلامي، كل و محور  همچنين حيطه

ركيبي خواندن، از ضرايب اعتبار مطلوبي برخوردارند ت
) 1397نسخة نوين (كامكاري، پژوهش كه با پيشينة 

بينه  -آزماي تهران استنفورد و نسخة پنجم هوش
توان نتيجه گرفت كه نه تنها عوامل  همسو است. مي

گانه (استدلال سيال، دانش، استدلال كمي،  پنج
هاي  ال) و حيطهفضايي و حافظة فع-پردازش ديداري

گانه ( غيركلامي، كلامي و كل)، بلكه محور  سه
تركيبي خواندن نيز از اعتبار مقبولي برخوردار است و 

توان دلايل مستندي را با توجه به دو هدف  مي
كه نسخة كرد پژوهش (تجانس دروني و ثبات) عنوان 

بينه اعتبار  - آزماي تهران استنفورد نوين هوش
يي اختلال يادگيري ويژه در مطلوبي براي شناسا

هاي مرتبط با رواسازي  شهرستان ماكو دارد. در تحليل
اين آزمون دو نوع روايي تشخيصي و ملاكي انجام 

در حوزة روايي تشخيصي بر سه روش  است.شده 
ها، روش فاصلة اطمينان  آزمون نمودار پراكنش خرده

شده تأكيد گانه و منحني راك  بهرهاي هشت هوش
كه است نتيجه گرفته شده ساس آن نيز برا است.

روايي تشخيصي مرتبط با روش نمودار پراكنش 

هاي كلامي و غيركلامي، در  ها در حيطه آزمون خرده
هاي دانش و حافظة فعال در حد مطلوب و  آزمون خرده

هاي اين دو  بودن نمره قابل قبولي است. با توجه به كم
ادگيري، آموزان با اختلال ي آزمون در دانش خرده

گيري كرد كه اين دو شاخص از قدرت  توان نتيجه مي
بيني لازم براي شناسايي اختلال يادگيري در  پيش
آموزان برخوردارند و با توجه به سطح آلفاي  دانش

. دارنداين دو شاخص روايي تشخيصي مطلوبي  01/0
همچنين با توجه به روش فاصلة اطمينان نيز مشخص 

گانة  هرهاي هشتب شود كه از بين هوش مي
بهر حافظة  بينه، هوش -استنفورد -آزماي تهران هوش

ترتيب در  بهر استدلال كمي به فعال، دانش و هوش
آموزان با اختلال يادگيري از ميزان كمتري  بين دانش
و فاصلة اطمينان بيشتر از يك انحراف است برخوردار 

كه اين سه بيان كرد توان  از اين رو ميدارند. معيار 
و از قدرت شناسايي دارند روايي تشخيصي بهر،  وشه

. اين نتايج با نتايج نداختلال يادگيري زيادي برخوردار
 )2019و بويل ( )2019زاجدا (حاصل از مطالعة 

 دارد. هماهنگي 
ميــزان راك، حاصــل از منحنــي  نتــايجاســاس  بــر

 -اسـتنفورد  -آزماي تهران نوين هوش ةحساسيت نسخ
يـادگيري   با اخـتلال آموزان  شانشناسايي د برايبينه 

قـدرت  درصـد   94ايـن مقيـاس   كـه   شود ميمشخص 
ايـن   دارد. يـادگيري  اختلال دچار افرادبراي تشخيص 

ــايج حاصــل از   ــا نت ــه ب ــژوهشيافت ــدا پ ) 2019( زاج
نيـز  ) 2019( بويـل  پـژوهش زيـرا در   .داردهماهنگي 

براي محـور تركيبـي خوانـدن     81/0ضريب حساسيت 
و ايـن امـر    دست آمـده  بهبينه  -وردماي استنفآز هوش
غربـالگري   روايي تشخيصي مطلوب بـراي دهنده  نشان
 آموزان است. دانش

در كـه   كـرد توان اذعـان   روايي ملاكي مي ةدرحوز
در   ASIDعامـل  دهنـده  تشـكيل هـاي   آزمون بين خرده

 ةدهند تشكيلهاي  آزمون وكسلر و خردهمقياس هوشي 
، بينـه  -اسـتنفورد  آزماي تهران هوش محور خواندن در

هاي  نآزمو خردهوكسلر با  اطلاعات كلاميآزمون  خرده
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 فعـال كلامـي،   ة، حافظكلاميدانش كلامي، دانش غير
ــي ــوش  غيركلام ــدن ه ــور خوان ــران  و مح ــاي ته  آزم

وكسلر با رياضيات كلامي آزمون  ، خردهبينه -استنفورد
آزماي تهران  هوشكلامي يرغ فعال ةآزمون حافظ خرده

ارقـام كلامـي    ةحافظ ـآزمـون   خـرده ، بينـه  -ستنفوردا
 -كلامـي اسـتنفورد   فعال ةآزمون حافظ خردهوكسلر با 

فعـال كلامـي و    ةحافظ ـ وكسلر بـا   ASIDو عاملبينه 
ــدن  ــور خوان ــي و مح ــران   غيركلام ــاي ته ــوش آزم ه

ــتنفورد ــه  - اس ــادار بين ــين  .داردهمبســتگي معن از ب
س در مقيا ASIDمحور  ةدهند هاي تشكيل آزمون خرده

 كلامي بـا هـيچ  نويسي غير آزمون رمز وكسلر تنها خرده
آزمـاي   خوانـدن هـوش    ها و محـور  آزمون كدام از خرده

نشـان   ي رامعنـادار  همبسـتگي بينه  -استنفوردتهران 
امكــاري ك هــاي پــژوهشنــداده اســت. ايــن يافتــه بــا 

و دارد همـاهنگي  ) 1397( پوراسمعيل دونا) و 1397(
همچنـين در   كنـد.  مـي  يـد أيرا ت حاضر پژوهشنتايج 

خوانـدن   محور تركيبـي بين ) 2018( اوموريپژوهش 
سوم  ةبينه و نسخ -آزماي استنفورد پنجم هوش ةنسخ

درصـد   45 - 40آزمون وودكاك جانسون همبسـتگي  
مــرتبط بــا روايــي  نتــايج در نشــان داده شــده اســت.

 -آزمـاي تهـران اسـتنفورد    نوين هـوش  ةتفكيكي نسخ
بهرهـاي   هـوش  در تمـامي  كـه  گيـري شـد   يجهبينه نت
، تفـاوت  بهـر اسـتدلال سـيال    گانه غير از هـوش  هشت

آمـوزان بـا    دانـش آموزان عـادي و   معناداري بين دانش
اي  گونـه  يـن تفـاوت بـه   وجود دارد. اي يادگير اختلال

ي، پـردازش  ستدلال كمهاي دانش، ابهر است كه هوش
كلامي و كل ، غيرفعال كلامي ة، حافظفضايي -ديداري

از  كمتــرري ييــادگ بــا اخــتلال آمــوزان  نــشدر دا
. ايـن يافتـه بـا نتـايج فرعـي      استآموزان عادي  دانش

و منصـــوري،  )1397عيل دونـــا (اپوراســـم پـــژوهش
 نتـايج  .ردنـدا همـاهنگي   )1397( شكرزاده و كامكاري

 كـه تفـاوت   دنده مينشان  ي ذكر شدهها اين پژوهش
 آمـوزان بـا   دانـش آمـوزان عـادي و    بين دانـش  معنادار
بهـر   هـوش  ةزمين ـ درطـور صـرف    بهيادگيري  اختلال

 پـژوهش كه در  در حالي است،معنادار  ةدانش و حافظ

 هابهر هوشساير بهر استدلال سيال  هوشحاضر غير از 
كمتــر از يــادگيري  بــا اخــتلال آمــوزان  در دانــش

 .است عاديآموزان  دانش
نـوين   ةتوان نتيجه گرفت كه نسـخ  كلي مي طور به
 هـاي  ويژگـي  بينـه از  -اسـتنفورد  -رانآزماي ته ـ هوش
 بـا اخـتلال  كـان  تشخيص كود درمطلوبي سنجي  روان

 كـه  شود بنابراين پيشنهاد مي .است يادگيري برخوردار
در  ويـژه  يادگيري اختلالدر حوزه تخصصي  هاي گروه

هـاي   آموزش و پـرورش كودكـان اسـتثنايي، پـژوهش    
روبـاره  آزمـايي م باز ةگيري از قاعد را براي بهره منظمي
از ايـن   تـا د نهاي ايران انجام ده استانساير  دردوباره 
هاي قومي و نژادي  رهنگ بتوان ابزار مزبور را در مسير 
هـاي   همچنـين بـا توجـه بـه تحليـل     . برد به كار ايران
و محـور    ASIDمحـور تركيبـي   ةزمين ـ سنجي در روان

يـك آزمـون    كـه  شـود  پيشـنهاد مـي   تركيبي خواندن
هـاي   بـه يافتـه  توجـه  د تا بتوان با وشتركيبي طراحي 

آزمون مزبـور   اي كاربستپژوهشي بستر مناسبي را بر
روايـي تفكيكـي   بـا  هـاي معتبـر و    آزمـون  كه از خـرده 

 .دست آورد  هب ،باشدمطلوب تشكيل شده 
 ها شتنو پي

1. Exceptional Assessment 
2. Fluid Reasoning 
3. Knowledge 
4. Quantitative Reasoning 
5. Visual spatial  Prosses 
6. Working Memory 
7. Verbal 
8. Non Verbal 
9. Effect size  
10. Criteria validity 
11. Watkins 
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