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-دکتر نعمت ، 2یهاشم یالسادات غضنفر دیناه
  4خواه  ینیحس یدکتر عل ،3پور یموس اله
 

برنامه  تیهو حیمقاله، تشر نیهدف ا : چکیده
دو بخش برنامه  فیتوص قیهم افزا از طر یدرس
 یناطق، وجوه درون یصامت و برنامه درس یدرس
  نییبه تب نیاست. همچن یبرنامه درس یرونیو ب
پردازد.  یافزا مهم یبرنامه درس هایژگیو و یمبان
 یو از نوع سنتز پژوه یفیمورد استفاده  ک کردیرو

پژوهش انجام شد  نیا بیبه کمک فرا ترک واست 
کتاب ها،  هیژوهش شامل کلپ نیا ی. جامعه آمار

در برنامه  ییحوزه هم افزا یمقالات، و پژوهش ها
و سپس  لیتحل نیا جیو آموزش است. نتا یدرس
را در حوزه برنامه  یآنها، چارچوب مفهوم بیترک
شکل دادند تا  ییهم افزا تیبا محور یدرس
 ،یدنییرو انه،یمشارکت جو ،یاملتع تیماه

و  یمحور ندیفرآ و یقیتفاوت ها، تلف یارزشمند
و  یعلم ،یفنآور ،یهنر ،یروانشناس ،یفلسف یمبان

 یآن م یها یژگی. از وندیرا مطرح نما انهیکل گرا
هم  ،ییها، خودشکوفا لیپتانس یتوان به رهاساز

از  یمعلم به عنوان بخش دنیو د یاجتماع یینوا
 .اشاره نمود یبرنامه درس

 ،ییفزااافزا، همهم یبرنامه درس :یدیکل واژگان
 .ییتعامل و خودشکوفا ق،یتلف
 

N.Ghazanfari Hashemi,  N, 

Musapour(Ph.D), A. Hosseini 

khah(Ph.D) 

 

Abstract:  The purpose of this study is 

to explain the identity of the synergistic 

curriculum through the description of 

two parts of the silent curriculum and 

the talking curriculum, the internal and 

external aspects of the curriculum. It 

also helps to explain the foundation and 

features of the synergistic curriculum. 

The approach used in this study 

included discretional qualitative 

research synthesis which was fulfilled 

through metasynthesis. The total corpus 

for this study included books, essays 

and studies in education and synergy. A 

conceptual framework was then formed 

based on the results for curriculum 

focuses on synergy to provide an 

interactive, communicative, valued 

difference, synthesis, processing and 

philosophical basis, psychology, 

artistic, technological, scientific, and 

holistic. The features include the release 

of potentials, self-actualization, social 

co-operation, and teacher's seeing as 

part of the curriculum. 

Keywords: Synergistic Curriculum 

based on synergy, Synergy, Integration, 

Interaction and self -actualization 
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  مقدمه

و دوری از رویه هاای   پویا آموزش و پرورش به نیاز با توجه به تغییرات فزآینده جهان،

 و نیااز  آموزش و پرورشی که با رویکرد کل گرایانه خود. لازم می نماید سنتی و خطی 

 از آن هاای برناماه  و دهاد  پاساخ  جانبههمه و جامع صورتی به را جامعه افراد انتظارات

 ماوررتر  و ترسهل به صورت را تربیتی مقاصد که باشد برخودار معیتیجا و کیفیت چنان

 . کند ایجاد شاگردان در را سازندگی و سازگاری قدرت و نماید تامین

هاای تربیتای   به عنوان نهادی ضروری بارای ایجااد فرصات   « 1مدرسه»در دوره معاصر، 

مدرسه دارای شمار  نهادهای همجوارباشد. با آنکه می مطرح است که دارای نقشی مورر

های خاود،  فراوان هستند، اما مدرسه همچنان توانسته است با تغییر در راهبردها و روش

به حفظ کارکردهای معمول نائل آید. در این شرایط، انتظار از مدرسه وسعت یافته است 

 تعلایم  زیرنظام حال، رقبای مدرسه دارای آراری آشکار هستند. مدرسه به عنوانو درعین

تربیت، نیازمند آن است تا از طریق بازتعریف واقعیات درونی خود، برای پاساخوویی   و

 تغییارات  ایجااد  بارای  بااوجوداین، . به انتظارات کنونی، آمادگی بیشاتری داشاته باشاد   

 آن های زیرنظام همراهی و همکاری از لازم است تربیت، و تعلیم کلان نظام در گسترده

 قباول  باه  مایال ( در  کالا   و مدرساه ) خرد سطح تا» دیور، بیان به. برخوردار باشد

 از نقال  باه  2ساراساون ) «داد نخواهاد  رخ تحاولی  و تغییار  کلان سطح در نباشد، تغییر

 (.1392 خواه،حسینی

 و توفیقاات  باه  دیوار  کاه  گرفتاه  شاکل  آموزشای  نظاام  در تحاولی  اخیر دهه چند در

 تغییر همین. شودنمی نواه متغیری تک هایپدیده عنوان به آموزش عرصه در هاشکست

 کنونی دنیای در فراگیر موضوعی این و است داشته درپی را آموزشی نظام در تغییر نظر،

. شد برداشته میلادی بیستم قرن هفتاد و شصت هایده طی آمریکا در هاقدم اولین. است

 ایجااد  بربا تمرکز  درسی هایبرنامه اصلاح فرایند هایی آشکار شد کهدر آن زمان نشانه

 باشاد   به قدر کافی )مورد انتظار( ماورر  توانددرسی، نمی هایبرنامه از یک هر در تغییر

                                                 
1 School 
2 Seymour B. Sarason 
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 نورفتااه قاارار توجااه مااورد دیواار آن هااایجنبااه زیاارا بااه هنوااام تغییاار هاار برنامااه،

 (. 2007، 3، فوک فونگ2، محمد1مونیاندی(بودند

کال برناماه    مه درسای، بایاد  بازسازی برنا لذا، این نتیجه حاصل شد که برای اصلاح و 

 از باید در نوااه افقای باه آماوزش،     نواه، این اسا  بر. گیرد قرار کار دستور در درسی

 ماورد  موضاوعات آن  کال  و شاد مای  صارفنظر  خاص، موضوع درسی برنامه یک تغییر

 اصلاحات از تمرکاز بار   گرفت. همچنین، در نواه طولی به آموزش، بایدمی قرار اصلاح

 کرد.سرایت می پایه آن درسی هایبرنامه به کل و رفتمی فراتر پایه یک درسی برنامه

 و رفات  پایش  مادار   جاامع  اصالاح  سامت  باه  مادار   اصالاح  طی سه دهه بعاد، 

 اصالاح  بارای  عامل سه و گرفت صورت درسی موضوعات ادغام جهت در هاییتلاش

 فرآیناد  از دهاساتفا  -2 مدار  بازسازی برای فشار -1: شد شناسایی پرورش و آموزش

 برناماه  باا  تکنولاوژی  تلفیاق  سامت  به حرکت -3 تدریس در گراساخت و گراشناخت

 (.2007)مونیاندی، محمد، فوک فونگ،  درسی

 چارچوب نظری

برای داشتن تغییرات جامع در مدار  باید دست به اصلاح و تغییراتی در برنامه درسای  

 در «5سیساتمی  دیادگاه » ارگیریبکا  باا  طاور آشاکاری   به ،4درسی برنامه اصلاحات زد.

 ریازی برناماه  که دهدمی نشان تاریخی هایواقعیت. است فهم قابل درسی برنامه عرصه

 تمام در تقریبا و یافت ظهور( 1949) 6تایلر دیدگاه با میلادی بیستم قرن اوایل در درسی

 درسای  زیریبرنامه شرح در تایلر. داد حیات استمرار دیدگاه، همین سایه در بیستم قرن

اطلاعااتی داناش،    منباع  ساه  و «ارزشیابی و روش محتوا، هدف،» عنصر چهار معرفی به

 مجموعاه  کاه  داد قارار  هام  کناار  در ایگوناه  باه  را آنهاا  و کارد  اقدام جامعه و شاگرد

                                                 
1 Balakrishnan Muniandy 
2 Rossafri Mohammad 
3 Soon Fook Fong 
4 Curriculum modifications 
5 Systemic View 
6 Ralph w. Tyler ( April 22, 1902- February 18, 1994) 
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کردناد  مای  ارائاه  درسای  هار برناماه   تولید )و حتی اجرا و ارزشیابی( برای را منسجمی

 . (1949)تایلر، 

 بارای  را «1تایلر منطق» اما کردند اقدام درسی برنامه عناصر تعداد تغییر در شانای پیروان

 درسای  برناماه  تولیاد  مراحل و اطلاعات کسب منابع عناصر، بین روابط نوع دادن نشان

 هادف  نیازها، عنصر هفت به را تایلر چهارگانه عناصر( 1962) 2تابا هیلدا. نمودند حفظ

 و یاادگیری  تجربیاات  ساازماندهی  یاادگیری،  تجربیاات  محتاوا،  سازماندهی محتوا، ها،

 عنصار  ناه  قالاب  در را درسای  برناماه  عناصار ( 1991) 3کلایان  و داد افزایش ارزشیابی

 ارزشایابی،  یاادگیری،  راهبردهاای  یاادگیری،  هایفعالیت محتوا، آموزشی، مواد اهداف،

 موضاوع  دو دیادگاه،  ایان  در. نمود بندیدسته مکان یا فضا و زمان ندی شاگردان،بگروه

است  کاه   خاصی اصول و قواعد دارای درسی برنامه «تدوین» و درسی برنامه «طراحی»

 اینووناه . حااکم اسات  « هار پایاه  »و « هار موضاوع  »بر طراحی و تدوین برنامه درسای  

 تار ساهل  فهم به تواندمی و است گسترده ایدامنه دارای درسی برنامه عناصر صورتبندی

 . کند کمک پردازینظریه عرصه

 دانسات  «4هاپدیده جدایی» به اعتقاد در توانمی را ایشان پیروان و تایلر نواه اصلی بنیاد

 .دارد ظهور «6درسی ریزیبرنامه محیط» در هم و «5درسی ریزیبرنامه فرایند» در هم که

عناصار و   درونای  ارتبااط  و داشاتند  توجه خطی اجزای یک برنامه ارتباط به تابا و تایلر

را، چنانکاه اماروز ماورد انتظاار اسات، باه حسااب         تباطاات بیرونای برناماه درسای    ار

عناصار و ارتباطاات    شود که آنان ارتباطات درونای آوردند. به همین سبب گفته مینمی

 بافات » بر مبتنی آنان دیدگاه دیور، عبارت به. بودند گرفته نادیده بیرونی برنامه درسی را

یکادیور و باا جغرافیاای     باا  عناصر گرفتن پیوند نادیده به منجر امر این نبود و «زمینه و

 .  است شده حضور آنها،

                                                 
1 the Tyler rationale 
2 Hilda Taba 
3 Frances Klein 
4 Separation of phenomena 
5 Curriculum process 
6 Curriculum Environment 
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 «هساتند  مستقل ماهیت دارای که شودمی تشکیل عناصری از درسی برنامه» که باور این

 تااریری  محایط  آن عوامال  و عناصار  کاه  کنناد می عمل هم با عناصر این محیطی در» و

 را تاایلر  دیادگاه  اساا   و اصال  ،«ندارناد  رسید برنامه عناصر بر کنندهمشخص و منع

 طاور  باه  تا شد سبب تایلر منطق سادگی. است شده بنا «1نظریه سادگی» بر که سازد می

. شاود  گرفتاه  بکاار  آموزشی سازمان های در درسی عملی ریزانبرنامه سوی از گسترده

ان در برخای کنشاوران و متفکار    تاا  شاد  موجب تایلر و غالب منطق گسترده بکارگیری

 کارایی در و سازند آشکار آن را پنهان رازهای کوشش برای رهایی از این سیطره، برخی

 ایجاد نمایند. تردید آن

 هاای پدیاده  باین  تعااملات » موضاوع  به تایلر منطق کارایی در تردید هایبارقه نخستین

 دباو  مطارح  آنچاه . است آنها مربوط میدانی اجرای در و عینی تحقق در «2درسی برنامه

 عناصار  بین پیچیده روابط» کمکم ولی است خطی شرایط یک در عناصر بین ساده رابطه

 سادگی نظریه سایه در(. 41-56: 2012 ، 3گاف) شد مطرح ،«کردمی آشکار را شبکه که

 آن استناد به و یابد دست مطمئن شناختی به درسی ریزبرنامه که داشت وجود امکان این

 جارات  ریاز برناماه  به شرایطی چنین. کند اتخاذ تدابیری ظر،ن مورد آینده برای شناخت،

 ریاز برناماه  باه  هاا سیساتم  نظریاه  درحالیکه. دادمی را آینده دستکاری به امید برای لازم

 در. نادارد  وجود درسی برنامه تدابیر اتخاذ برای مطمئنی دانش هیچ که آموزدمی درسی

 متعامال تشاکیل   مختلاف  اجازای  از سیساتم  که است مطرح آموزه این هاسیستم نظریه

 در هام  با سیستم اجزای. نیست سیستم تنها، قطعه )جزء( یک دیور، عبارت به. شودمی

 ناه  اسات   مطرح مجموعه یک صرفاً ندارد وجود تعامل وقتی تا. هستند تعامل و ارتباط

 مسیسات  یک نه هستند  هاازآدم ایمجموعه سازمانها، و هاشرکت از بسیاری. سیستم یک

 . انسانی

                                                 
1 The simplicity theory 
2 Interactions between curriculum phenomena 
3 Jerry Gaff 
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 یاک  هساتی  عاالم  تماام  حتای وقتیکاه  ) دارند مرز در تعریف نظری، همیشه ها،سیستم

 نیست  بلکه امری ذهنای اسات و   بیرونی واقعیت یک سیستم مرز(. شود قلمداد سیستم

 مدرسه، یک مدیر است ممکن. کنندمی تعریف را آن مرزهای سیستم، سازنده هایانسان

 هم خود شاگردان به و کند تعریف مدرسه چهاردیواری ،را خود مدرسه سیستم مرزهای

 وقتای  شارایطی،  چناین  در. اسات  محایط  بینند،می حدود این از بیرون آنچه که بیاموزد

 بیارون  مکاان  آن از را هازباله شاگردان منع شده از پخش زباله در مدرسه تلاش کنند تا

 مدرساه . «اسات  شاده  حال  هازباله مشکل ،1مدرسه سیستم در» کنندمی احسا  ببرند،

 کره مرزهای یا و بداند خود کشور مرزهای را خود سیستم مرزهای است ممکن دیوری

 فهام  شود، وارد درسی ریزیبرنامه عرصه به سیستم، به نواهی چنین وقتی … یا خاکی

 .کندمی دگرگون را درسی برنامه اجرای عوامل از فهم و درسی برنامه سازنده اجزای از

 دریافات  وی. گردیاد  ( مطرح1901-1972) 2برتالالنفی توسط هاسیستم ومیعم نظریه 

 مرزهایی با آن از که دارد محیطی سیستم، هر. هستند باز خود، ذات در زنده هایسیستم

 شاکل  در بلکاه  شود، لحاظ مستقل عنصر یک تواندنمی جزء یا زیرسیستم. شودمی جدا

 هادایت  خروجی سمت به را ورودی تبع آن،یابد و به معنا و نقش می ارتباط از خاصی

 در. شودمی حاصل آن، نیوتنی نوع از متفاوت کاملا شناسیهستی حالت، این در. کندمی

 و انتزاعای  هاای ارتبااط  ماادی،  ذرات جای به واقعیت، ساختمانی واحدهای دیدگاه این

جهاان را  فهام   از جدیادی  ناوع  و گیرناد می شکل هم با که هستند ایپیچیده هاینظام

 همکاااران، و 4هیلاین)شااودماای تعریااف« 3نوپدیاادی»بخشااند کااه ویژگاای تحقااق ماای

10:2006  .) 

 متشاکل  هاا، پدیاده  باه  سیساتمی  نوارش  شاامل  هاسیستم نظریه دیور از مفاهیم برخی

 ارتبااط  همچنین و هستند تعامل در یکدیور با که اجزایی و عناصر از سیستم هر دانستن

                                                 
1 School system 
2 Ludwig Von Bertalanffy 
3 New Phenomenon  
4 Francis Heylighen 

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 c
st

p.
kh

u.
ac

.ir
 a

t 1
2:

04
 IR

D
T

 o
n 

W
ed

ne
sd

ay
 J

un
e 

24
th

 2
02

0

https://cstp.khu.ac.ir/article-1-3008-fa.html


 

 ...هم افزا یبرنامه درس یو مبان تیماه نییو تب یواکاو

 ۱۰۳ 

. اسات   2«1افزایای هام » مفاهیم، این از دیور یکی. باشندمی یمحیط عوامل با سیستم هر

 گروهای  کار انجام به هنوام گوناگون عناصر تعامل معنای افزودگی ناشی از به افزاییهم

 هار  ارر جمع از بزرگتر بسیار کلی ارر این و شودمی کلی ارر به رسیدن به منجر که است

 (. 1990 ،3کوپرا) است عوامل از یک

 چناد  کاار  نتیجههای انسانی اینوونه تشریح شده است: وع در ارتباط با سیستماین موض

 هایشاان مهاارت  باید فقط. آنهاست تک تک کاری نتایج مجموع از بیشتر یکدیور، نفر با

 حااکم  شاان جماع  بار  بالایی 7تعهد و 6اعتماد ،5همدلی ،4انسجام باشد و یکدیور مکمل

 از بیشاتر  گاروه  تواناایی  و خلاقیات  کاار،  نتیجاه  هک دارد را مزیت این افزاییهم. گردد

به عنوان  افزاییاما مبحث هم(. 1393 مدهوش،) است گروه اعضای فردی نتایج مجموع

 های انسانی دارد. یک مفهوم دیدگاه سیستمی، معنایی عام از گروه

 نقار  در آن کاربردهای نخستین و مطرح علوم طبیعی فضای در ابتدا که افزاییمفهوم هم

 بادین  اسات،  باوده ( بادن  هاای انادام  باین  تعامال  بیان برای) شناسیزیست در نوزدهم

بیاان   بناابراین، وقتای  . آیاد مای  پدیاد  افزایای هم نوعی جزء، چند تجمع از که معناست

 درکناارهم  ظرفیات  چناد  یا منبع چند که است این منظور ،شده ایجاد افزاییهم شودمی

 آن جماع  حاصال  از فراتر که شده ایجاد جدیدی ظرفیت یا جدید منبع و اندگرفته قرار

 .هاستظرفیت یا منابع

. نیسات  تبلورهاایی  چناین  در مثبت دستاورد معنای به ، لزوماافزاییهم معنای این البته 

اسات  ناه دساتاورد مثبات و      سیساتم  یک تشکیل از ناشی افزاییهم است، مطرح آنچه

                                                 
1 Synergy 

 و "باهم" معنای به است پشوندی که "syn" است یافته تشکیل بخش دو از Synergy کلمه ۲ 

"ergy" گروهی تلاش معنای به( افزایی هم) سینرژی کلمه پس. میباشد "فعالیت و کار" معنای به 

 (.1391 نژاد، وردی) میباشد
3 Raj K. Chopra 
4 Coherence 
5 Sympathy 
6 the trust 
7 Obligation 
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 تنهاایی  باه  آناان  از یک هر قد که رسندمی بارور درخت یک به نفر دو وقتی. مقبول آن

 بارای  دیواری  دوش بر یکی و شوند متحد باهم آنان اگر نیست، کافی میوه چیدن برای

 هار یاک از ایان    اگر اما. است شده مثبت حاصل افزاییهم نوعی گیرد، قرار میوه چیدن

ن و میوه بر دوش دیوری قارار گیارد و باه گزیاد     عیارتمام تصاحب طمع به شخص دو

تواند مثبت ارزیابی شاود و  افزایی آن نمیگیرد که همخوردن بپردازد، سیستمی شکل می

استمرار حیات آن هم با مخاطره مواجه است. در ایان وضاعیت، هار آن ممکان اسات      

 باه  ، خود را از سیستم خارج کند و شخص دیور با سار بار زماین افتاد     شخص مغبون

 ساه  وجود از افزاییهم تحقق برای( 314-614ص ،2008)1لاتاش که است علت همین

 وظایف وابستوی سوم و  لازم 3انعطاف دوم ،2گذاریاشتراک به اول: کندمی یاد ویژگی

افزایی را فقط در تحقق نیروی بیشتر قلمداد کارد   این بدان معناست که اصولا باید هم.4

 مطلوب.نه بکارگیری نیرو در خدمت اهداف 

 پیاماد  که است درسی برنامه دیدنسیستمی مهم،. است چنین نیز درسی برنامه حوزه در

 در ناوع محادود آن تحقاق   : اسات  «6گساترده »و « 5محادود »سیساتم   نوع دو ظهور آن،

 درسای و در ناوع گساترده    برنامه عناصر از متشکل کل منزله به «7درسی برنامه سیستم»

 ایان . رد نظر اسات درسی مو برنامه جمله از عواملی از متشکل «مدرسه سیستم» تشکیل

برناماه   متفااوت  ساطح  ورود به دو به وابسته درسی، برنامه در افزاییهم ظهور محل دو

 در آن ساازنده  عناصار  شاود،  دیاده  آن خارد  ساطح  در درسای  برنامه اگر. است درسی

 باروز  زمیناه  سیساتمی،  شارایط  تحقاق  صورت در ،(تدوین و طراحی) «8تولید مرحله»

 آنوااه  شاود،  دیاده  آن کالان  ساطح  در درسی برنامه اگر اما. ندکنمی فراهم را افزاییهم

 کناار  در مدرساه  درون در کاه  اسات  مطارح  ایپدیاده  عناوان  باه  درسی مرسوم برنامه

                                                 
1 Mark Latash 
2 Sharing 
3 Flexibility 
4 Dependency tasks 
5 Limited 
6 Wide 
7 Curriculum system 
8 Production stage 
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گیارد کاه در آن   بودن آنها، سیساتمی شاکل مای   گیرد و از باهممی قرار دیور هایپدیده

 و تولیاد، اجارا   مراحال » درافزایای  هام  وضعیتی، چنین در. افزایی بودتوان شاهد هممی

 .شودمی حاصل ایمدرسه درون عوامل ارتباطات از ،«1ارزشیابی

 عناوان  باه  دیوار  ساوی  از و سیساتم  یاک  عنوان به سویی از درسی برنامه بودنافزاهم

 بار  آن آراار  و کناد مای  فاراهم  را آن ارربخشای  برای لازم زمینه سیستم، یک از عنصری

 توساعه  باه  رو نیااز  یکافزا هم درسی است. برنامه گارترماند و ترسهل بیشتر، مخاطب،

 هاای برناماه  یعنای  متداول، درسی هایبرنامه معایب و کاستی ها دلیل به عمدتا که است

 و گسایختوی  و اطلاعاات  حجم زیاد .است شده مطرح موضوعی و محور رشته درسی

 زنادگی  واقعیاات  ابا  آنها ارتباط عدم و درسی هایبرنامه گوناگون هایبخش پراکندگی

 و نتااایج جزءنواار شاادن شاااگردان، و ناسااالم رقاباات اجتماااعی شاااگردان، و شخصاای

مباانی و   مقولاه  به بیشتر هرچه توجه موجب موجود، درسی هایبرنامه ناگوار پیامدهای

 .است گردیدهافزایی هم درسی با رویکرد ماهیت برنامه

شکار خواهد کارد کاه وفااداری باه آن     افزا آتشریح معنا و تبیین مبانی برنامه درسی هم

رویکرد شود. درسی می و تولید و اجرای برنامه رویکردی نو در معماریمنجر به تحقق 

نمودهاایی از   2دارای معناها و مدعاهایی است که در سنت برنامه درسی تلفیقای افزا هم

و فضاایی  ای بزرگتار  . اما آنچه در اینجا مطرح است، دارای گساتره آن ظهور یافته است

تر است. ربط این دو نوع برنامه درسی، انتساب هر دوی آنها باه نوارش سیساتمی    فراخ

 است.  

بررسی در تاریخ حیات فکری بشار و رسایدن    افزایی بهگیری مفهوم همهای شکلزمینه

بنادی و  شود  اما آنچه باه صاورت  منتهی می 3هایی از تفکر سیستمیبه مواردی و نشانه

-1972) برتالانفی فون لودویگستمی کمک جدی کرد، افکار و آراء دهی تفکر سیشکل

 صاورت  به هاسیستم عمومی نظریه واضع واقع دردر اوایل قرن بیستم است  که ( 1901

                                                 
1 The stages of production, implementation and evaluation 
2 Integrated curriculum 
3 System thinking 
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کرد و بر اساا  آن بااور    مطرح را ارگانیسمی ابتدا نظریه برتالنفی است. علمی و مدون

آنهاسات و   دهناده  تشاکیل  انساازم  در موجاودات،  هاای ویژگی ترینداشت که اساسی

 پاردازد، مای  آنهاا  از فرآیناد  یاک  یاا  جاز  یاک  بررسی به فقط که مرسوم بررسی روش

 (.1389 زاهدی،)دهد  ارائه موجودات آن از کاملی تشریح تواندنمی

 آن هادف  کاه  کارد  مطرح را نظریه نوعی ،1950 دهه پردازی خود دردر ادامه نظریه او

 مولکول و اتم از فیزیکی علوم در هم و طبیعی علوم در هم علمی، هایپدیده همه تبیین

 ایان  پذیریتعمیم ایشان برای تامین شرایط. بود و جوامع هاگروه افراد، تا گرفته یاخته و

 که برآمد اصولی و قوانین پی در آنواه. کرد ناموذاری سیستم را هاپدیده این همه تبیین،

نامیاد   1سیساتمی  عمومی نظریه را خود دیدگاه این او. کند تبیین را هاسیستم همه بتواند

 بریتانیاایی،  دان اقتصااد ( 1910-1993) 3بولدینگ (. در همین ارتباط، کنت3201 ،2هچ)

 4کال نوار   و هاا را جاامع  سیستم نظریه هاوسیستم منظم مراتب سلسه عنوان به را علوم

 (.1393 احمدی، علی)کرد سازیمفهوم

 باا . دارند هاییارتباط یکدیور با که عنصر تعدادی از بارتستع سیستم برتالانفی، نظر از

 کاه  متعامال  و مارتبط  عناصری از متشکل است موجودیتی سیستم تعریف، این بر تاکید

(. در اروپاا،  1362 فرشااد، )بخشاد  می آن به تمامیت و کلیت نوعی تعامل، و ارتباط این

 ل ظهااور بااود. ماااکسگیااری ایاان نظریااه، دیاادگاه مشااابهی درحاااهمزمااان بااا شااکل

 باه  قطاار  با سفر هنوام در ،(1924) 6گشتالت مکتب گذاربنیان ،(1880–1943)5ورتایمر

 باه  را آن کاه  عناصاری  باا  هاا پدیده که رسید باور این به نائل آمد و 7فای پدیده کشف

 در گشاتالت . «8اسات  متفااوت  آن اجازای  مجموع با کل»: دارند تفاوت آورندمی وجود

 هاای کال  در را دنیا ما معتقدند مکتب این پیروان. است سازمان معادل مانیآل واژه واقع

                                                 
1 General system theory 
2 Mary Jo Hatch 
3 Kenneth E. Boulding 
4 Holistic 
5 Max Wertheimer 
6 Gestalt 
7 Fay Phenomenan  
8 The whole is different with its component set 
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 جداگانه. به همین استناد، از نواه آنان هایمحرک نه کنیم می تجربه گشتالت یا دارمعنی

 آنهاست. تحریف معنای به هاپدیده کردن تجزیه

 ارتبااط  و ادراک احسا ، به بردن پی دارد اهمیت گشتالت روانشناسی در آنچه واقع در

 و فیزیاک  در را گشاتالتی  هاای پدیاده  نموناه . شاود مای  معناادار  رفتار موجب که است

 تشاکیل  آنهاا  از گارداب  کاه  آبای  هایقطره. یافت توانمی 1در مثال گرداب روانشناسی

 گرداب معرف گرداب در آب حرکت نوع بلکه نیستند، گرداب معرف تنهایی به شودمی

توان مطرح کرد که صدای ناشی از آن دارای کیفیتی را می 2کسترهمچنین، مثال ار .است

غیر از جمع صدای هر یک از سازهای نواخته شده است. کاه در نهایات مجماوع ایان     

 تعاریف ریشه در پیدایش مفهوم هم افزایی دارد.

دارای ارزش و جایوااه خاصای اسات و    افزایای  هام در میان مفاهیم دیدگاه سیساتمی،  

ای است که معادل باا  شود. این مفهوم دارای چنان گسترهمحسوب می 3مفهومی محوری

چناین  « ارکساتر »و « گرداب»آید. در مثال گیرد و برای درک آن، بکار میسیستم قرار می

، دو موضوع اساسای مطارح   افزاییهمدر بطن مفهوم شود. موضوعی به روشنی دیده می

خاود دارای   ک از آنهاا در هساتی  ای از وجودهای مستقل که هر یا است: اول مجموعه

کارکردی است و در درون خود نیز ممکن است دارای اجزایی باشاد و دوم پیوناد باین    

وقتای چناین    شاود. آنها می« 4کنشیهم»وجودهای مستقل در جهتی مشترک که منجر به 

بیشاتری  « 5قابلیت و قدرت»گیرد که دارای شکل می« کل»شود، یک شرایطی حاصل می

 کوپرا)( است گیریمشترک در موضوع مورد نظر )جهت مشترک مبنای شکلبرای عمل 
. این عمل مشترک، عملی است کاه در درون آن کال، دارای قابلیات تفکیاک     (1990 ،6

است اما در وضعیت کل، دارای ماهیت دیوری است. همچنین، در این ارتباطاات فقاط   

                                                 
1 Whirlpool 
2 Orchestra 
3 The main concept 
4 Synergy 
5 Capability and Power 
6 Raj K. Chopra 
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دارای قابلیات   وجودهاای شادن  جهات جهت مشترک مطرح است  نه جهت مثبت. هام 

حاصل شاود و ایان موضاوع لزوماا یاک      « افزاییهم»دهد که همراهی، این امکان را می

یابد. یعنی ماهیت هر یک می کوشی مبتنی بر ماهیت است که در درون آن کل، تحققهم

بینای شاده در کال، آن را طلاب     کوشان دارای ظرفیت عملی است که نقش پایش از هم

افزایی نشاات  این عمل، موضوع دیوری است که از ماهیت هم نکند. اما اخلاقی بودمی

افزایای  گیرد. اخلاقی و غیراخلاقی بودن به موضوع عملی مربوط است که مبنای همنمی

وجودهای دارای ظرفیت و قابلیت را فراخوانده اسات. باه عباارت دیوار،     قرار گرفته و 

توان به د. در شرح بیشتر میتواند در جهت خیر یا در جهت شر، شکل گیرافزایی میهم

اشاره کارد. اولای موضاوعی در جهات ناابودی      « ارکستر»و « گرداب»دو مثال کلاسیک 

است و در وضعیت طبیعی شکل گرفته است و دومی موضوعی در جهت شادابی اسات  

 ها تحقق یافته است.  و توسط انسان

اصولا وجه خیر در نظر ، «1ساختانسان»های توان چنین آرزو کرد که در سیستملذا، می

مبتنی بر اصول اخلاقی دنبال شود و شرایط در جهات زیسات پایادار    افزایی باشد و هم

با یکادیور، هادایت گاردد. اماا در واقعیات       هاانسان در طبیعت و زیست انسانی انسان

« 2جهات مشاترک  »افزایای،  در هام یابند. افزایی ظهور میبیرونی، همواره هر دو نوع هم

 افزایی.  شود  نه وجود همف(، منجر به ارزش حاکم بر آن می)یعنی هد

 و فیزیاک  هم افزای یادگیری بررسی "در پژوهشی با عنوان (2018و همکاران) 3هوچینز

معتقدند که یادگیری هم افازا   "سازی شده مدل یادگیری محیط یک در 4محاسباتی تفکر

مای نمایاد. زماانی کاه از     کمک به توسعه درک بهتر دانش آموزان از موضوعات درسی 

رویکرد هم افزا در آموزش استفاده می شود،زمینه ظهور دو اتفاق فراهم می گردد. یکای  

یادگیری عمیق و مادام العمر و دیوری یادگیری مهاارت مشاارکت و همیااری. ایان دو     

امراز طریق توسعه مهارت تلفیق بین رشته ایی موضوعات علمی و رویکرد حل مسائله،  

                                                 
1 Man-made 
2 Common direction 
3 Nicole Hutchin 
4 Computational Thinking 
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ملی نمودن یادگیری مشارکتی می پردازد. مشارکت منبعث شده از رویکارد  طراحی و ع

هم افزایی، درک شناخت و فرا شناخت دانش آموز را افزایش می دهاد. زیارا کاه درک    

 خود را با دیور دانش آموزان به اشتراک می گذارد.  

احی هام افزایای باین مادار  و مادیران ناو       "( در مقاله ایی باعنوان2017)1آل دیهانی

هام افزایای     "2مختلف در عملیاتی نمودن استانداردهای کیفی در مدار  دولتی کویت

بین عناصر انسانی برنامه درسی را مهمترین ابزار برای به فعلیت در آوردن استانداردهای 

کیفی در مدار  می داند. این پدیده کمک به شناسایی التزامات کیفی و عملای نماودن   

د و مسئولیت های افراد را در مقابل چواونوی اجرایای نماودن    آنها در مدار  می نمای

این کیفیت ها مشخص می نماید. هم افزایی موجود در برنامه درسی، سبب باه اشاتراک   

گذاری دیدگاه ها و اهداف با هدف کلی توسعه مدار  می گردد و داناش آماوزانی باا    

فرصت حال مسائله و   بالاترین کیفیت تحصیلی و آموزشی به وجود می آورد. همچنین 

شناسایی بهترین استراتژی را در جهت ارتقا و کیفیت بازده سیساتم مدرساه ایجااد مای     

 نماید. 

مزایا و محدودیت های مواد آموزشی برناماه  "(پژوهشی بر روی2017)4و دلن 3کرجیک

انجام دادند. آنها معتفد بودند اگرچاه بار اساتفاده از تکنولاوژی در آماوزش و       "درسی

ار تاکید شده است. اما همچنام میزان حضور آن کم رناگ  اسات. باه طاور     تدریس بسی

مثال، عنصر فنآوری هم به حمایت از تدریس معلم می پردازد و هم سبب توسعه  درک 

دانش آموزان در هنوام یادگیری از طریق مستندها و استدلال ها می گردد. این همکاری 

م افزایای باین فناآوری، تادریس و برناماه      زمانی به نتیجه مثبت می انجامد که ارتباط ه

درسی ایجاد گردد. تا در پی آن یادگیری عمیق حاصل گردد. هم افزایای باین ایان ساه     

عامل کلیدی، مشارکت همه جانبه ایی را در توسعه درک دانش آموز از محتوای درسای  

 ایجاد می نماید.

                                                 
1 Sultan Ghaleb Aldaihani 
2 Kuwaiti 
3 Joe Krajcik  
4 Ibrahim Delen 

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 c
st

p.
kh

u.
ac

.ir
 a

t 1
2:

04
 IR

D
T

 o
n 

W
ed

ne
sd

ay
 J

un
e 

24
th

 2
02

0

https://cstp.khu.ac.ir/article-1-3008-fa.html


 1398پاییز و زمستان ، هفتم، سال 14، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀلنامدو فص

 ۱۱۰ 

هام   طریق از م و تربیتتعلی کیفیت ارتقاء "(در پژوهش خود2016و همکاران) 1اردآینوا

معتقدند به کارگیری رویکرد هم افزایی در آماوزش،   "تحقیق و آموزش)تدریس( افزایی

موفقیت، کارایی و شایستوی دانش آموزان را بیمه می نماید. الووی شایساتوی در بطان   

رویکرد هم افزایی نهفته است تا سطح هوشیاری دانش آموزان، مهاارت هاای تادریس    

 تصمیم گیری را با دیدگاهی کل گرا و سیستمی  افزایش دهد.   نوین و مهارت 

عامل دیوری که در بستر رویکرد هم افزایای وجاود دارد، رویکارد تلفیاق رشاته هاای       

مختلف است که سبب تبدیل علوم و رشته های مختلف باه سااختارهایی شایساته مای     

مر وضعیت آموزش می گردد. نوآوری به عنوان بازده رویکرد هم افزا، مسبب بهبود مست

شود. این رویکرد دانشی عمیق و پایدار در ذهن دانش آموز شکل می دهاد. شایساتوی   

مهارت تحقیق و توسعه او را بهبود بخشیده و مفاهیم مشاارکت، شاناخت، درک، خاود    

 سازماندهی، خود تحولی را در وجود دانش آموز می پروراند.

 بارای  هام افازا   ریازی  برنامه فرآیند "ان(در پژوهش خود با عنو2016)3و گریفین2بیکر

معتقدند که باید به دنباال اساتراتژی و رویکاردی باشایم تاا       "دوره های درسی طراحی

یادگیری دانش آموزان را افزایش دهیم. لازمه این امر طراحی برنامه درسی هام افازا در   

افت و زمیناه  چهار مرحله می باشد. مرحله اول: درک مفهوم هم افزایی به معنای ایجاد ب

ایی پیوسته در طراحی برنامه درسی است. مرحلاه دوم: بیاان روشان و ابهاام زدایای از      

اهداف یادگیری که مرتبط با هم میز باشند. مرحله سوم: طراحی ارزشیابی، از آنجایی که 

در برنامه درسی به شمار می آید. شامل دو ناوع ارزشایابی    4ارزشیابی یک مولفه بحرانی

اینکه دانش آموز به چه درکی از هدف عمده و اصلی آموزش این محتاوا  است: بررسی 

رسیده؟ و میزان تسلط او بر محتوا از طریق مشاهده فعالیت هایشان چقدر است؟ مرحله 

چهارم: برنامه ریزی برای یادگیرندگان متفاوت با طراحی جهانی جهت یاادگیری ماادام   

 العمر.

                                                 
1 Klavdiya G. Erdyneeva 
2 Laura Bake 
3Terri M. Griffin  
4 Critical 
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 طریق از یادگیری برای افزایی هم ایجاد" عنوان با که پژوهشی در( 2016) 1فا  زیاگن

 هاای  شابکه  اتصال موک که رسید نتیجه این به " 2موک تدریس روش ای حرفه توسعه

 کاه  شود می آموز دانش چندهزار تا چندصد تعامل سبب موک. میکند کامل را اجماعی

 اآنها  مشاارکت  مشاترک  مناافع  و یاادگیری  هاای  مهارت قبلی، دانش هدف، به باتوجه

 «ساینرژیک » ارتباط هام افازا   خلق به منجر موک تدریس روش. است شده سازماندهی

 مشاارکتی  یاادگیری  یادگیرنده، نقش تغییر یادگیری، امر تسهیل به منجر امر این که شده

 رفته آموزشی نهاد یک مرزهای از فرارتر آموزش و یادگیری که می شود  باعث و گشته

 کاه  گفات  تاوان  مای  حقیقت در. میکند العمر مادام رندهیادگی به تبدیل را آموز دانش و

 .است هم افزا درسی برنامه طراحی در تدریس و آموزشی های روش از یکی موک

 درسی برنامه در افزایی هم توسعه" عنوان به پژوهشی( 2008) همکارانش و 3براید مک

 تاا  دارناد  علاقاه  دانشاجویان  که یافتند دست نتیجه این به و دادند انجام " کالبدشناسی

 یاادگیری  هاای  محایط  ایجااد  ، اطلاعات فنآوری تلفیق طریق از را یادگیریشان تجارب

 ساه  ایان  باین  افزایی هم ارتباط ایجاد نیز و تلفیقی درو  موضوعات و محور دانشجو

 افازایش  نمراتشاان  گاروه  ایان  از گرفتاه  صاورت  پایانی ارزشیابی در. دهند عنصرشکل

 .است داشته چشمویری

 آماوزش،  علام ( ساینرژی ) افزایای  هام  بکاارگیری  چوونوی" عنوان با دیوری وهشپژ

( 2007) همکاارانش  و  مونیاندی توسط ،"آموزش در تکنولوژی و یادگیری های نظریه

 تلفیاق  دهد می نشان پژوهش این نتایج. است شده انجام( 5مالزی) 4ساینس دانشواه در

 هاای  نظریاه  آماوزش،  علام  عناصر اصلی بخش سه در آموزشی عناصر مورر و همزمان

 بازساازی  در امار  این و شد خواهد سینرژیک ارتباط خلق موجب آوری فن و یادگیری

   .میرود کار به کلاسی آموزش مورر

                                                 
1 Ziegenfuss 
2 Mock 
3 MacBride 
4 Science University 
5 Malaysia 
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. داد انجاام  "(ساینرژیک ) افازا  هم درسی برنامه توسعه" عنوان با پژوهشی( 1990)کوپرا

 تغییار  بایاد  درسای  برنامه و درسهم به نوریستن نوع که میدهد نشان پژوهش این نتایج

 از خاارج  در قادرتی  بای  احساا   معلماان  کاه  است طولانی زمانی مدت که زیرا یابد

 چناین  باه  منجار  کاه  نیسات  هاا  گیری تصمیم این که معتقدند آنها. دارند در  کلا 

 درسای  برناماه  مدرساه،  محلای،  جامعاه  بین در سینرژیک ارتباط نبود بلکه شده ضعفی

  .است گشته مسائلی چنین بروز سبب

 آیاا  ،(ساینرژیک ) افازا  هام  پارورش  و آموزش" عنوان با پژوهشی در( 1973)1پارتریج

 همبساته  هاای  فعالیات  افزایای  هام  که یافت دست نتیجه این به "میکند؟ ایجاد تفاوتی

 دارد، تنهاایی  باه  عامال  هار  هاای  فعالیات  مجماوع  از بزرگتر نتایجی که است عواملی

 تاا  میشود رها انسانی های پتانسیل فرآیند آن در که است موزشیآ مدل افزا هم آموزش

 حقیقتاا  اینکاه  و  کلمه این لغوی تعریف دنبال به نباید است معتقد او. شود کنترل اینکه

 چیست؟ آموزش و درسی برنامه برای آن مش خط که بدانیم باید بلکه باشیم چیست

  درسی برنامه مبانی و ماهیت اکاویو و تحلیل» لذا برای نایل آمدن به هدف این پژوهش

 نیازمند پاسخوویی به سوالات ذیل می باشیم: «افزای هم

 است؟ چوونه افزا هم درسی ماهیت و وجوه برنامه -1

 کدامند؟ افزا هم درسی برنامه مبانی -2

 است؟ هایی ویژگی چه حائز افزا هم درسی برنامه -3

 روش پژوهش 

 

است. به این معنا که شکلی از پژوهش  2هیروش به کار رفته در این پژوهش،  سنتزپژو

است که حاصل آن دانش تلفیقی است  دانشی کاه دانساته هاای مطالعاات گونااگون و      

                                                 
1 Ernest Partridge 

 آن هاست به دهی سازمان و مرور و موضوع یک  درباره مطالعات انتخاب از عبارت سنتر پژوهی،۲ 

 مربوط اتالزام ترسیم و  تحلیل بررسی، به مرتبط حال درعین و مختلف های سؤال حسب به که نحوی

 بپردازد بیشتر مطالعۀ مستلزم موارد و ها دانسته به
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شاید پراکنده را که می تواند به میدان عمل مرتبط باشد، گرد هام مای آورد. باه منظاور     

ریازی یاا   دستیابی به دانشی که بتواند به حل مسائل جاری و مسائلی که مستلزم برناماه  

اتخاذ تصمیماتی عملی هستند کمک کند، پژوهش تلفیقی به ارزیابی و ترکیب مطالعات 

داناش  (. 350، ترجماه مهرمحمادی، ص   1991، 1جاری و اجرا شده می پردازد)شورت

موجود در مطالعات و گزارش های منفرد معمولا برای استفاده مستقیم در تصمیم گیری 

تولید شده در دیور مطالعات مربوط پیوند می یابد و  مناسب نیست و این دانش با دانش

کل مجموعه دانش حاصله در قالبی متناسب با نیاز های کنونی به دانش، مورد ارزیاابی،  

سازماندهی مجدد و تفسیر قرار می گیرد. پژوهش تلفیقی مهم ترین گونه پژوهش عملی 

ا مهارت هاای فرآیناد هاای    است که بین دانش، نیاز و نیز مهارت هایی که به وسیله آنه

، ترجماه  1991 ،)شاورت و تلفیق دانش انجام می پذیرد را همخاوان مای سازد   2ترکیب

(. این روش بر اسا  این اصل بنا شده که علم قابلیت تجمیع یاا  351مهرمحمدی، ص 

 (.  2002تراکم نظامند دانش های تولید شده پیشین را دارد)چالمرز، هجز و کوپر، 

انواع گوناگونی است که با توجه به هادف و رویکارد هاای باه کاار       سنتزپژوهی دارای

گرفته شده در پژوهش های مورد تلفیق، از میان آنها دست به انتخاب زده می شاود. باه   

 (. 1976، 3طور کلی می توان سنتزپژوهی را در دو دسته کمی و کیفی قرار داد)گالا  

 بارای  نظاری  اقدام می شود یکدر حوزه پژوهش های کیفی که مربوط به مقاله حاضر 

 ناوع  از تلاشی است مطرح آنچه. افزاست هم درسی برنامه ریزی پدیده تبیین و تشریح

است. تا بدین روش سوالات این پژوهش درباره ماهیت و مبانی برناماه   « 4سنتزپژوهی»

درسی هم افزا پاسخ داده شود. انجام دادن یک پژوهش که حاصل سنتز یافته های دیور 

هش ها باشد دارای سه مرحله است که پژوهش حاضر نیز بر مبنای این ساه مرحلاه   پژو

                                                 
1 Short 

ترکیب فرآیندی است که طی آن برخی از عناصر در کنار یکدیور قرار می گیرند. در واقع در جریان ۲ 

ترکیب، تاکید بر تلفیق مطالب گوناگون در چهارچوب ادراکی خاصی است که دیدگاه ها و روابط 

 اشته است.جدیدی را در پی د
3 Glass 
4 The Research Synthesis 
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 از است مقرر که هایی پژوهش و پژوهش جغرافیای تعیین اول، پیش رفته است. مرحله

 سانتز   سوم، مرحله. منتخب اسناد مند نظام نقد دوم، مرحله. شود استفاده آنها های یافته

خلاصه شده است که در  1این سه مرحله در جدول هم.   از جدا عناصر از چیزی خلق

 ادامه می آید:

 . مراحل انجام سنتزپژوهی1جدول
توضیحات در مورد پژوهش  زیر مرحله مرحله

 حاضر
مرحله اول تعیین جغرافیای 
پژوهش و پژوهش هایی که 
مقرر است از یافته های آنها 

 استفاده شود

الاااف( تعیاااین پارامترهاااای  
انتشاار،   جستجو) مانند تااریخ 
 نوع پژوهش و...(

پژوهش های مربوط به سال -
و پس از آن و در مورد  1973

پاااژوهش هاااای داخلااای،    
تحقیقااات مربااوط بااه سااال   

 و پس از آن  1367

گسااتره جغرافیااایی: تمااام   -
 کشورها

نوع پژوهش: تمام مطالعاات  -
 1نظری، ارزیابانه و تجربی

ب( تعیین معیارهاای انتخااب   
مرحله  اسنادگردآوری شده در

 قبل

 سااوالات بااا بااودن ماارتبط
 کیفیااات حاضااار، پاااژوهش
 ابزارها اعتبار لحاظ به پژوهش

 مااورد تحلیاال هااای روش و
 استفاده

ج( تعیاین راهباارد جسااتجوی  
 اسناد و
 پایواه ها

تاادوین کلیااد واژه هااای  -
ماارتبط بااا برنامااه درساای  

  پاارداختن بااه  2سااینرژیک
حااداقل یکاای از  عناصاار  

                                                 
مقاله و سند به دست آمد که پس از اعمال معیارهای انتخاب، اسناد باقی مانده  120از جستجوی اولیه  1 

 عدد بودند. 86برای ورود به مرحله بعد، 
2 Synergistic Curriculum, integrated, innovation, system, holistic creation, 

partnership, efficiency, cooperation, etc. 
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توضیحات در مورد پژوهش  زیر مرحله مرحله
 حاضر

م برنامه درسی سینرژیک اع
از هااادف، محتاااوا، روش 

 تدریس و ارزشیابی 

 1تعیین پایواه های داده ای-
مرحله دوم نقاد نظاام مناد    

 1اسناد منتخب
 الف(غربالوری درشت

 
 
 
 
 
 
 
 

چکیاده اسااناد مطالعااه شااد و  
سپس بر اسا  دو معیار کلای  

ماارتبط »و « کیفیاات»و عمااده 
، اسناد مناساب انتخااب   «بودن

شدند  مثلا مقالاتی که مربوط 
بااه دوره آمااوزش عااالی یااا   
آموزش های پزشاکی بودناد،   
کنار گذاشته شادند. در پایاان   

 سند باقی ماند. 86این مرحله
کل ماتن اساناد بررسای و باا      ب( عنوان غربالوری

توجه به دو معیار فوق، دست 
به انتخاب زده شاد  در پایاان   
این مرحله، تعداد مقالات باقی 

 مورد رسید. 46مانده  به 
اسناد باقی مانده، مجددا شابیه   کاویج( وا

بااه مراحاال کدگااذاری آزاد و 
مقوله ای در گراند تئوری، بار  
اسا  سوالات پژوهش، طرح 
تحقیق، روش هاای . تولیاد و   
تحلیاال داده هااا، یافتااه هااا و  
محاادودیت هااا، بررساای و    
تشریح شدند  در این مرحلاه،  

                                                 
1 Elsevier, Springer, Eric, Emerald, Civilica, etc. 
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توضیحات در مورد پژوهش  زیر مرحله مرحله
 حاضر

نقااد و ارزشاایابی محقااق نیااز 
رد درباره هر کدام از اسناد ماو 

 بررسی یادداشت شد.
مرحلااه سااوم ساانتز  خلااق  
 چیزی از عناصر جدا از هم

در این تحقیق از سنتز پژوهای  
)در مقابل سنتزپژوهی  1ترکیبی
( )گاااف، اولیااور و 2تجمیعاای
( بهاره گرفتاه   2012، 3توما 

شده است که در آن یافته های 
پژوهش هاای منتخاب، خاود    
مبدل به داده هایی مای شاوند   

ای دیور ترکیب و که با داده ه
ساااپس باااا هاااویتی جدیاااد 

 بازآفرینی می شوند.

تجمیع و یکجاا کاردن بخاش    
 یافته های اسناد منتخب

 بازخوانی های مکرر و دقیق
مقایسااه یافتااه هااای مشااابه و 
متناقض)بااا نوااارش در برگااه 
یادداشاات هااای دارای رنااگ  

 های مشابه یا متفاوت(
دسته بنادی داده هاا در ذیال    

ل آموزش مضامین بزرگ تر)مث
بااا اسااتفاده از روش طوفااان  
مغزی، آموزش مشارکتی، هام  

 افزایی و ...(.

 

 احماد  آقاای  تادریس  اسالاید  باا  پژوهشاور  معتبر اینترنتی های پایوا مطالعه  نتیجه در

 تاا  شاد  درخواست وی از و شد مواجه( 5صاحیب آموزشی کالج استاد دستیار) 4هتهیب

 افزا هم رویکرد با درسی برنامه ماهیت و انیمب خصوص در را خود نظرات نقطه و ایده

 آماوزش  امار  در ماورر  و جدیاد  بسیار مطلب این کرد ادعا نامبرده که بوذارند، میان در

 در کاه  آنچه از بیشتر و است بیشتر اطلاعات کسب جهت مطالعه حال در و بود خواهد

 (.2018ندارد)هتهیب،  جدیدی مطلب کرده ذکر خود پاورپوینت اسلاید

                                                 
1configurative 
2 aggregative 
3 Gough, Oliver & Thomas 
4 Ahmad Hathib 
5 Sahib colledge  
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 درسای  برنامه به افزایی هم مفهوم ورود زمان و ایی ریشه بررسی پی در محقق چنینهم

 کاه . شاد  مواجاه  2واکی میل ،1ویسکانسین دانشواه از 1973 سال به مربوط ایی مقاله به

 ریس)پاارتریج  ارنسات  آقاای  مقاله این نویسنده با ارتباط برقراری جهت تلاش درصدد

 نویسانده ) ایشان متاسفانه که پرداخت( واکی میل واهدانش تربیت و تعلیم دانشکده سابق

 امکاان  بیماری علت به صحبت توانایی عدم و ایمیل نداشتن سن، کهولت دلیل به( مقاله

 .نشد پذیر امکان محقق برای  خصوص این در بیشتر اطلاعات گردآوری

 ،6ویر، السای 5تیلور و فرنسایس  ،4سگ ،3روتلج»همچون انولیسی در این پژوهش از منابع

 سال از «غیره و 10بلک ول پابلیشر ،9ویلی آن لاین لایبرری ،8کانسلینگ و ولیوز  ،7اریک

 . 2017 تا 1973

 نشاریات  روانشناسای،  فصالنامه  درسای،  برنامه ایرانی دانشنامه» همچون فارسی منابع و

 . 1396 تا 1367 سال از «غیره و پژوهشی و علمی

 هاای  ه پایواا  در یاا  11پایوااه گوگال اساکولار    در نظار  ماورد  های مقاله ابتدا همچنین

، انتشاارات  14جان ویلی و سانز ،13اسپرینور فرنسیس ، و تیلور ،12آی ایی السیویر،»مانند

 روش. اسات  شده  جستجو« 17و امرلد 16دانشواه آکسفورد انتشارات ،15دانشواه کمبریج

                                                 
1 University of Wisconsin 
2 Milwaukee 
3 Rout ledge 
4 Sage 
5 Taylor & Francis 
6 Elsevier 
7 Eric 
8 Counseling & Values 
9 Wiley online library 
10 Black Well Publisher 
11 Google Scholar 
12 IEEE 
13 Springer 
14 John Wiley & sons 
15 Cambridge University Press 
16 Oxford University Press 
17 Emerald 
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 اساتفاده  یاز ن تاارعنکبوتی  روش از مجالات  بین در جستجوی بر علاوه منابع کردن پیدا

 اولیاه  و اصالی  منشاا  باه  تا کرده پیدا دیوری مقالات نظر مورد مجلات منابع از و شده

 ایان  در مناابع  حاد  از بایش  کمای  و محدویدت دلیل به. برسد آن چوونوی و پیدایش

 در که هایی کشور تمامی از ها بررسی و نشده منظور آن برای جغرافیایی بازه خصوص،

 .است آمده عمل به اند داشته نگفت برای حرفی خصوص این

هام   حاوزه  باه  مربوطاه  مقاالات  کاه  اساتیدی به را هایی ایمل محقق پژوهش، زمان در

 خاانم  ناام  باه  اسااتید  این از یکی تنها که نمود ارسال بودند نوشته را آموزش در افزایی

 تنسب عمیقی تفکر حاظر حال در که دادند پاسخ 2تورنتو دانشواه از 1هیسر رول کارول

 . داشتند محقق برای را مهم مورد این در موفقیت آرزوی ولی ندارند مطلب این به

برقرار شد و نظار ایشاان را در خصاوص     3همچنین طی ارتباطی که با آقای ون دن اکر

مبانی و ماهیت برنامه درسی هم افزا جویا شدیم، ایشان نیز مبانی برنامه درسی هم افازا  

یدند ضمن آنکه بر وجود بافت و زمینه و پیوستوی بالا بین را سیستمی و کل گرایانه نام

 4عناصر آن تاکید داشتند. برنامه درسی هم افزا را ادامه راه برناماه درسای تاار عنکباوتی    

 ذکر کردند.

 برای جمعی، خرد و پژوهشی نتایج به مراجعه ایی برنامه نوع هر تهیه های شیوه از یکی

 کناون  تاا  اسات   انسانی نیروی و زمان همچون مهمی منابع اتلاف و تکرار از جلوگیری

 انجاام  پژوهی در خصوص برنامه درسی هم افازا  سنتز شیوه به ایران در مشابهی تحقیق

 برناماه  مفهوم مشابه در  دو یا یک بررسی به اغلب نیز خارجی تحقیقات است، نپذیرفته

مفااهیم بنیاادی    به اختنپرد لحاظ به پژوهش این بنابراین اند  کرده اکتفا درسی هم افزا

 نظیار  کام  خاارجی  و داخلی مطالعات توامان سنتز و بررسی نیز و برنامه درسی هم افزا

 و( 1973-2016) خاارجی  مطالعاات  باازبینی   اسات  شاده  تلاش مطالعه این در. است

 باا  افازا،  هم درسی برنامه حوزه در را بشری دانش دستاوردهای( 1367-1396) داخلی

                                                 
1 Carol Rolheiser 
2 University of Toronto 
3 Van den akker 
4 Web Spider Curriculum 
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 چارچوبی و انجام آنها ترکیب و سنتز و( بیرونی و درونی جوه و ماهیت و مبنا) بر تاکید

 نماید. پیشنهاد کشور، در افزا هم رویکرد با درسی برنامه تدوین برای

 یافته های پژوهش

 ماهیت و وجوه برنامه درسی هم افزا چوونه است؟

درک گاردد و  برای فهم و تعریف هم افزایی باید به گذشته آن نواه شاود تاا آیناده آن    

 نیسات  ابهامات موجود در ذهن در ارتباط با این مفهوم برطرف گردد. هم افزایی چیزی

 آورد مای  وجود به را چندگانه ارر یک مفهوم، این باشیم، داشته دستمان در بتوانیم ما که

 تالاش  طریاق  از غیرمساتقیم  صاورت  باه  را خادمات  یاا  فردی کار انرژی تواند می که

 (.1975، 1دین برابر کند)باکمنستر فولرمشارکت چن و مشترک

فولر تنها کسی است که بیشترین مسئولیت را در خلاق ایان واژه دارد. او باه واکااوی و     

خلق اصطلاح هم افزایی پرداخت و آن را یک اصل بنیادی برای سیساتم هاای تعااملی    

جویانه قلمداد کرد. این مفهوم شامل تمامی فعالیت های افراد گروه به صورت مشارکت 

 سیساتمی،  غریازی  طاور  به عمل و هم زمان برای رسیدن به نتیجه حداکثری است. این

 (.1993، 3است)دی بونو 2کل گرا و توانمند مثبت،

 معنای  باه  بیشتر محتوایی نظر از و است 5تعاون معنی به 4یونانی در هم افزایی اصطلاح

 پزشکی فرهنگ در. دارد یمشابه تقریباً معانی گوناگون علوم در و است آمده 6همکاری

 مای  «باشاد  داشته همکاری دیور عضله یا ماده با که عضله ای یا ماده هر» را هم افزایی

 از بیشاتر  کاه  انارژی  دو ترکیاب  افازایش » از است عبارت هم افزایی فیزیک در. گویند

 انارژی  صادا  دو یاا  ناوت  دو ترکیب موسیقی در. «است انفرادی حالت در واقعی میزان

 طاور  باه  ها نوت تک تک به نسبت تری متفاوت و شدیدتر ارر و کند می تولید بیشتری

                                                 
1 Richard Buckminster Fuller 
2 Holistic  
3 De Bono 
4 Greek 
5 Cooperation 
6 Synergy 
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 را هام افزایای   اجتمااعی  روانشناسی و انسانی رفتار به مربوط مباحث در. دارد جداگانه

 «اسات  آن تشکیل دهناده  رفتارهای مجموع از بزرگ تر که کلی ایجاد و مضاعف رفتار»

 .(36: 1384 سرچشمه صلواتی و مداح)می گویند

 و مای گاردد   حاصال  سازمان یافتاه  و هماهنگ تلاش راه از مثبت هم افزایی پدیده ی 

درون  مجماوع  از بایش  که می شود عملکرد از سطحی به منجر اعضا فردی تلاش های

 (.298: 1382 2دی سنزو و 1رابینز) است آن ها فردی دادهای

 باه  منجار  کاه  اسات  گروهای  کار انجام جهت گوناگون عناصر تعامل معنای به سینرژی

 عوامال  از یاک  هار  آرار جمع از بزرگتر بسیار کلی ارر این و شودمی کلی ارر به رسیدن

 قادرت  و معنا ،«3یکدیور با کار» مفهوم کنار در سینرژی، مفهوم در(. 1990 کوپرا،)است

 (.2008 لاتاش،)دارد وجود نیز مبهمی و رازآلودگی

 و همیااری  هام  باا  عامال  یاا  جریاان  عنصار،  چناد  یا دو که زمانی تر، ساده تعریفی در

 مجماوع  از ارار  ایان  اگر که می آید ارری بوجود معمولاً باشند داشته( تعامل)برهمکنش

درایان   شود، بیشتر آورند بوجود می توانستند جداگانه عناصر آن از کدام هر که اررهایی

 (.1997، 5و باچنان 4است)هوزینسکی داده رخ هم افزایی پدیده ی صورت

. اسات  درسای  ریازی  برنامه حوزه در پیچیده حال عین در و  جذاب مبحثی افزایی هم

 خودشاکوفایی،  تعامال،  مشارکت، تلفیق، به التزام که است تحولاتی مرهون آن جذابیت

 آن بخاش  نویاد   کاارایی  حاداکثر  با و عمیق یادگیری و انسانی های پتانسیل رهاسازی

 متضامن  مفهاوم  این شود، نوریسته افزایی هم غیرمت به که معنا هر با و هرروی به. است

 .بود خواهد درسی ریزی برنامه در غالب رویکرد به نسبت چرخشی

 اغتناام  باا  و شاده  تلقای  جادی  درسی ریزان برنامه توسط افزایی هم باید جهت این از 

 ایان  بکاارگیری  باا  آمیختاه  پیچیادگی هاای   از اما. گیرد قرار برداری بهره مورد فرصت

                                                 
1 Robbins 
2 DeCenzo 
3 Working together 
4 Huczynski  
5 Buchanan 
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 ۱۲۱ 

 را ها پیچیدگی این باید لاجرم درسی ریزان برنامه. گذشت سادگی به نمیتوان نیز مفهوم

 جاای  در و معقاول  شاکل  باه  بتوانند مقوله این در نهفته متکثر ظرفیتهای از تا کنند فهم

 . شوند مند بهره مناسب

 درسای  برناماه » آنچاه  فهم لذا به واکاوی مفهوم برنامه درسی هم افزا می پردازیم. برای

 گستره در را «2محصول مثابه به درسی برنامه» مفهوم است لازم شود،می نامیده «1افزاهم

 تادابیر » شاامل  محصاول  مثاباه  باه  درسی برنامه. گرفت نظر در «افزاییهم» نظری مبانی

 تادابیر  ایان  .است( 1393، )مهر محمدی «تربیتی موقعیت در تربیتی اررگذاری راهنمای

 :یابندمی واقعی ظهور بخش دو در شوند،می نامیده «درسی برنامه»در اینجا  که

 تادارک  پیشاینی  طاور  به که هاستفرصت از ایمجموعه شامل درسی برنامه اول بخش

. کنناد  فراهم است، مطلوب آنچه تحقق برای را زمینه توانندمی که شودمی تصور و شده

تربیات،   دایتها  بارای  مشروعیت دارای اشخاص که توسط ارزشمند هایآموختنی این

 در آنهاا  توزیاع  آنها، از گیریبهره هنوام به رانیا و هستند تنوع واجد اولا اندتدارک شده

 ایان  در آنچاه  هماه . اسات  ضاروری  زمان، تناسب به آنها از استفاده و متعدد هایزمان

 تادارک  آنچاه  تادارک،  موضاع  از که است آن است، واقعیت دارای درسی برنامه بخشِ

 درسای  برناماه » را آن توانمی که است شده تعریف و مشخص حیثیت یدارا شده دیده

 . است آن ی«4ناپویا» بخش درسی، برنامه بخش این. نامید «3صامت

 پیشاینی  طور به که است انسانی موجودات از ایمجموعه شامل درسی برنامه دوم بخش

 بارای  و گیرناد  ارقر تربیتی موقعیت در تربیتی فرایند هدایت خدمت در تا اندشده آماده

 به لحاظ هویت )شخصیت( متعادد  که اشخاص این. بکوشند است، مطلوب آنچه تحقق

 اجتهااد  ویژگای  از البتاه  و دارناد  قرار تکامل و تغییر حال در نیز مداوم طور به هستند،

 ویژگاای دارای درساای برنامااه بخااش ایاان. (5،1988برخوردارنااد )یانااگ مااوقعیتی نیااز

                                                 
1 Synergestic Curriculum 
2 Curriculum as a product 
3 Silent curriculum 
4 Non-dynamic 
5 Young 
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 ۱۲۲ 

 آن تاوان مای  سبب همین به و شودمی ساخته مداوم، طور به ییعن. است «یابندگیشکل»

 .است آن ی«2پویا» بخش درسی برنامه بخش این. نامید «1ناطق درسی برنامه» را

 برناماه  شاهد زمانی که دهدمی نشان سویی از شد بیان که شرحی به درسی برنامه تبیین

 باه  درسای  ریازی رناماه ب زمانی و باشند داشته حضور آن بخش دو هر که هستیم درسی

 اکمال،  وجاه  در را آنها و داده نشان حساسیت آن بخش دو هر به که شده انجام درستی

 ممکان  تربیتای  هاای نظاام  که دهدمی نشان تبیین این دیور، سوی از. باشد کرده تدارک

 را درسای  برناماه  بخاش  یاک  و شاوند  کشیده «3وجه و کنه» خطای به سادگی به است

 باه  مانادن  نادیده اول: یابدمی ظهور شکل دو به خطا این. 4نمایند دقلمدا آن کل مساوی

 دوم بخاش  اصاولا  اول شاکل  در. 5جباریت علت به گرفتن نادیده دوم و ناآگاهی علت

بخاش   ایان  گویی که شودمی تصور چنین و آیدنمی حساب به ناطق درسی برنامه یعنی

 باه  «ناچار» شود و هموانانده درسی همان است که باید برنامه درسی خو برنامه صامت

شود و باه حسااب   می دیده ناطق، درسی برنامه بخش دوم، شکل در. آن هستند پذیرش

 مطارح  تحمیلای  «6ناگویایی» اینجا، در. گرددمی تلاش آن شدن صامت برای اما آید می

 و «نااتوان » ممکن، حد تا که گیرندمی قرار برنامه با ارتباط در کسانی )معلمانی( و است

 هاای دوره در و اسات  گذشاته  سانت  باه  متعلق اول شکل. اندشده« نابارور»و  «7نازایا»

 و است دیکتاتوری سنت به متعلق دوم شکل اما است داشته ظهور( محدودیت)ناآگاهی 

 .هستیم آن شاهد( جباریت) طلبیقدرت هایدر دوره

 اول: گفت سخن وجه دو در اافزهم درسی برنامه از توانمی درسی، برنامه به نواه این با

ایان دو وجاه دارای نسابت     درسی و دوم وجه بیرونی برنامه درسی. برنامه درونی وجه

                                                 
1 Speaking curriculum 
2 Dynamic 
3 Wrong logic 

این نواه حاکم بر برنامه درسی طی قرن بیستم بوده و دامنه عمل متخصصان این رشته  4 

 را، محدودتر از حد آن نموده است.
5 Tyrant 
6 Irrational 
7 Incapable 
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 ...هم افزا یبرنامه درس یو مبان تیماه نییو تب یواکاو

 ۱۲۳ 

هستند  یعنی وجه بیرونی در بردارنده وجه درونی هم هسات  « عموم و خصوص مطلق»

 (.1)شکل 

 

 
 افزا: نسبت سطوح برنامه درسی هم1شکل 

 

 1درسی برنامه درونی وجه

 ارتباطاات  کردن بارز طریق از و است درونی افزاییهم شامل درسی نامهبر درونی وجه 

 برناماه  پوشش حیطه در درونی عناصر این. شودمی حاصل درسی، برنامه درونی عناصر

( موضوعی) عرضی و( زمانی) طولی ارتباطات همه شامل و هستند مطرح صامت درسی

 ساازی یکپارچاه  منزلاه  به وجه این در افزاییهم (.2016، 2آفورما(شوندمی درسی برنامه

 آماوزش  یاا  ابتادایی  آماوزش  گساتره  ماثلا ) نظار  ماورد  معنایی گستره در درسی برنامه

برناماه   «3عیاار  تمام تلفیق» به منجر عمل در است و...(  و دانشواهی آموزش یا متوسطه

  (.1990گردد)کوپرا، درسی می

زای برنامه درسی دارای تعاملات اجتوان گفت که در شرح وجه درونی برنامه درسی می

و آرار متقابل هستند  از هر حیث که آنها واجد تمایزگذاری باشند. اگار باه روال سانت    

قلمداد شاود، آنوااه بایاد در نظار     « 4عناصر»ریزی درسی، برنامه درسی متشکل از برنامه

                                                 
1 Internal curriculum 
2 Grace Chibiko Offorma 
3 Full Integration  
4 Elements 
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 ۱۲٤ 

اساا   داشت که بین عناصر برنامه درسی، به هر تعداد که باشند، باه میازان ممکان بار     

 (.1980، 1ضی، تعاملات وجود دارد)هانکینزقواعد ریا

اگر هر یک از عناصر نیز واحد مرکب باشند و خود دارای اجزایی قلمداد شوند، آنوااه   

در درون هر یک از عناصر نیز اجزایی حضور خواهند داشت و به تباع ایان وجاود، در    

« ماتن » اگر در ارائه محتوا از (. مثلا1990میان آن اجزاء نیز تعاملات مطرح است)کوپرا، 

شود، این دو وجود مستقل دارای قابلیتی برای تعاملات هستند. به استفاده می« تصویر»و 

توان باه تصاویری   اقدام کرد، می همین نحو تا هر میزان که بتوان به تصور اجزای متمایز

یری ایان  از تعاملات نیز دست یافت. آنچه در این شرایط مطرح است، چوونوی بکاارگ 

 چاه  هر کنند. افزایی قلمداد میتعاملات در جهت مورد نظر )هدف( است  که آن را هم

و ماوررتر   افزایی آشکارتربیشتر، آنواه هم چه تعاملات آنها هر و ترآمیخته برنامه اجزای

ای ریز درسی باید شرایطی ایجاد کند که این تعااملات باه گوناه   خواهد بود. پس، برنامه

باا   ،افزایای در این معناای هام  (. 2006که نتیجه مثبت داشته باشند)رولهسیر،  شکل گیرد

موضاوعات  « 2شامار ». این پیچیدگی به واسطه تعاملات پیچیده و گسترده سروکار است

 یابد.دارای استقلال تحقق می

 3وجه بیرونی برنامه درسی

 ارتباطاات  زایشافا  طریاق  از و است در کل افزاییهم شامل درسی برنامه بیرونی وجه 

، 4شود)ولدوکوساکی مای  حاصال  درسای،  برنامه اندرکارانعناصر برنامه درسی و دست

سازیِ دو وجه صامت و ناطق برنامه درسی مطارح اسات   در این وجه، یکپارچه .(1973

یابد و تعاملات رود و به وجود گسترده آن گسترش میکه از وجود محدود آن، فراتر می

در وجه بیرونی برنامه درسای عالاوه بار    دهد. ار آنها را سامان میدیافته و جهتسازمان

ها و اشخاص حاضر در موقعیت تربیتی سروکار اسات. در  عناصر برنامه درسی با پدیده

هر موقعیت تربیتی، اولا اشخاصی حضور دارند که مرتبط با بخش صامت برنامه درسای  

                                                 
1 Hankins 
2 The count 
3 Exterior Curriculum 
4 Wlodkowski 
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 ۱۲٥ 

ضاور آناان، ظهاور تماام عیاار      توان گفت که برنامه درسای باا ح  هستند و به نوعی می

  (.2006رولهیسر،یابد)می

ها چنان با برنامه درسای  پدیدهیابد که آن هایی ظهور میرانیا هر موقعیت تربیتی با پدیده

درآمیخته هستند که جداسازی برنامه درسی از آنها، کاری ناممکن است. به واقع برناماه  

یاباد. یعنای برناماه    واقعای نمای   درسی بدون حضور همین دو وجه خود، اصولا معنای

توان کلی متشکل از آنچه به نام عناصر معرفی شاده، قلماداد کارد  بلکاه     درسی را نمی

درسی کلی متشکل از عناصر در تعامال باا موقعیات تربیتای اسات کاه درصادد         برنامه

کاه   درنظار گرفتاه شاود   (. اگر ایان موضاوع   1989، 1اررگذاری بر شاگردان است)وارن

، برناماه درسای را   «تعامل با موقعیت و معطوف به اررگذاری بار شااگردان   عناصری در»

و  2اهاد بود)لساکر  سازند، آنواه وجه درونی و بیرونی برنامه درسی دارای توجیه خومی

 (.  2001همکاران، 

نسبت به معنایی اسات کاه در   « 3توسعه مفهومی»دیدن برنامه درسی از این منظر، نوعی 

یافتاه  سی، تا اکنون رواج داشاته اسات. باا ایان مفهاوم توساعه      ترسیم سیمای برنامه در

را دارد. باا ایان    افزاهم« قید»توان شاهد معنایی از برنامه درسی بود که قابلیت حمل می

دهد. تغییر موضع می« 5فرایند»به وجه « 4محصول»، از وجه «افزابرنامه درسی هم»تعبیر، 

افزایای،  ت  نه بودن. این ماهیت فراینادی هام  اس« شدن»افزایی، دارای ماهیت اصولا هم

دهد و در ا که پدیده محقق شده پیشینی را نشان می« 6راهنمای عمل»برنامه درسی را از 

کند و باه جاای   ای قرن بیستم دارای جایواه ارجمندی بود، خارج میسنت های مدرسه

هاد کاه در موقعیات    دا، عملی را نشاان مای  افزبرنامه درسی هم نشاند.را می« عمل»آن، 

هاای  در این عمل، مجموعه تدابیر پیشاینی در کناار اجتمااع انساان    تربیتی جاری است. 

                                                 
1 N. Warren 
2 Lasker 
3 Conceptual Development 
4 Product 
5 process 
6 Action guide 
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 ۱۲٦ 

ف به اررگذاری تربیتای اسات و باه طاور ماداوم در حاال       فعال مطرح هستند که معطو

 (.1973بازتولید است)پارتریج، 

 آنهاا،  باه  احترام ارزش، به عنوان هاتفاوت کردن قلمداد بر علاوه( 2017) 1گری مایکل

تواناد شارایط   داند. آنچه میضعف را ممکن می نقاط جبران و مثبت هایقابلیت ساختن

گیری از اجزای سازنده متفاوت در خادمت هادف ماورد نظار، مهیاا کناد،       را برای بهره

، توجاه  3، توجه به اجزا و روابط آنها2توجه به اهداف مشترکتمرکز بر این موارد است: 

و دیادن تعامال    7، به حساب آوردن تغییرات6، درک پیچیدگی5جه به منابع، تو4به محیط

افزا در تولیاد برناماه درسای آن اسات کاه باا       . پیامد این ویژگی برنامه درسی هم8اجزا

 توان شاهد دستاوردهای مطلوب بود.  هم می« متضاد»و « متعارض»های حضور پدیده

 یکادیور  با باید ارزشیابی و درسی رنامهب آموزش، عنصر سه افزا  هم تربیت و تعلیم در

 را محلای  جامعه و مدرسه سطح دو هر در توسعه و بهبود  بتوان تا شوند تلفیق و ادغام

آورد.      وجاود  باه  متقابل و افقی های استراتژی بین  ظرفیت و پیوستوی افزایش کمک با

ذات و ماهیات   برناماه درسای باه عناوان     پویاایی  را برای مشارکتی یادگیری او رویکرد

  (.2006برنامه درسی هم افزا، جز لاینفک آن قلمداد می نماید  )رولهیسر، 

تکنولوژی  و یادگیری های نظریه تدریس، های شیوه تلفیق برنامه درسی هم افزا حاصل

است. مونیاندی و همکاران معتقدند که مفهوم تلفیاق بارای رسایدن باه اهاداف برناماه       

ایاد باه عناوان ماهیات ایان ناوع از برناماه درسای منظاور          درسی با رویکرد هم افازا ب 

 (.2007 همکاران، و مونیاندی)گردد

                                                 
1 Gray Michael 
2  Attention to common goals 
3 Considering their components and their relationships 
4Attention to the environment 
5 Attention to resources 
6 Understanding complexity 
7 Consider changes 
8 See interacting components 
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 برناماه درسای   تمامی عناصار  بین تعامل (ماهیت برنامه درسی هم افزا را در1990کوپرا)

 آن انفارادی  تااریر  مجموع از بزرگتر آمده دست به نهایی تاریر تا کرده کار یکدیور با که

 شمارد. باشد، بر می عناصر

 باه  پیوساتوی  رشد و قوت نقاط تمرین درک، پویایی افزایش برای افزا هم برنامه درسی

هساتیم تاا برناماه     مشاارکتی  یادگیری بکارگیری به نیاز امر این برای. است آمده وجود

درسی پویا داشته باشیم. از آنجایی که برنامه درسی هم افزا دائما در حال شکل یابندگی 

 .(1988، یانگ)ت می باشد، در نتیجه ماهیتا پویا می باشدو تغییر و تحولا

(ماهیت برنامه درسی هم افزا را روییدنی می داند. او بیاان مای دارد کاه    2005)1اسمیت

برنامه درسی نباید از پیش تعیین شده باشد. بلکه باید بر اسا  شارایط محیطای و نیااز    

 های دانش آموزان تحت هدایت معلم به وجود آید.

( معتقد به ذات روییدنی برنامه درسی هم افزا است. به آن معناا کاه ایان    1973تریج)پار

نوع از برنامه درسی نباید از پیش تعیین شده باشد. بلکاه در ساایه نوارش آزادمنشاانه،     

منجر به ایجاد، خلق و روییدن افکاری جدیاد و در نهایات ایجااد شاوق وافار در امار       

 یادگیری می گردد.

دانش  میان در را روانی و عاطفی ذهنی، های تفاوت ارزش یعنی آنکه ییافزا هم ماهیت

هر دانش آموز دنیا را از دریچه ذهان خاود مای بیناد و دارای      .بیاورد ارمغان به آموزان

 را در باه  احتارام  و فروتنای  اسات،  ماورر  واقعا که فردی توانمندی های متفاوتی است.

 در موجاود  غنی فکری منابع از دردانیق و خود ادراک های محدودیت شناختن رسمیت

مشابه، افکار یک نفر از آن  نفر با نظری دو از .دارد ها انسان سایر ذهن و قلب با ارتباط

 مطلاع  ماان  ادراکاات  در تفاوت از که هنوامی بنابراین. دو غیر ضروری قلمداد می شود

ه درسی هم افزا در می شویم.به ماهیت ارزشمند هم افزایی پی می بریم. لذا ماهیت برنام

 هاا، تفااوت  باه  نهاادن  ارزش با اصولا افزاهم درسی ارزشمندی تفاوت ها است. برنامه

 (.1989، 2یابد)کاویمی ظهور هاضعف کردن جبران و قوت نقاط تقویت

                                                 
1 Mike Smith  
2 Covey Stephen 
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 و ،عواطاف  عمال  داناش،  اطلاعات، بین همکاری نوع از ارتباطی افزا، برنامه درسی هم

امار   ایان . آورد مای  وجاود  باه  همیااری  و مشاارکتی  رهایساختا وسیله به را ها ارزش

نماید که بر تعاملی بودن ماهیت برناماه   می حاصل محتوا و یادگیرنده بین عمیق تعاملی

 (.2007و همکاران،  1درسی تاکید دارد)زو

 مشارکت با ارزشیابی و اجرا تولید، در مشارکت افزا، یعنیهم درسی ریزیبرنامه ماهیت 

 میاان  در یکادیور،  باا  کاارکردن . شاود مای  انجاام  ذیربطان و ذینفعان از بزرگتری جمع

 باه  کاار  آن انجاام  باه  منجر کارشناسان نظرات بکارگیری و فرد هر هایمهارت گذاشتن

 مشاارکت  ایان . کناد مای  متبلور را همیاری واقعی معنای که شودمی هوشمندانه صورت

 (.2002و دیوران،  2د)جکوبزدار پی در را انرژی افزایش که است شرایطی دارای

 بایاد  درسی برنامه در. دارند فازی و روییدنی مبهم، معین، نا ماهیت درسی برنامه مسئله

 (.2011 ،3نال)باشد توجه مورد گرایانه انسان دانش

 افقای  ارتبااط  برقاراری  برای باید راهی مدار  درسی برنامه در معتقد بود که  4گاردنر

 مای  درسی هر معلمان که ترتیب این به ایجاد گردد. تلفیقی رویکرد ایجاد و درو  بین

 باه . کنند فعال را آموزان دانش چندگانه های هوش تا کنند طراحی هایی فعالیت بایست

 آماوزان  دانش تا شود طراحی ایی گونه به ها فعالیت ریاضی در  کلا  در: مثال طور

 (.1983گیرند)گاردنر،  کار به را...  و گرایی طبیعت فضایی، بصری جنبشی، بدنی هوش

 از افازا،  هام  درسای  برناماه  لذا در مقوله جمع بندی از این مفهوم شوفت انویز، ماهیت

«  عمال  راهنمای» از ماهیت آن  .دهدمی موضع تغییر«  فرایند» وجه به«  محصول» وجه

 بیساتم  قارن  ایمدرساه  هاای  سانت  در و دهدمی نشان را پیشینی شده محقق پدیده که

 ایان  در. نشااند مای  را «عمل» آن، جای به و کندمی خارج بود، ارجمندی جایواه یدارا

 معطاوف  که هستند مطرح فعال هایانسان اجتماع کنار در پیشینی تدابیر مجموعه عمل،

اسات کاه ماهیات مفهاوم      بازتولیاد  حاال  در مداوم طور به و است تربیتی اررگذاری به

                                                 
1 Zhiting Zhu 
2 Jacobs 
3 Wesley Null 
4 Howard Earl Gardner 
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 در ماهیت برنامه درسی هم افزا همچناین  تن است.پویایی و روییدنی را نیز در خود آبس

و ارج نهادن باه  تفااوت    تعاملی، و ماهیتی مشارکت جویانه تلفیق، مشی خط   بردارنده

 ها است.

 افزامبانی برنامه درسی هم

آن دسته از »( در تعریف مبانی برنامه درسی، اعلام کرده است که 1393فتحی واجارگاه)

است که بر برنامه های درسای، اهاداف و محتاوای آنهاا ارار       نیروهای بنیادی و اساسی

ریزی درسی از آن تحت عنوان تعیین کننده برنامه درسی ناام  گذاشته و در ادبیات برنامه

ریزان درسی مرساوم  این گونه ورود به مبحث مبانی، تقریبا در میان برنامه«. شودبرده می

ستناد این روایت از مبانی، همواره بر سار  (. به ا2009، 2و هانکینز 1شده است)اورنشتاین

نای، از ساه عناوان در دیادگاه     شمار مبانی، اختلاف نظر بوده است. در معرفی انواع مباا 

تاوان  ( را مای 2015) 3( تا شش عناوان در نوااه جدیادتر هنسان    1949کلاسیک تایلر )

 معرفی کرد.  

افازا دارای  ماه درسای هام   ریزی درسی، تولیاد برنا بر بنیاد چنین تصوری از مبانی برنامه

گیری از علاوم مختلاف اسات. ایان قابلیات دارای دو زمیناه       بالاترین قابلیت برای بهره

افازا باه   ریازی درسای هام   های متعدد در برناماه اولین زمینه تولید پرسش اساسی است:

ریز درسای باا شامار بیشاتری از     گستردگی پوشش آن مربوط است که به تبع آن، برنامه

پردازی جدید برنامه درسی مرباوط اسات   مواجه است. این گستردگی به مفهومها مساله

که آن را از وجه صامت فراتر برده و وجه ناطق آن را آشکار کرده است. دوماین زمیناه   

افزا باه حاکمیات رویکارد پیچیادگی     ریزی درسی همهای متعدد در برنامهتولید پرسش

شوند و ملات چندگانه و پیچیده مطرح میمربوط است که بر اسا  آن، ارتباطات و تعا

 گردد.درک آنها از طریق بکارگیری علوم مختلف، ممکن می

                                                 
1 Ornestein  
2 Hunkins 
3 Henson K. T 
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 خواهد باود. یعنای  « مصداقی»افزا با این نواه یک موضوع معرفی مبانی برنامه درسی هم

توان به شناسایی و معرفی مباانی  ای تولید شده باشد، آنواه میاگر در جایی چنین برنامه

باید توجه شود که فقط  افزاریزی درسی هم، در شرح مبانی برنامهم کرد. همچنینآن اقدا

کند. بدین ترتیب، سخن از مبانی برنامه درسای  جریان عمل شواهدی از آن را آشکار می

تاوان باه آن پرداخات.    افزا از منظر توصیفی ممکن نیست  اما از منظر هنجااری مای  هم

باه توصایف. از ایان موضاع، مباانی      یه اقدام کرد نه توان به توصمنظور آن است که می

 پنج دسته به شرح زیر معرفی کرد:کم در توان دستافزا را میبرنامه درسی هم

معرفت »، »2انسان شناسی»، «1هستی شناسی»: در اینجا به چهار مبحث مهم مبانی فلسفی

افازا  درسی هم عنایت است. آنچه در برنامه« 4ارزش شناسی»، جامعه شناسی و «3شناسی

 است.« گرا(بینی سیستمی )کلجهان»مطرح است، مفروض گرفتن 

 سانتی،  یاادگیری  هاای  نظریاه  گسترش سیستمی، نظریه اسا  بر افزا هم برنامه درسی

آماده اسات)زو و    پدیاد  شاناختی  فرآینادهای  و شناسای  هساتی  شناسی، معرفت مبانی

 (.2007همکاران، 

 سیساتم  و سیساتم،  باه  یادگیرنادگان   چووناه  هکا  نماید می مشخص افزا هم  رویکرد

او داشاتن رویکارد سیساتمی را از مباانی برناماه       .میدهد پاسخ یادگیرندگان به آموزشی

 (.1990، 5درسی هم افزا ذکر می نماید)کوپرا

(با تاکید بر ارتباط متقابل بین جامعه محلی و مدرسه در تعلیم و تربیات  2006)6رولهسیر

ط سیساتمی و تلفیاق باین ساه عنصار آماوزش، برناماه درسای و         هم افزاو ایجاد ارتباا 

ارزشیابی، یکی از مبانی برنامه درسی هم افزا را جهان بینی سیستمی)کل گرا( ذکار مای   

 نماید.

                                                 
1 Ontology  
2 anthropology 
3 epistemology 
4 valueology 
5 Raj k. Chopra 
6 Carol Rolheiser 
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 آماوزان  نیاز های آموزشی داناش  معلم، بین تعامل افزایی از آنجایی که برنامه درسی هم

بافات پیوساته و کال گارا شاکل مای       لذا این تعامل در  .است آموزشی های داربست و

 (.2009، 2و کراجسیک 1گیرد)مک نیل

  بارده  کاار  باه  افزایای  هام  واژه معادل( سازمان) ارگانیسم پارتریج بیان می دارد که واژه

 نیازمناد  افزایای  هام  باه  رسایدن  بارای  .داناد  مای  امور همه مرکزی را هسته آن و شده

انی برنامه درسی هم افزا را کال گرایای   او یکی از مب .هستیم گرایی کل دیدگاه کاربست

 (.1973بر می شمارد)پارتریج، 

 اسات  عباارت    افزا هم  تربیت و تعلیم (اظهار داشتند که هسته1973)4و دیویس 3برنیر

معناادار. لاذا    زنادگی  به رسیدن برای پارچه یک کاملا فرد ایجاد و فرد کامل توسعه: از

لحاظ  افزا هم  تربیت و تعلیم رد سیستمی مبنای برای نایل شدن به این نتیجه باید رویک

 گردد.

او . اسات  خودشاکوفایی  آن هادف  کاه  اسات  یادگیری محیط  افزا هم تربیت و تعلیم 

خود شکوفایی را در سایه انسان شناسی و ارزش شناسی مای داند)ولودکوساکی،    تحقق

بافتی پیوساته  ها در  مهارت و مفاهیم زمان هم تدریس افزا، هم در  کلا  (. در1973

و با رویکردی کل گرا امکان پذیر است. بر این اسا  برنامه درسی که ایان تادریس از   

 (.1994، 5آن بپا خواسته، باید مبنایی کل گرا داشته باشد)لیک

 جدیاد  حال  راه ارائه جهت مختلف های درک بین تعامل به برنامه درسی هم افزا منجر

باطات بین فاردی افاراد جاماه باا نوااهی انساان       زمینه ساز این تعاملات، ارت .گردد می

گرایانه است. لذا جامعه شناسی و انسان گرایای از مباانی برناماه درسای هام افازا مای        

 (.2006و همکاران،  6باشند)کالینز

                                                 
1 Katherine L. McNeil 
2 Joseph Krajcik 
3 Normand R. Bernier 
4 Richard H. Davis 
5 Kathy Lake 
6 Lorna A. Collins 

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 c
st

p.
kh

u.
ac

.ir
 a

t 1
2:

04
 IR

D
T

 o
n 

W
ed

ne
sd

ay
 J

un
e 

24
th

 2
02

0

https://cstp.khu.ac.ir/article-1-3008-fa.html


 1398پاییز و زمستان ، هفتم، سال 14، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀلنامدو فص

 ۱۳۲ 

 آموزشای را،  گونااگون  هاای  داربست تعامل از حاصل افزایی ( هم2004)1آیریس تاباک

مای داناد. ایان تعامال در      فردی های تفاوت به آموزشی مربوط راهی برای حل مسائل

بستری از رویکرد سیستمی همراه با ملازمات انسان گرایی و جامعه شناسی شاکل مای   

گیرد. او مبانی برنامه درسی هم افزا را کل گرایی، جامعه شناسای و ارزش شناسای مای    

 داند. 

 مشاارکت  به یوقت که مشارکت و تعامل عناصر در یک بافت یعنی افزا برنامه درسی هم

شاوند. ایان ناوع از برناماه      می گرفته نظر در واحدی کل بعنوان پردازند می یکدیور با

 (.2006، 3، ویلییامز2درسی مبنایی کل گرا دارد)دردوف

جان ون دن اکر بیان می دارد که برنامه درسی هم افزا در بافتی پیوسته و تعااملی شاکل   

ارتباطات درون سیستم برنامه درسی داریام. او   می گیرد و برای ایجاد این تعامل نیاز به

با سیستمی دیدن برنامه درسی تاکید بر کل گرایی را مبنای کار برناماه درسای هام افازا     

 (.2018، 4قلمداد می نماید)اکر

: در اینجا به همه علومی که در ارتباط با شاناخت وجاوه گونااگون انساان     مبانی علمی

اختی، علاوم رفتااری، علاوم اجتمااعی، علاوم      هستند، نیاز است. مخصوصاا علاوم شان   

رویکاارد »ارتباطااات و علااوم ماادیریت حااایز تمرکااز فااراوان هسااتند. در ایاان حااوزه، 

 جایواه مهمی دارند.« 6ایرشتهعلوم میان»و « 5ایرشتهمیان

 موضاوعات  هماه  آن موجاب  باه  کاه  است نوعی از برنامه درسی افزا، هم برنامه درسی

 باین  ارتبااط  وسایعی  طاور  باه  آماوزان  وداناش  دارناد  ارتباط یکدیور به علمی مدرسه

 افازا  هام  درسای  برناماه . نمایناد  می درک را درسی برنامه های حوزه تمام در یادگیری

است. حضور و ترکیب علوم مختلاف در آن مادعای مبناای میاان      تلفیق از فراتر چیزی

 (.1994رشته ایی آن است)لیک، 

                                                 
1 Iris Tabak 
2 Deardorff 
3 Williams 
4 John van den akker 
5 Interdisciplinary approach 
6 Interdisciplinary science 

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 c
st

p.
kh

u.
ac

.ir
 a

t 1
2:

04
 IR

D
T

 o
n 

W
ed

ne
sd

ay
 J

un
e 

24
th

 2
02

0

https://cstp.khu.ac.ir/article-1-3008-fa.html


 

 ...هم افزا یبرنامه درس یو مبان تیماه نییو تب یواکاو

 ۱۳۳ 

 قالاب  در مختلاف  هاای  رشته با مرتبط اجزا تلفیق و افزا یعنی ترکیب هم درسی برنامه

 اجازا  مجماوع  از کاه  اسات  ایای  گونه به یادگیری، تاریرآن نتیجه حیث که از در  یک

است.در این نوع از برنامه درسی، به دلیال نیااز باه رشاته هاای مختلاف علمای،         بیشتر

 (.2001رویکرد میان رشته ایی از مبانی آن می باشد)لسکر و همکاران، 

سیستم  در و دارد، کهن ای سابقه  طبیعی و زیستی، فیزیکی، های سیستم در  افزایی هم

اسات. هام افزایای در ذات     تاازه  و ناو  ساازمان،   سیستم ابر در ویژه به اجتماعی، های

تمامی علوم وجود دارد. لذا در خصوص برنامه درسی نیز حضور هم افزایی را می توان 

مختلف در محتوای برنامه درسی، به هم افزا بودن آن کمک لحاظ نمود. استفاده از علوم 

 (.  1990، 1می کند و رویکرد میان رشته ایی از مبانی آن به شمار می آید)سنوه

: در اینجا به آن بخش از تجربه بشر نیاز است که امکان اررپذیری مشاتاقانه  مبانی هنری

در مباانی   ساازد. ، مهیا می«بمعماری انتخا»دهد و شرایط را برای دیوری را افزایش می

هاای گروهای   هایی مثل سینما، تلویزیون و سایر رساانه هنری، تجربیات بشری در حوزه

جدی گرفتن است. از این باب، برنامه درسی باید بر آزادی انتخاب، خلاقیات و  نیازمند 

 (.1973رها سازی پتانسیل های انسانی تاکید داشته باشد)برنیر و دیویس، 

 انساانی  هاای  پتانسایل  ساازی  آزاد روییدنی بودن و افزا، باید بر امه درسی هممبنای برن

 (.1973تاکید داشته باشد)پارتریج، 

آنهاا.   کنتارل  تاا  است انسانی های پتانسیل سازی آزاد بر تاکیدش افزا هم  برنامه درسی

ضاای  زمانی که این پتانسیل ها در فضای آزاد و خلاق قرار بویرند. زمینه هاای ایجااد ف  

هنری شکل می گیرد. لذا مبنای برنامه درسی هم افزا باید رویکردی هنری و آزادمنشانه 

 (.1973داشته باشد تا به خلاقیت منجر گردد)برنیر، دیویس، 

 احتارام  مبنای بر خلاقانه گروه همکاری با گروهی  همبستوی افزا هم تربیت و تعلیم در

یت شکل می گیرد که آزادی وجود داشته در جایی خلاق .است شده جایوزین دیوران به

                                                 
1 Senge 
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باشد. این آزادی منجر به روییدن ایده های خلاق می گردد. خلاقیت لازماه رویکاردی   

 (.1973هنری است. در نتیجه هنر مبنای تعلیم و تربیت هم افزا است)ولودکوسکی،

. گرایای اسات   سااختن  یادگیری یکی از نظریه های مورر بر برنامه درسی هم افزا نظریه

جدید و هنری می گاردد. لاذا یکای از مباانی      امور خلق گرایی، منجر به ساختن نظریه

 (.2007برنامه درسی هم افزا رویکرد هنری است)مونیاندی و همکاران، 

 خلاق  به منجر که گرایی ساختن یادگیری های نظریه از افزا هم برنامه درسی با رویکرد

قیات، رویکارد هناری را در بار دارد.     این خلا.میویارد  سرچشمه شود می جدید معنایی

مبنای هنری منجر به خلاقیت می گردد کاه رسایدن باه سااختن گرایای اسات)کالینز و       

 (.2006همکاران، 

( معتقدند که مبنای برناماه درسای هام افازا رویکارد      2001همچنین)لسکر و همکاران، 

 هنری، آزادی و خلاقیت است.

 باشاند  قادر آموزان دانش که کنیم ایجاد را یطیشرا مدرسه در باید ما است معتقد 1آیزنر

 برناماه  در مهام  اماری  عناوانی  باه  را شاکوفایی  خود آیزنر. کنند دنبال را خود تمایزات

 ساازگار  درسی برنامه اجرای و سازی آماده در را مدرسه مسئولیت و کرد معرفی درسی

 انساان  هاای  ظریاه ن اساسای  عوامال  بکاارگیری  بر تاکید با وی. داند می اولویت این با

 ولنس، و داند)آیزنر می درسی برنامه طراحی کار اسا  را گرایانه، داشتن رویکرد هنری

1974.) 

: در اینجا به تجارب و دستاوردهایی عنایت است که از کوشش بشر برای مبانی فناوری

دستکاری در هستی، حاصل شده است و سرعت، قدرت، ساهولت و پوشاش اقادامات    

 داده است. بشری را افزایش

 آموزشای،  نیااز  یاک  رفاع  جهت آموزشی)فنآوری( ها داربست انواع بین تعاملی ارتباط

 داربست ها و ها حمایت از یک هر تک تک ارر جمع از بزرگتر  آن نتیجه که دارد ارری

این تعامل در فنآوری منجر به هم افزایی می گردد. برای هموام بودن با تغییارات   .است

                                                 
1 Elliot Wayne Eisner 
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کرجیساک،   نیال و  آوری و تعاملاتشان به وفور احسا  می گردد)مکموجود نیاز به فن

2009.) 

و هر عامل فنآوراناه در برناماه درسای، ارتباطاات و تعاملاتشاان از       کامپیوتر تکنولوژی

 (.2007 همکاران، و می باشد)مونیاندی افزا هم مبانی برنامه درسی

 تفااوت  باه  مربوط مسائل آموزشی، گوناگون تکنولوژی های تعامل از حاصل افزایی هم

در نتیجه تکنولوژی و فنآوری از مبانی برنامه درسای هام    .دهد می پاسخ را فردی های

 (.2004افزا می باشد)تاباک، 

 داناش  درک  توساعه  سابب  هام  و پاردازد  مای  معلم تدریس از حمایت به هم فنآوری

 زمانی همکاری نای. گردد می ها استدلال و مستندها طریق از یادگیری هنوام در آموزان

 درسای  برناماه  و تادریس  فناآوری،  بین افزایی هم ارتباط که انجامد می مثبت نتیجه به

 عامال  ساه  ایان  باین  افزایای  هم. گردد حاصل عمیق یادگیری آن پی در تا. گردد ایجاد

 ایجااد  درسی محتوای از آموز دانش درک توسعه در را ایی جانبه همه مشارکت کلیدی،

توان اذعان کرد که فنآوری از مبانی برنامه درسی هم افزا به شمار مای   نماید. لذا می می

  (.2017و دلن،  رود)کرجیک

 صامیمیت،  از ایای  زمیناه  در فاردی  توسعه بر تاکید با بخش این در :روانشناسی مبانی

 یاادگیری  هاای  گاروه  درون تعاملی ارتباط و همکاری افراد، علایق و های نیاز به توجه

 بایاد  نیاز  را پاداش با کار آنکه ضمن. است میان به صحبت گردد می ویزهان به منجر که

 بخاش  لاذت  فراقات  اوغات ایجاد. نماید می انویزه ایجاد پاداش با کار. داد قرار مدنظر

 تفااوت  باه  کاه  زماانی  در. است خودشکوفایی آن نتیجه در و انتخاب حق از ایی نشانه

 تعااملات  باه  مبارم  نیااز  یعنی گردد لحاظ ها محدودیت درک و شود توجه فردی های

 مثبات  های جنبه بر تمرکز ادراکات، این سایه در. است گشته لحاظ پویا روابط و انسانی

 گرایای  انسان و او روانی ابعاد انسان، به توجه نتیجه در. گردد می ایجاد نیز افراد زندگی

 .گیرد می رونق
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 نظر در را کارکنان و آموزان دانش وهگر دو هر نیازهای  افزا هم برنامه درسی با رویکرد

 گرایی و کارکنان حکایت از تسلط رویکردانسان شاگرد و نیازهای به توجه .است گرفته

 (.1990روانشناسی بر آن دارد)کوپرا، 

 ارزش و ،عواطف عمل دانش، اطلاعات، بین همکاری نوع از ارتباطی افزا، هم یادگیری

 مای  وجاود  باه  همیاری و مشارکتی ساختارهای ،مغزی بارش های گروه وسیله به را ها

نمایاد کاه هماان مبناای      مای  حاصل محتوا و یادگیرنده بین عمیق امرتعاملی این. آورد

 (.2007 همکاران، و  زو)برنامه درسی هم افزا است

 باا  کاار : نمایناد  رعایات  را اصل 3 باید افزایی هم به برنامه درسی رسیدن برای مدار 

گرایای   بخش. این امر تاکید بر مبانی انسان لذت فراغت اوغات ت،صمیمی ایجاد پاداش،

 (.1973روانشناسی دارد)پارتریج،  و

 جاامع  تفکار  پتانسیل تنها نه گیرند می قرار یکدیور کنار خود های تفاوت با افراد وقتی

 سیساتمی  فرآیناد  ایان  عناصار  .پیوندد می وقوع به نیز جامع عملی بلکه گیرد می شکل

برای داشتن برنامه درسای   .نمایند می کار یکدیور با که هستند سازمانی و نیانسا عوامل

جهت پاسخوویی به تفاوت های فردی، رویکرد هام افازا باا مبناایی روانشناسای نیااز       

 .(2001 همکاران، و لسکر)است

 تعلیم در. است خودشکوفایی آن هدف که است یادگیری محیط  افزا هم تربیت و تعلیم

 دیوران به احترام مبنای بر خلاقانه گروه همکاری با گروهی همبستوی فزاا هم تربیت و

لذا مبنای روانشناسی یکی از مبانی تعلایم وتربیات هام افازا مای       .است شده جایوزین

 (.2004باشد)ولودکوسکی، 

: در اینجا تجربه بومی در حوزه تربیت و آنچاه در حافظاه جمعای ربات     مبانی تاریخی

یابد، مهم است. همه آنچه دارایی تربیتی محساوب  مقبول، انتقال میشده و به عنوان امر 

هاای متعاددی از   هاا و شکسات  شود، انباشتی از گذشته دور است کاه در آن توفیاق  می

درسای   ریزیهای یک ملت نقش دارند. فهم این گذشته مورر، برای هر گونه برنامهنسل

 (.2006 ، ویلییامز ، دردوفافزا ضرورتی اساسی است)هم

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 c
st

p.
kh

u.
ac

.ir
 a

t 1
2:

04
 IR

D
T

 o
n 

W
ed

ne
sd

ay
 J

un
e 

24
th

 2
02

0

https://cstp.khu.ac.ir/article-1-3008-fa.html


 

 ...هم افزا یبرنامه درس یو مبان تیماه نییو تب یواکاو

 ۱۳۷ 

افزا این موضوع قابل تامل اسات کاه گفتماان حااکم بار      در فهم مبانی برنامه درسی هم

، همواره باید مورد نظر باشد. با منطاق ایان   «1گراگفتمان نظام»افزا یعنی برنامه درسی هم

ه کارد. اگار باا    افزا را مشااهد توان تصویر درستی از مبانی برنامه درسی همرویکرد، می

به مبانی نظر شود، چیزی مشاهده خواهد شد که لناز آن نشاان   « 2زءگراگفتمان ج»منطق 

این مبحث با لنز مناسب آن، ممکن است. با منطق مربوط،  دهد. به عبارت دیور، فهممی

هر یک از مبانی با دیور مبانی در تعامل و ارتباط بوده و تکمیل کننده یکدیور محسوب 

  شوند.می

 زاویژگی های برنامه درسی هم اف

هایی است که افزا به شرحی که معرفی شد دارای اختصاصات و ویژگیبرنامه درسی هم

ساازد. ایان ویژگای هاا حاصال تامال و بار داشات         آن را از اسلاف خاود متماایز مای   

هاای آن  پژوهشوران در واکاوی پدیده هم افزایی است. در اینجاا باه برخای از ویژگای    

 شود:اشاره می

افزا دارای پوشش گسترده است و علاوه بار آنچاه باه    سی هم: برنامه درپوشش گسترده

نامیده شده، عوامل یا کارگزاران برنامه درسای را وارد  « عناصر برنامه درسی»طور سنتی 

کند. این گسترش معنایی، دارای یاک خاصایت مهام اسات و آن مهام      برنامه درسی می

شاود تاا ایان    واه سابب مای  باشد. این جایشدن کارگزاران به عنوان بخشی از برنامه می

ای از برنامه درسای هساتند   تصور نشوند. آنان پاره« مجری»یا « فرمان بر»گروه به عنوان 

 است.شان و هر گونه محافظت از برنامه درسی، نیازمند صیانت از آنان و حقوق

افزا یک برنامه درسی موقعیتی اسات کاه در ارتبااط باا     : برنامه درسی همموقعیتی بودن

به برنامه درسی سبب  یابد. چنین نواهیگیرد و هویت میو بستر تحقق، شکل می زمینه

گذاران و ارزشیابان برنامه درسی برای هر گونه تصمیم در ارتبااط باا   شود تا سیاستمی

. تعامال و  1نکنناد « 3شالیک »ورود به موقعیات بدانناد و از راه دور    آن، خود را نیازمند

                                                 
1 Systemic Dialogue 
2 Partial discourse 
3 Shoot 
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هاای جدیاد،   ل موقعیت موجود و بسط و مشارکت ایاده ارتباط حاصل از تفسیر و تحلی

های پیچیده است. زیست در موقعیت به همراه تامال بار   گیری در موقعیتلازمه تصمیم

ها لازم است تا فهمی درست از شاگردان حاصل آید. شلیک بار اساا    ها و شنیدهدیده

ریازی  وجاه برناماه  تجربه گذشته نزدیک هم در دنیای متغییر کنونی، کارساز نیست. این 

بینانه برای برداشتن گامی به پیش ها و انتظار و اقدام واقعواقعیت افزا، به معنای درکهم

دنیای توهمی است  و دنیای تاوهمی  است. آرزوپردازی برای مدرسه از فاصله، ورود به 

تواند آرار مناسبی در واقعیت در پی داشته باشد  هرچند که متوهم باا تاوهم خاود،    نمی

    خوش است.  

افزا، مشارکت در تولید، اجرا و ریزی درسی هم: با این مفهوم از برنامهافزایش مشارکت

شاود. کاارکردن باا    ارزشیابی با مشارکت جمع بزرگتری از ذینفعان و ذیربطان انجام می

و بکارگیری نظرات کارشناسان منجار باه    های هر فردیکدیور، در میان گذاشتن مهارت

کناد.  را متبلور می همیاریشود که معنای واقعی ر به صورت هوشمندانه میانجام آن کا

 از ایاان مشااارکت دارای شاارایطی اساات کااه افاازایش اناارژی را در پاای دارد. برخاای  

 از ناشای  روح را آیاد مای  وجاود  باه  گاروه  در کاه  عظایم  انرژی این منبع پژوهشوران

و  اشاتراک  و نظار  وحادت  ارار  بار  کاه  دانندمی تصاعدی به رو هایواکنش و تعاملات

 یابدمی افزایش دانند که مرتباًواحد، می هدف جهت یک همچنین نقادی خیرخواهانه در

نیساتند. همچناین،    آن تحقاق  باه  قادر هرگز تنهایی در افراد که آوردمی بار به نتایجی و

شاود و ایان نیاروی حاصال     ریزی مشارکتی سبب یادگیری باهم و از یکدیور میبرنامه

 (.2002و دیوران،  2گردد )جکوبزاز یادگیری منجر به یادگیری پایدار میشده 

 اجتمااعی  تعاملات و ارتباطات انواع تجلی صحنه اجتماعی زندگیهم نوایی اجتماعی: 

ظرفیاات   گروهاای،  شاایوه  از استفاده با کارها رساندن رمر به و انجام است  افراد میان

                                                                                                           
بیند که بر ای را در موقعیتی میرود و از فاصله دو جنبدهوقتی که یکی از نویسندگان برای شکار به کوه می 1 

کند که یک رود مشاهده میکند. وقتی به بلندی میبود به سوی آن شلیک میمی« کبک»ه باید اساس تجرب

 ایم.از دور نام داده« شلیک»این را  ها را پرانده است!مارمولک بزرگ را شکار کرده و البته همه کبک
2 Heidi Hayes Jacobs 
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 آن از کاه  انساانی )  مناابع  های توانایی از کامل ریبردا بهره باارای را باالقوه ای هاای

گروهای از افاراد باا بارای منتفاع شادن        .گذارد می دراختیاار ،(شود نمی کامل استفاده

 گروهی دیور تلاش می کنند و این همان کار با یکدیور است.

این ویژگی دارای دو زیر مجموعه می باشد  روییادنی باودن و   رها سازی پتانسیل ها: 

می بودن. اگر برنامه درسی از پیش تعیین نشاده باشاد، براساا  شارایط موجاود      سیست

محقق می گردد و از طرفی با قائل شادن رویکارد سیساتمی بار آن از طریاق اشاتراک       

گذاری ایده ها و افکار شاهد  خلق پدیده ایی جدید و بکر خواهیم بود. به علات عادم   

ل گیری افکاار جدیاد و کااربردی باه     تحمیل عقاید نوشته شده، نشانه های بروز و شک

 (.1973منصه ظهور می رسند)پارتریج، 

 امار  ایان . اسات  طارف  دو انساانی  حقاوق  حفاظ  شامل متقابل احترام:  متقابل احترام

 شانیدن  در دیوران متفاوت افکار پذیرش یعنی. باشد می افراد در انویزه ایجاد ضرورت

 .بستن کار به و

 ارضاای  سامت  باه  فارد  یاک  رشاد  یعنی مازلو یدهعق به خودشکوفایی :خودشکوفایی

برنامه درسی با رویکرد هم افازا   .است زندگی معنای کشف و وجودی نیازهای بالاترین

زمینه ابراز عقاید و افکار افراد را در فضایی منعطف فراهم می آورد. وقتی نیاز تعلقاات  

می گاردد. قادم    اجتماعی فرد با حضور در گروه، مشارکت و همدلی با موفقیت برطرف

 شخصایتی  سااختار  بودن، خلاق فردی، بین روابط اجتماعی، خودشکوفایی است. علاقه

آزادمنشانه از ویژگی های بارز افراد خودشکوفا است. موارد ذکر شده قسمتی از ماهیات  

 و نتیجه برنامه درسی با رویکرد هم افزا می باشد)همان(.

 بحث ونتیجه گیری

. اسات  درسای  ریازی  برنامه حوزه در پیچیده حال عین در و  جذاب مبحثی افزایی هم

 خودشاکوفایی،  تعامال،  مشارکت، تلفیق، به التزام که است تحولاتی مرهون آن جذابیت

 آن بخاش  نویاد   کاارایی  حاداکثر  با و عمیق یادگیری و انسانی های پتانسیل رهاسازی

 متضامن  مفهاوم  این ود،ش نوریسته افزایی هم متغیر به که معنا هر با و هرروی به. است
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بود. تاا ماهیات برناماه     خواهد درسی ریزی برنامه در غالب رویکرد به نسبت چرخشی

درسی را هم افزا را از وجه محصول به وجه فرآیند تغییر موضع دهاد و دارای مااهیتی   

   تلفیقی، مشارکت جویانه، ارج نهادن به تفاوت ها، تعاملی، پویا و روییدنی باشد.

 اغتناام  باا  و شاده  تلقای  جادی  درسی ریزان برنامه توسط افزایی هم باید تجه این از 

 ایان  بکاارگیری  باا  آمیختاه  پیچیادگی هاای   از اما. گیرد قرار برداری بهره مورد فرصت

 را ها پیچیدگی این باید لاجرم درسی ریزان برنامه. گذشت سادگی به نمیتوان نیز مفهوم

ن نیز  بپردازیم که در این مقاله به بررسی مبانی آن کنند لذا باید به شناسایی مبانی آ فهم

 از تاا  در قالب مبانی روانشناسی، علمی، فلسفی، هنری، فنآوری و تاریخی پرداخته شاد 

 بهاره  مناساب  جاای  در و معقول شکل به بتوانند مقوله این در نهفته متکثر ظرفیت های

قابل تامل اسات کاه گفتماان    افزا این موضوع شوند. در فهم مبانی برنامه درسی هم مند

،  همچنین داشتن رویکاردی کال   «1گراگفتمان نظام»افزا یعنی حاکم بر برنامه درسی هم

باا منطاق مرباوط، هار یاک از      گرا و جهان بینی سیستمی  همواره باید مورد نظر باشد. 

   شوند.مبانی با دیور مبانی در تعامل و ارتباط بوده و تکمیل کننده یکدیور محسوب می

از پیامد های حاصل از به کارگیری برنامه درسی هم افزا می توان به موارد زیار اشااره    

 کرد:

: تربیات معلام هماان قادر     به حساب آوردن معلم به عنوان بخشی از برنامهه درسهی  

اهمیت دارد که تولید برنامه درسی. به واقع، تربیات معلام یعنای تولیاد برناماه درسای.       

فهماد و  مجدد خود، برنامه درسای را باه نحاوی کاه مای      اوست که با تحلیل و تدوین

کند. آنچه نیازمند حساسیت است، بخش صاامت برناماه   پذیرد به شاگردان عرضه میمی

درسی نیست  بلکه بخش ناطق آن است. این بخش ناطق، نیازمناد مراقبات اسات و باه     

وساعه و تعاالی   های تطور دایم باید مورد نظر باشد. این بخش، از سویی باید از فرصت

های تحلیل و تغییار حضاور یاباد. توساعه و     برخوردار باشد و از سویی باید در فرصت

او. او را  های اوست و تحلیل و تغییر بارای افازایش تعلقاات   تعالی برای افزایش قابلیت

باید به عنوان بخش جدانشده برنامه درسی حفظ کرد  زیرا هر گاه که به حسااب نیایاد،   

                                                 
1 Systemic Dialogue 
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رود کشاند و یا خود بدانجا مای خودرو است که یا خود را به دره می همچون چرخی از

افازا سابب   ریازی هام  ( بر این باور اسات کاه برناماه   2016) 1هتهیب که خواهان است.

هی، فهم متقابل، تعهد نسابت باه مدرساه و احتارام     روحیه کار گرو»شود معلمان از می

باه  « ذهنیات ساازگار  »ریازی و باا   ماه باه برنا « ذهنیت باز»برخوردار شوند و با « متقابل

 آموزش اقدام نمایند.

: آنکه باه واقاع   کوچک کردن برنامه درسی صامت و بزرگ کردن برنامه درسی ناطق

هاای صاادره بارای    ها و بخشانامه است  نه برگه« معلم»باید برصدر نشیند و قدر ببیند، 

ا تک تک شاگردان های متعدد. اوست که بسازی همه شاگردانِ دارای سرنوشتیکدست

دهد. معلام اسات   در قالب علائقشان، آموزش میرود و شان، پیش میخود به قدر وسع

بخشاد و آن را در جاان شااگردان، وارد    که به بخش صاامت برناماه درسای، معناا مای     

 سازد.می

سازی برای چند ناوع  افزا شاهد زمینهریزی درسی همدر برنامهسازی برای تلفیق: زمینه

ریازی  های یادگیری و فنآوری آموزش  تلفیق برناماه : تلفیق آموزش، نظریهستیمتلفیق ه

های مدیران، معلمان و والادین. ایان   درسی، آموزش و ارزشیابی و تلفیق افکار و اندیشه

کنناد  های چندگانه شرایط بهتری برای دوری از فرایند تعارض و مقابله فراهم مای تلفیق

زایی و یادگیری عمیق و مادام العمر اسات. برناماه درسای    افساز همو این موضوع زمینه

این است که یادگیری یعنی ساختن، خلق آفریند. اولین مشخصه آن هم افزا، خلاقیت می

های خلاق شاگردان حمایت کردن، اختراع کردن و توسعه دانش. این رویکرد از فعالیت

و فارد ارتبااط و همکااری     های آموزش، برنامه درسای، جامعاه  کند. وقتی بین مولفهمی

هاای جدیاد آشاکار و در    افزایی صورت گرفته و ایاده متقابل ایجاد گردد، در نتیجه هم

 گردد.نهایت مسائل به شیوه جدید که همان خلاقیت است حل می

شود تاا  گرای موقعیتی سبب میریزی واقع: برنامهکمک به یادگیری موثر و مادام العمر

تر به حساب آیند. این دیاده  و تجارب یادگیری به طور جدی شاگردان در تنظیم اهداف

                                                 
1 Ahmed Hathib 
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کند تا یادگیری به سهولت بیشتری انجام شود و توام با آراماش  ای فراهم میشدن، زمینه

شود و افزایش . در چنین شرایطی، تکالیف متناسب با وضعیت شاگردان طراحی میباشد

ن موضوع تاکیاد کارده اسات کاه     ( بر ای2016شوق به یادگیری را درپی دارد. هتهیب )

کاار گروهای، فهام متقابال،     روحیاه  »افازا دارای  ریزی همشاگردان تحت پوشش برنامه

شوند. ایشان همچنین معتقد است کاه  می« نورش آزادمنشانه، احترام متقابل و درک بهتر

و  بحث گروهی، انجام تکالیف گروهای »های بکارگیری فزا زمینهاریزی درسی همبرنامه

به استناد این دستاوردها، ایشان معتقد اسات کاه    دهد.را افزایش می« دگیری مشارکتییا

 اقدام کرد.  افزاریزی درسی همباید به برنامه

گوید: هیچ آمیزی می( با لحن کنایه1989) 1کوبز: جیهای یادگیری آشناتدارک فرصت

ریز شاگردان از مدرسه تواند در گروش دیوری به اندازه روش کنونی برنامه درسی، نمی

گریزی شاگردان را نبود ارتباط بین محتوای درسی با زندگی موفق باشد. او علت مدرسه

کند. این بدان سبب است که ارتباط محتاوای برناماه درسای باا     واقعی شاگردان ذکر می

های آموزشی با آن نوع یادگیری کاه در  زندگی کمرنگ است. کیفیت یادگیری در محیط

افتد هماهنوی ندارد. این امر مجددا به لحاظ نبود تلفیق و ارتباط عی اتفاق میمحیط طبی

تواند این شرایط را تغییر دهد، شود. آنچه میافزای محیط پیرامون یادگیرنده ایجاد میهم

های یادگیری است. این اقدام ارزشامند بارای   مون با فعالیتایجاد ارتباط بین محیط پیرا

با شناخت موقعیات هماراه   ریزی درسی شود که برنامهی ممکن میافزایش یادگیری وقت

 باشد.

 برناماه  اجارای  کیفیات  شاناخت  با باید : ارزشیابیتر یادگیریکمک به ارزشیابی دقیق

 ارزشمندی جامعیت، کارآمادی  میزان محلی و ای منطقه ملی، سطوح مختلف در درسی

 .نمایاد  پیاماد تعیاین   و دمحصاول، برونادا   ساطح  ساه  در  را ها شایستوی ارربخشی و

 کلیاه  بارای  موقاع  و باه  مفیاد  معتبار،  اطالعات کننده فراهم باید درسی برنامه ارزشیابی

 مادیران،  درسای،  ریازان  برناماه  سیاستوذاران، کارکنان، کارشناسان، از اعم سهیم عوامل

 را ساهیم  تمامی عوامال  مورر مشارکت و باشد ذینفع افراد سایر و اولیا، مشاوران مربیان،

                                                 
1  
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باشد. لذا با بکارگیری برناماه   داشته به دنبال مختلف سطوح در نتایج از برداری بهره در

 درسی هم افزا  میتوان همکاری و مشارکت لازم و مورر را ایجاد کرد.

ریزی درسی نیازمند آن اسات کاه   : رشته برنامهریزان درسیگسترش حوزه عمل برنامه

آموختوان این رشته، فرصت اسا  آن برای دانشگستره عمل خود را تعریف کند تا بر 

ای اهمیات  شرایط کنونی که جغرافیای رشاته ای فراهم شود. این موضوع در عمل حرفه

هاای علمای   در دساتور کاار بسایاری از رشاته    « زاهای اشتغالسرقت زمینه»پیدا کرده و 

اجتمااعی   هاای اساسای حیاات   تواند یکی از زمینهزش بسیار است و میاست، دارای ار

 ریزی درسی تعریف کند.یعنی تربیت معلم را در قلمرو برنامه

 

 نمودار برنامه درسی هم افزا -1نمودار شماره 
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 منابع 

 ، دانشنامه ایرانی برنامه درسی.سیمور برنارد سرسون(. 1392حسینی خواه، علی)

 سایدمحمد  ترجماه  ،مهدیریت  مبهانی (1382. )یا دیویاد  دیسنزو، و. پی استیفن رابینز،

 .فرهنوی پژوهشهای دفتر تهران، ارشاد، بهروزاسراری حمیدرفیعی، محمدعلی اعرابی،

 دانشاواه  تهران: ،ها سیستم طراحی و تحلیل و تجزیه :(1389.)السادات شمس زاهدی،

 .طباطبایی علامه

ترجماه محماود    (. روش شناسای مطالعاات برناماه درسای.    1991شورت، ادموند سی )

مهرمحمدی و همکااران، تهاران: انتشاارات سامت و پژوهشاواه مطالعاات آماوزش و        

 پرورش، چاپ دوم، تابستان.

 دیدگاه از ها سامانه نظریه تحلیل» :(1393.)رضاا  محمد مشایخ، علیرضا، احمدی، علی

 فاردا، ساال   مادیریت  پژوهشای -علمای  نشریه ،«میلر بولدینگ کنت و مولوی تطبیقی

 .40 ، شمارهسیزدهم

 تهاران: . درسی ریزیبرنامه اساسی مفاهیم و اصول :(1393.) کوروش واجارگاه، فتحی

 .زمین ایران

 .1362 امیرکبیر، انتشارات تهران، ،سیستمی نگرش (:1362مهدی ) فرشاد،

 مهدل  تکنولوژیهک   افزایهی  ههم (. 1384) بهرام سرچشمه، صلواتی و معصومه مداح،

 و رشد مراکز تخصصی فصلنامه. توسعه حال در کشورهای در منابع ترکیب و توسعه

 .3 ش فنآوری،

 ،سهههههههههههینرژی :(1393.)جعفااااااااااار محماااااااااااد مااااااااااادهوش،

adelblogname.mihanblog.com/post/164. 

. دانشانامه ایرانای برناماه    برنامه درسی به عنوان محصول(: 1393مهرمحمدی، محمود)

 درسی.
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