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 و توسعه تیریدر علوم مد یمطالعات کاربرد یتخصص-یدوماهنامه علم

 9711 ماه دی، (91)پیاپی:  5، شماره چهارمسال 

 

 شرفتیبر پ یمشارکت کردیکلاس درس بر اساس رو تیریمد ریتأث

 درس علوم یلیتحص

     

 3 زانیمحسن  ا ،2زاده یانصار مهیفه ،1 یمحمدرضا کرامت
 31/70/89تاریخ دریافت:  

 31/79/89تاریخ پذیرش: 
 

  58222کد مقاله:  

 
 

 یده ـچک
 

آموزان دانش یلیتحص شرفتیبر پ یمشارکت کردیکلاس درس بر اساس رو تیریمد ریتأث یپژوهش حاضر با هدف بررس
وپس آزمون  -آزمون شیو از نوع طرح پ یانجام گرفت. روش پژوهش، شبه تجرب یدر درس علوم تجرب ییششم ابتدا پایه

در سال  رانشهریشهر پ ییششم ابتدا پایهآموزان شامل دانش یو دو گروه کنترل بود. جامعه آمار شیبا دو گروه آزما
کنترل  یهانفر در گروه ۹7(، و 5،3) شیآزما یهانفر در گروه ۹7نفر بود که  357 قیو حجم نمونه تحق-80 8۹ یلیتحص

کنترل،  یهاروهاستفاده شد و در گ یاریهم شیوهکلاس درس به  تیریاز مد ش،یآزما یها(، قرار گرفتند. در گروه5،3)
محقق ساخته  یلیتحص شرفتیپ یهاشامل آزمون قیتحق ی(، اداره شدند. ابزارهای)روش سخنران یسنت شیوهها به کلاس

ها، داده لیو تحل هیقرار گرفتند. به منظور تجز دیی(، مورد تا%83) ییایپا بیو ضر ییها از لحاظ رواآزمون یهیبود که کل
 جینتااستفاده شد.  زی(، نANCOVA) ی(، از روش آمار استنباطاریو انحراف مع نیانگی)م یفیتوصآمار  یهاعلاوه بر روش
از  شتریپرداخته بودند ب یریادگیبه  یاریهم وهیکلاس به ش تیریکه با مد یآموزاندانش یلیتحص شرفتینشان داد که پ

دو گروه  انیم یاریهم یهابودند. در گروه یریادگی(، مشغول یمعمول )سخنرانبود که بر اساس روش  یآموزاندانش
 نشد. دهید یداریتفاوت معن

 

 ییششم ابتدا ،یعلوم تجرب ،یلیتحص شرفتیکلاس . پ تیریکلاس، مد تیریمد یدی:ـان کلـواژگ

 

                                                           

 دانشگاه تهران اریدانش  3-
  یقیتطب آموزش و پرورشارشد  یکارشناس -5
 ی آموزش تیریکارشناس ارشد مد -1
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 مقدمه  -1
کلاسی به عنوان  یهاکلاس درس به عنوان یك گروه و سیستم اجتماعی، محلی برای آموزش و تعلیم و تربیت است. گروه

. کلاس شوندیمشترکی هستند که اصطلاحاً یك اجتماع کوچك خوانده م یهایك گروه ثانوی دارای باورها، هنجارها و ارزش
یادگیری و تسهیل فرآیند یاددهی  یهاو روانشناسان تربیتی برای ایجاد فرصت یآموزشی و درس زانیردرس کانون توجه برنامه
نظران تربیتی به مجموعه مدیران آموزشی برای افزایش اثربخشی و کارایی معلمان است. صاحب ییادگیری و مورد علاقه

 3 ها نیازمندند، مدیریت کلاس درسکه معلمان برای رسیدن به محیط آموزشی جذاب و سازنده و اثربخش به آن ییهامهارت
 . ندیگویم

تلزم انجام کارکردهای مدیریت؛ یعنی طراحی، سازماندهی، اجتماعی و گروهی مس یهاتیدرس مانند دیگر موقع تیریمد
. موقعیت کلاس کندیرهبری، نظارت، کنترل و ارزشیابی است. تحقق این کارکردها جو کلاس را برای یادگیری و آموزش فراهم م

کارکردها در  یهیاست، ولی تحقق کل ریپذخاصی است که تفکیك کارکردها از یکدیگر به سختی امکان یهایژگیدرس دارای و
مسائل معلمان بوده است، چون اداره و کنترل  نیترکلاس درس همیشه یکی از عمده ادارهکلاس درس ضروری است.  ادارهفرآیند 

کلاس  یو سازمانده یآموزشی است. طراح فیك محیط یادگیری اثربخش برای دستیابی به اهدا ازینشیکلاس درس همواره پ
 یشتریب یریادگی یهاآن فرصت قیشود که از طر یطراح یابه گونه دیبا تیفعال نی. اکندیآسان تر مدرس اداره کلاس درس را 

کلاس  یهاو برنامه یمرتبط با طراح یهای. بررسابدیآموزان رشد و ارتقاء دانش یاریو هم یاجتماع یهافراهم شود و مهارت
آموزان را دانش نیدر ب یاز مشکلات رفتار یاریتناسب بروز بسم یو سازمانده یبرنامه درس كیکه نبود  دهدیدرس نشان م

 (.3108، 5وایباشد )اول ارتباطیها بآن یروان یهایژگیو و اتیکه با خصوص ی. به خصوص زمانشودیموجب م
آموزش و مدیریت کلاس  یرابطه حیبه تشر« محور -مدیریت کلاس دانش آموز»خود با عنوان  ی، در مقاله1نانسی مارتین 

ها را جدا از هم که به دلیل وجود ارتباط تنگاتنگ و متقابل میان مدیریت کلاس و آموزش، نباید آن کندی. وی استدلال مپردازدیم
تباط دلیل استوار است که این دو متغیر تاثیر همزمان در ایجاد جو کلاس دارند. اما متاسفانه این ار نبررسی کرد. این ادعا بر ای

 یهامحور یا آموزش -آموزدانش یهانوین تدریس از جمله روش یهاو با وجود اینکه امروزه، کاربرد روش شودینادیده گرفته م
کلاس، رویکردهای سنتی، همچنان پابرجاست؛ این در حالی است که  ریتدر مدی شود؛یمشارکتی و همیارانه پیوسته توصیه م

وجود داشته باشد  تواندیمحور واقعی نم -آموزمحور، تدریس مشارکتی یا دانش -آموزدانشبدون مدیریت کلاس مشارکتی یا 
 .شودیکه در کلاس انجام م تیادگیری اس -یاددهی یهاتیکلاس کلیه فعال تیری(. در این تحقیق منظور از مد5771 ن،ی)مارت

 اتیخصوص ت،یوضع ط،یتوجه به شرا ازمندیاست که ن سیتدر یهااو در انتخاب روش تگریمعلم، هدا یو آموزش یعلم تیریمد
مناسب را اتخاذ و  سیروش تدر ،یو موضوع درس طیبتواند مطابق شرا یاست تا مرب یآموزش زاتیامکانات و تجه ران،یو سطح فراگ

کردن  ریرگد شتریهرچه ب یبرا یزیرکلاس درس را برنامه تیری(، مد3888) 4(. راگ3190و همکاران،  ی)صمد دیاجراء نما
 (.3888)راگ،  داندیم یریادگی -یاددهی ندیآموزان در فرادانش

 ،یدرس میمفاه یریادگی نهیکه اکثر شاگردان در زم یمعن نیاست. به ا یروش سنت ،یکلاس یهاغالب در اکثر آموزش سبك
معلم با  یوگوو بحث و گفت یهمکار ،یتعامل، همفکر یبرا یکمتر یهافرصت شوند،یچالش آور مواجه م یهاتیکمتر با موقع

 ،یسنت یهابر روش یکلاس مبتن تیریدر روش مد گر،ی(. به عبارت د319۹ ،یکرامت)شودیفراهم م گریکدیشاگرد و شاگردان با 
 ادگرفتنی(، مترادف با یو استدلال منطق لیبه خاطر سپردن مطالب )نه تحل جه،یو معلم است. در نت یبر کتاب درس یاصل دیتأک
 نیمانند. به ا یها عاجز محل کردن آن از ،یبه محض برخورد با مسائل مفهوم یطیشرا نیآموزان در چن. دانششودیم یتلق
 (.5774، 2ی)کورسانسک ابدییآنان کاهش م یلیآنان فراهم گشته و عملکرد تحص یعلم نشیدر ب یادیضعف بن نهیزم ب،یترت

در خانواده  س،یتدر یاست که از نظر الگو یاریهم قیاز طر یریادگیآموزش روش  ،یآموزش یکردهایرو نیدتریاز جد یکی
مطالب،  عیسر یاز جمله فراموش یو سخنران یسنت سیروش تدر بیبا توجه به معا شود،یم یبندطبقه یتعامل اجتماع یالگوها
و  بیباشد )قر یو سخنران یروش سنت یبرا یمناسب نیگزیجا تواندیم یاریمآموزان، روش هدانش یزگیانگ یو ب یخستگ

 یوابستگ رینظ یاریهم یریادگی یهاو مشخصه تیماه ف،یمعلمان از تعر یروش آگاه نیا حیصح یاجرا ی(. برا3191همکاران، 
صورت  نیدر ا رایضرورت دارد. ز ،یو پردازش گروه یفرد نیارتباطات ب رونده،شیتعامل پ ،یفرد تیمثبت، احساس مسئول یدرون

معلمان در  ی(. همه5779و همکاران،  سیلیداشته باشد )گ یرا در پ یمثبت یاثرها تواندیروش توسط معلمان م یاست که اجرا
 یریادگیمختلف  یهاسبك ریتأث زانیآموزان توافق دارند، اما در مورد مدانش یلیتحص شرفتیبر پ یاریهم یریادگی راتیتاث نهیزم
 یهاسبك یاجرا تیفیعدم توافق به ک نیا یعلت اساس رسدیوجود دارد که به نظر م یتوافق کمتر یلیتحص شرفتیبر پ یاریهم

گونه . همانابدییاجرا ضرورت م طیشرا ریمعلم و فراهم کردن سا یتخصص و آگاه لیدل نیمربوط است و به هم یاریهم یریادگی
که معلم در خصوص  نیا یاست و برا یاریهم یریادگیاستفاده از روش  ازین شیمعلم پ یا هرشد حرف: »دیگویم زیکه کوهن ن

مختلف  یآگاه باشد، روش ها یاریهم یریادگی یو فلسف ینظر یاز مبان دیبرسد با یبه رشد حرفه ا یاریهم یریادگیروش  یاجرا
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، ص 3194 ،ی)داماس و کوهن، به نقل از کرامت« باشد دارمدرسه برخور یایهمکاران و اول تیرا بشناسد و از حما یاریهم یریادگی
310.) 

 گرانیخود و د یریادگیبه حداکثر رساندن  یکوچك  برا یآموزش یهابه عنوان استفاده از گروه یاریهم قیاز طر یریادگی
جانسون  5739و رزت  زانی)وان و ر یابزار قو كی(.  آن  5739 تیگ  5731جانسون و جانسونُ  5772ُ  ،یشده است )بارکل فیتعر

(  از کودکستان 5731(  در همه سطوح آموزش )هرمان 5737 ،سی)ملیافته از کار گروهیشکل سازمان  كی( و  5778و جانسون 
(  و بهبود عملکرد 5731)اکونور و همکاران  یریادگی تیتواند موجب تقو ی( که م5734و   573۹ سیلیگرفته تا دانشگاه )گ

کند. تا از  تی( تقو5779 سیلی)گ  شتریب یریادگی ی( دانش آموزان شود و عزت نفس آنها را برا5734 سیلیو گ ی)القدم  یلیتحص
 (.          5738 یلذت ببرند )جاکوبز و رانندگ یریادگی( و هم از 5738 انگی)فانگ و لرندیبگ ادیهم بهتر  قیطر نیا

معلم را در  یهاییاند و راهنمادانسته ینقش معلم را محور یشده در خصوص اصلاح آموزش علوم تجربمطالعات انجام شتریب
 میمفاه یریادگیبه نقش ارتباط شاگرد با شاگرد در  یکم اریاند. در مقابل مطالعات بسعلوم موثر قلمداد کرده میمفاه یریشکل گ

 لیپنجم و ششم به دل هیشاگردان در درس علوم در پا تیکه عدم موفق دهدیشده نشان مانجام یهاشاند. پژوهکردهعلوم اشاره
در قالب  یریادگی انیها در جرفعال کردن شاگردان در کلاس درس علوم مشارکت آن یهااز راه یکیهاست و منفعل بودن آن

در  قیتحق ژهیو یهااز حوزه یکی یدرس علوم تجرب یلیحصت شرفتیبر پ یاریهم یریادگی یاثرگذار زانیم یهاست. بررسگروه
 داخل کشور(، قرار گرفته است.                                           ژهیاست که کمتر مورد توجه پژوهشگران )در خارج و به و یریادگیو  سیتدر نهیزم

کلاس درس بر اساس  تیریمد رینمودن تأث نییبه منظور تع یشبه تجرب وهیپژوهش به ش نیتوجه به مطالب ذکر شده، ا با
سال  انیدر جر رانشهریشهر پ ییششم ابتدا پایهآموزان دانش یعلوم تجرب یلیتحص شرفتی(، بر پیاری)هم یاریهم کردیرو

 .  ردیگیانجام م 3183-3185 یلیتحص
   

             قیتحق یها هیفرض-2
در  یشتریب یلیتحص شرفتیمنجر به پ ،یسنت کردیبا رو سهیدر مقا یاریهم کردیکلاس درس براساس رو تیریآموزش مد -3

  .شود یدر درس علوم م ییششم ابتدا ی هیدانش آموزان پا
با پسران  سهیدر دختران در مقا یشتریب یلیتحص شرفتیمنجر به پ ،یاریهم کردیکلاس درس براساس رو تیریآموزش مد-5

 .شود یم
      

 یاریهم وهیکلاس به ش تیریمفهوم مد-3
از معلم مطلب  گریکدیتا ضمن تعامل با  نندینشیآموز در کنار هم مدانش یاست که در آن روزانه تعداد یمکان کلاس درس،

 مانهیصم یکه با شاگردان خود روابط نکهیا نیاند که چگونه قادر خواهند بود در عکار نگراناز معلمان تازه ی. معمولاً برخرندیبگ ادی
کلاس به  تیریآنان وجود دارد. مد یاست که برا یمسائل نیتراز عمده نیدرس را هم کنترل کنند و ا سکلا کنندیبرقرار م

مطلوب هموار  یریادگی یو راه را برا بخشندیآموزان را بهبود مکه معلمان با کمك آن رفتار دانش شودیمربوط م ییهاروش
در کلاس درس است  تیموفق یاست و به عبارت بهتر سنگ بنا خشاثرب یریادگیآموزش و  ازینشیکلاس، پ تیری. مدکنندیم

 (.3190زاده،  ی)مرتضو
(، 389۹) کمنیولفگانگ و گل فی. طبق تعررساندیمدیریت مؤثر کلاس، فرصت تدریس مؤثر و یادگیری را به حداکثر م

آموزان و رفتار دانش یاست که شامل، تعاملات اجتماع یکلاس یهاتیفعال یسرپرست یمعلم برا یهاتلاش هیکلاس کل تیریمد
 یرفتار یها، الگوبچه یریادگیدرباره رشد و  شاندهیمعلمان بر اساس رشد و عق انگولفگ دهی(. به عق5774، 37نیو  نیاست )مارت

گذارد.  یآموزان به جادانشبر رشد  یاثرات متفاوت تواندیم یسبك رفتار ایکه هر الگو  دهندیکلاس شکل م تیریخود را در مد
از  یوستاریپ یکلاس بر رو تیریمد کردیسه رو از یچارچوب مفهوم كیکلاس،  تیریو مد یریادگی یبر روانشناس هیبا تک یو

هرچه از مداخله  وستاریپ نی. در اانیمداخله گراریو غ انیتعامل گرا ان،یعبارتند از: مداخله گرا بیکرده است که به ترت میکنترل ترس
 ابدییم شیدر کلاس افزا آموزدانش تیکنترل کم و در مقابل مشارکت و مسئول زانیم م،یروشیپ ییمداخله گراریبه سمت غ ییگرا

 (.5774)ولفگانگ، 
کلاس از  تیریمد یهاهیو نظر یریادگی یبر اصول مکتب روانشناس هیبا تک یکلاس، سبك تعامل تیریمد یهاسبك نیدر ب

(، 3885، 389۹، 3802)35گلاسر امیلیو مدرسه بدون شکست و یدرمان تی(، واقع3898)33کزیآلبرت و در یاریجمله؛ انضباط هم
 یهااند مانند؛ کاربرد روشکلاس مطرح کرده یتعامل تیریمد یرا برا ییها(، روش3888)31لرو مند نیانضباط همراه با منزلت کورو

به  یکلاس نیقوان نییکلاس، تع یو اجتماع یحل مسائل آموزش یبرا یجلسات کلاس لیتشک ،یریدگایدر  یو گروه یاریهم
 نیا حیکاربرد صح پردازانهینظر نیمجموع به اعتقاد ا دراز خود.  یابیو رفتار و ارز یریادگیدر  تیمسئول میصورت دموکرات و تسه
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 یمیو خود تنظ یابیو کنترل رفتار خود، کسب نظام خود مثبت، خود ارز یریادگیدر  یریپذتیمنجر به رشد مسئول تواندیها مروش
 و... شود )همان(.

 رییادگیو در قبال  رسندیم رییادگیها به همکاری و مشارکت در قالب گروه قیآموزان از طردانش ،یاریهم یهادر روش
 گرانید تیو موفق شتابندیه باشند به کمك مبه کمك داشت ازیکه همکلاسانشان ن ی. زمانکنندیم تیاحساس مسئول گریکدی

 شتریو نوآوری ب تیتر و خلاق قیعم یریادگیموجب  کردیرو نی. اشودیمحسوب م اهشکست آن گرانیها و شکست دآن تیموفق
 .شودیشاگردان م
آموز به وجود معلم و دانش نیب یتعامل ندیفرا كی(، کنترل و انضباط در یاری)هم یتعامل کردیکلاس بر اساس رو تیریدر مد

تا بر عملکرد خود نظارت  دهدیآموزان فرصت م. معلم به دانشاندمیکلاس سه یو سازمانده یزیرآموزان در برنامهو دانش دیآیم
عبارتند  یجو نیچن ی. دستاوردهاردیگیمذاکره دو طرفه صورت م ندیفرا كیدر  زین یابیکنند. ارز قضاوتکنند و درباره رفتارشان 

آموزان و معلم و دانش نیب یتعاملات منطق شیآموزان کلاس، افزادانش نیو سازنده ب دیتعامل مف یبرا شتریفرصت ب جادیاز: ا
و رفتار در کلاس و در  یریادگیدر  تیمسئول رشیپذ ،یمنطق نیقوان رشیخود و پذ دیعقا هیو توج یها به استدلال منطقآن بیترغ
 ،یکلاس تعامل تیریشده در مورد سبك مدبه مباحث مطرح ی(. با نگاه5774 ن،یو و نی)مارتخود مثبت استنظام  كیرشد  تینها
بر  ،یاریهم کردی. در روکندیاداره م یاریهم کردیرا بر اساس رو یکلاس تعامل ر،یمد كیبرد که معلم به عنوان  یپ توانیم

آموز بوده و معلم ضمن سنتی یادگیری، همچون روش حفظ و تکرار، فرایند یاددهی و یادگیری بر محور دانش یهاوهیخلاف ش
. کندیو تجارب یادگیری برای فراگیران نقش اساسی بازی م هاتیحفظ نقش مدیریتی خود در کلاس، در ایجاد و سازماندهی فعال

اعضای  یهاتیها ارائه کرده و خود به طور مداوم، بر فعالئل به گروهشده را برای بحث و حل مسامعلم موضوعات درسی مشخص
شده در گروه، ضمن برقراری آموزان هستند که با بیان نظرات و عقاید خود پیرامون مسائل طرحو این دانش کندیگروه نظارت م

اعضای گروه پرداخته  ییف مشترك بین همههای خود، در نهایت، به انجام دادن تکال یمیتدرونی و چهره به چهره با هم یرابطه
اشاره  یاری. طرفداران رویکرد یادگیری همکنندیقبول، با هم تشریك مساعی مو، در این میان، برای کسب امتیاز و نمرات قابل

 (.5771، 34کارانو هم نی)کاتل رندیگیدر فرایند یادگیری بر عهده م اآموزان نقش فعالی ردانش ،یاریکه از طریق کار هم کنندیم
                                   

 پژوهش نهیشیپ-4
 یدرس علوم تجرب یلیتحص شرفتیبر پ یاریهم یریادگی ریتاث»(، در پژوهش خود تحت عنوان 3183و همکاران ) یالف. کرامت    

و  یآموزان در درس علوم تجربدانش یلیتحص شرفتیبر پ یاریهم یریادگیکه  افتندیدست  جهینت نیبه ا« و اضطراب امتحان
 .دارد یتوجهقابل ریثتا یشیکاهش اضطراب امتحان در گروه آزما

بر تفکر خلاق و  یو سخنران یاریهم یریادگی ریتاث سهیمقا»(، در پژوهش خود تحت عنوان 3183و همکاران ) یب. رسول    
از  شتریب یاریهم وهینشان دادند که آموزش به ش «زدیشهر  ییدرس حرفه و فن دانش آموزان دختر سوم راهنما یلیتحص شرفتیپ

آموزان دانش یبرا یاثربخش نیآموزان مؤثر است و ادانش یلیتحص شرفتیو پ خلاقتفکر  شیدر افزا یسخنران وهیآموزش به ش
 .است شتریب یلیتحص شرفتیاز نظر پ فیضع
و نگرش  زشیانگ ،یلیتحص شرفتیبر پ یاریهم یریادگی ریتاث»(، در پژوهش خود تحت عنوان 5774)32و شچر شریج. ف    

کسب  یبا گروه گواه، نمرات بهتر سهیروش در مقا نیبه ا دهیآموزان آموزش دنشان دادند که دانش «یمیآموزان در درس شدانش
 .اندکرده
تا  ییاز ابتدا یریگی: پیدر علوم تجرب یاریهم یریادگی»(، در پژوهش خود تحت عنوان 5737و همکاران )3۹د. ترستون    
 تیدر فهم علوم موفق انددهیدرس علوم را آموزش د یاریکه به روش هم ییآموزان مدارس ابتداکه دانش افتندیدر «رستانیدب
 .کنندیرا کسب م یشتریب

دانش آموزان  یلیتحص شرفتیبر پ یاریو هم یسنت سیتدر یروش ها سهیمقا»به  ی(، در پژوهش5737و همکاران )30زیم. عز    
 سیبعد از تدر شیدر رفتار گروه آزما یداریمعن ینشان داد که تفاوت آمار جیاقدام کردند و نتا «یدر کشور مالز یاضیسال دوم ر

آموزان نسبت به دانش یعملکرد بهتر یاریآموزان گروه همنشان دادند که دانش هاافتهی نیبه وجود آمده است. همچن یاریهم
 اتیاضیآموزان در ردانش یلیتحص شرفتیبه منظور بهبود پ تواندیم یبه طور مؤثر یاریهم سیتدر ب،یترت نیداشتند. بد یمعمول

 متوسطه به کاربرده شود.
 

 طرح تحقیق-5

ای که تحقیق در آن شرایط های آزمایش، نوع متغیرها و عوامل محدودکنندهانتخاب یك طرح خاص بستگی دارد به هدف
های پذیر است و مداخلهها بندرت امکانها در گروهها و قرار دادن آنگیرد. از آنجا که در تحقیق رفتاری انتخاب آزمودنیانجام می
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گیرد، طرح این پژوهش از نوع نیمه آزمایشی است که با دو گروه آزمایشی  و کنترل از آزمایشی و گواه به طریق تصادفی انجام نمی
آموزانی ها دانشرغم استفاده از روش تصادفی در انتخاب نمونهشود و علیدایی در چهار کلاس اجرا میششم ابت پایهآموزان دانش

های واقعی تحقیق در نظر گرفته شدند. همچنین، دو که در گروه آزمایشی و کنترل وضعیت تقریباً مشابهی دارند به عنوان نمونه
مستقل در این پژوهش، مدیریت کلاس درس است که در قالب دو نوع روش  های معلمان مشابه بودند. متغیرگروه از نظر ویژگی

آزمون پیشرفت تحصیلی در پایان دوره آموزش بود که شامل یك ترم  نمرهمعمول و روش همیاری اجرا شد و متغیر وابسته، 
                                                                          باشد.                                                                       تحصیلی می

شود. علت معمول اداره می های گواه به شیوههای آزمایش، کلاس درس علوم، بر اساس رویکرد همیاری  و در گروهدر گروه
های و همچنین، کنترل تعامل آزمودنی انتخاب دو گروه آزمایش و کنترل دوم، کنترل سطح دشواری پیش آزمون و پس آزمون

 گروه آزمایش و کنترل اول است. 
 

 . طرح پیش آزمون و پس آزمون با دو گروه گواه و آزمایش1جدول 

 گروه آزمایش
 1T X 2T پسر

 1T X 2T دختر

 گروه گواه
 1T - 2T پسر

 1T - 2T دختر

 

 جامعه آماری-6

ششم ابتدایی شهر پیرانشهر است که در سال  آموزان دختر و پسر پایهدانشی آماری در این پژوهش شامل کلیه جامعه
 باشند.مشغول به تحصیل می 80 8۹-تحصیلی 

 

        گیرینمونه و روش نمونه-7
پذیر نبود، انجام واحدهای شمارش برای تمام جامعه عملی و امکان گیری از همهاز آنجایی که تدوین چارچوب برای نمونه 
آماری  گیری تصادفی ساده ممکن نشد. در پژوهش آزمایشی به منظور افزایش دقت مطالعه، سعی بر کوچك نمودن جامعهنمونه
تاثیر مداخله بر متغیرهای وابسته به صورت دقیق تر مورد مداقه قرار گیرد. از این رو به منظور انتخاب چند مدرسه، جهت  استتا

های شهر بر اساس جنسیت ای استفاده شده است. بدین صورت که ابتدا دبستانچند مرحلهای گیری خوشهاجرای پژوهش، از نمونه
های دخترانه و پسرانه تقسیم و سپس از هر گروه یك دبستان به صورت تصادفی گزینش شدند و نهایتاً از هر به دو گروه دبستان

نفر(، یعنی دو کلاس گروه  357)شامل چهار کلاسهای تحقیق نمونه دبستان دو کلاس به شیوه تصادفی انتخاب گردید. لذا
نفر(، و یك کلاس  17گروه آزمایشی را یك کلاس دختران) باشند.نفر(، می ۹7)ه کنترلنفر(، و دو کلاس گرو ۹7)آزمایشی

 دهند. نفر(، تشکیل می 17)نفر(، و یك کلاس دختران 17سران )نفر(، و گروه کنترل را نیز یك کلاس پ 17)پسران

 

 ابزار گردآوری اطلاعات-8

آموزان، دو آزمون به عنوان پیش آزمون و پس آزمون بر اساس در این پژوهش برای سنجش میزان پیشرفت تحصیلی دانش 
ششم دبستان از درس اول تا انتهای درس ششم ساخته شد. این آزمون ها با طرح جدول  پایهمحتوای آموزشی کتاب علوم 

ششم اصلاح و تدوین گردیده اند. لذا این  پایهنفر از معلمان مجرب در  1موزش ابتدایی منطقه و مشخصات و نظرات کارشناسان آ
آزمون های پیشرفت تحصیلی، دو فرم آزمون همتا « پایایی»آزمون ها از روایی لازم برخوردار هستند. همچنین، به منظور بررسی 

های آزمایش و ای دیگر و مستقل از گروهششم ابتدایی در مدرسهآموزان کلاس ی دو هفته به یك گروه از دانششده به فاصله
آزمون داده شد و « ب»آزمون و پس از دو هفته فرم « الف»کننده در تحقیق داده شد، بدین نحو که نخست فرم کنترل شرکت

یا همان « یرسونضریب همبستگی پ»سپس همبستگی میان نمرات به دست آمده از دو فرم محاسبه گردید، در این زمینه از 
 : دار بود به عبارتیمعنی>p 773/7که در سطح  %83ضریب حاصل از این عبارت  استفاده شد.« همبستگی گشتاوری پیرسون»

P< 70773  , r= 83% ,   N 17=  

                                                        هاهای تجزیه و تحلیل دادهروش-9

های آمار توصیفی )میانگین و انحراف استاندارد(، و استنباطی )تحلیل واریانس(، ها از روشل دادهبه منظور تجزیه و تحلی
 برای بررسی مفروضه برابری واریانس ها از آزمون لوین استفاده شد. استفاده شده است. 
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به پیشرفت تحصیلی  آموزش مدیریت کلاس درس بر اساس رویکرد همیاری در مقایسه با رویکرد سنتی، منجر فرضیه اول:
 شود.  ششم ابتدایی در درس علوم می آموزان پایهبیشتری در دانش

 

 آموزان در پیش آزمون و پس آزمون. نمره پیشرفت تحصیلی درس علوم تجربی دانش2جدول 
 انحراف معیار میانگین تعداد گروه متغیر

 نمره پیش آزمون
 8۹4/7 22/31 ۹7 آزمایش

 31/3 49/31 ۹7 کنترل

 نمره پس آزمون
 3 ۹8/32 ۹7 آزمایش

 005/7 33/34 ۹7 کنترل

 

توان چنین عنوان کرد که میانگین دو گروه کنترل و آزمایش در های توصیفی میبر اساس نتایج به دست آمده از شاخص
هایی که برای فرضپیشدهد. از جمله مرحلۀ پیش آزمون تفاوت زیادی وجود ندارد، ولی در مرحلۀ پس آزمون تفاوت نشان می

انجام دادن تحلیل واریانس وجود دارد، همسانی واریانس نمرات است. برای تعیین همسانی نمرات از آزمون لوین استفاده شده 
 است.

 

های . نتایج آزمون لوین جهت بررسی همگنی واریانس های خطای نمره پیشرفت تحصیلی در بین گروه3جدول 

 آزمایش و کنترل

  5df   3df  F اریسطح معناد
7۹4/7 33۹ 1 495/5 

 

ها مورد استنباط قرار ی همگنی واریانس دادهمعنادار نبود، بنابراین، مفروضه α=72/7لوین در سطح  Fبا توجه به اینکه مقدار 
 فرض همگنی واریانس بلامانع ارزیابی شد.ها با پیشگرفت و استفاده از آزمون تحلیل واریانس برای بررسی فرضیه

 

 علوم. نتایج تحلیل واریانس برای بررسی تاثیر عمل آزمایشی بر پیشرفت تحصیلی درس 4جدول 

 منبع تغییرات
مجموع 
 مجذورات

درجات 
 آزادی

میانگین 
 مجذورات

F 
سطح 

 داریمعنی

ضریب تأثیر 
 اتا

توان 
 آماری

 777/7 ۹7/118 38/07 3 38/07 پیش آزمون

04/7 
777/3 

 

 درس کلاس مدیریت اثر
 مشارکتی شیوه به

55/07 1 47/51 52/331 777/7 

 50/7 332 0۹/51 خطا
  

  357 02/5۹954 جمع کل

 

   = 72/7α(، در سطح معناداری 332و  1با درجات آزادی )F =52۹/331(، چون مقدار 4های جدول فوق )با توجه به داده
ی میانگین نمرات پس آزمون دو گروه شود. به عبارت دیگر با مقایسهاطمینان تأیید می %82معنادار است. بنابراین فرض پژوهش با 
توان چنین عنوان کرد همیاری(، می سخنرانی(، و آزمایش )مدیریت کلاس درس به شیوه کنترل )مدیریت کلاس درس به شیوه

ی پیشرفت تحصیلی تأثیر بیشتری را نشان کرد همیاری در مقایسه با رویکرد سخنرانی در زمینهکه مدیریت کلاس مبتنی بر روی
های موجود در واریانس نمرات درس علوم در دو گروه آزمایش و کنترل از تغییرات و تفاوت Eta 040%دهد. بر اساس ضریب می

 ناشی از تأثیر روش یادگیری همیاری بوده است. 

 

ش مدیریت کلاس درس بر اساس رویکرد همیاری، منجر به پیشرفت تحصیلی بیشتری در دختران در فرضیه دوم: آموز
 شود.مقایسه با پسران می

 

های . نتایج آزمون لوین جهت بررسی همگنی واریانس های خطای نمره پیشرفت تحصیلی در بین گروه5جدول 

 آزمایش 

  2Df df1 F  سطح معناداری

40/7 29 3 23/7 
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ها مورد استنباط قرار ی همگنی واریانس دادهمعنادار نبود، بنابراین، مفروضه = 72/7αلوین در سطح  Fبا توجه به اینکه مقدار 
 فرض همگنی واریانس بلامانع ارزیابی شد.ها با پیشگرفت و استفاده از آزمون تحلیل واریانس برای بررسی فرضیه

 

 ی فرضیه دوم. نتایج تحلیل واریانس درباره6جدول 

 داریسطح معنی F میانگین مجذورات درجات آزادی مجموع مجذورات منبع تغییرات

 777/7 53/390 33/42 3 33/42 اثر پیش آزمون

 52/7 14/3 15/7 3 15/7 اثر جنس

   54/7 20 01/31 خطا

  ۹7 027/34915 جمع کل

 
معنادار  = 72/7α(، در سطح معناداری 332و  1با درجات آزادی ) F= 141/3(، چون مقدار ۹های جدول فوق )با توجه به داده

ی میانگین نمرات پس آزمون دو گروه شود. به عبارت دیگر با مقایسهاطمینان تأیید نمی %82نیست. بنابراین فرض پژوهش با 
همیاری،  شیوهکلاس به  دارهاتوان چنین عنوان کرد که در همیاری(، دختران و پسران می شیوهآزمایش )مدیریت کلاس درس به 

آموزان در دو گروه پسران و دختران تفاوت معناداری وجود ندارد. بنابراین تأثیر روش مدیریت کلاس بین میانگین نمرات دانش
 باشد. همیاری بر پیشرفت یادگیری درس علوم در دو گروه دختران و پسران یکسان می شیوهدرس به 

 

 گیری و پیشنهاداتنتیجه
ششم  یۀآموزان پادانش یلیتحص شرفتیبر پ یاریهم کردیکلاس درس بر اساس رو تیریمد ریتاث یپژوهش حاضر بررسهدف 

خود را با استفاده از روش  یکه درس علوم تجرب شیآموزان گروه آزمانشان داد که دانش جیبود. نتا یدر درس علوم تجرب ییابتدا
بودند، نمرات  دهیدمرسوم آموزش یهاوهیکه به ش یآموزانبودند، نسبت به دانش گرفته ادی یاریهم شیوهکلاس درس به  تیریمد

 انسیکووار لیاز آزمون تحل هیفرض نیا لیو تحل هیتجز یمربوط به آن درس کسب کردند. برا یلیتحص شرفتیدر آزمون پ یبالاتر
(،  72/7p< ،331/52۹=Fعلوم ) ریو در متغ شینشان داد که در گروه آزما لیو تحل هیتجز نیحاصل از ا یجهیاستفاده شد. نت

و  ۹8/32بودند، برابر  دهیداداره شده و آموزش یاریهم شیوهکه به  ییهاکلاس یبرا شدهلیتعد نیانگیکه م یمعنادار است. به طور
 دییپژوهش ما را مورد تأاول  هیرضف جه،ینت نیبه دست آمد. ا 33/34بودند، برابر  دهیدمتداول آموزش شیوهکه به  ییهاکلاس یبرا

(؛ 319۹) ی(؛ کرامت5733و همکاران ) زی(؛ عز5774)و شچر شری(؛ ف5737ترستون و همکاران ) یهاپژوهش جیو با نتا دهدیقرار م
اما با  دهدیقرار م دییها را مورد تأآن یهاپژوهش جیو نتا باشدی(، همسو م3183و همکاران ) ی(؛ رسول3183)و همکاران یکرامت

و همکاران  بی(؛ قر5775)57(؛ ورمتن و همکاران5774)38(؛ هانکوك و همکاران5733)39خان و همکاران دیمطالعه سع جینتا
 (، مطابقت ندارد. 3191)

و توسعه راهبردهایی که به  دادهیآموز محور روفعالانه و دانش یریادگی -یاددهیدر کاربرد  یاریاخیر تحولات بس یهادر سال
دهنده ها معلم تنها ارائهآموزشی سنتی که در آن یهاافزایش یافته است. روش کندیردان در همکاری مؤثر با یکدیگر کمك مشاگ

هاست، برخاسته از نگاهی یك بعدی به آموزش است که وظیفه آموزش و آموز پذیرنده غیرفعال آنها و دانشاطلاعات و دانسته
آموزان و رشد همه ابعاد آموزشی نوین که به فعال بودن دانش یهادر روش داند،یآموزان منشپرورش را تنها انتقال دانش به دا

شناختی، عاطفی و  یهایژگیدانش، که آسان ساز فرآیند آموزش و رشد و دهندهآموزشیار نه فقط انتقال شود،یوجودی آنان تأکید م
آموزان، تسریع در دانش یمندتیمنجر به افزایش میزان رضا تواندیممحور  -آموزآموزان است. آموزش به روش دانشرفتاری دانش

یك روش موثر آموزشی  یاری. یادگیری فعال و همدحل مسئله، تداوم یادگیری و تفکر انتقادی گرد یهاامر یادگیری، ایجاد مهارت
 . شودیآموز از کلاس مت بیشتر دانشاست که در مقایسه با روش سخنرانی موجب یادگیری بیشتر، حفظ طولانی تر اطلاعات و لذ

پژوهش به نظر  نیا جیو ممارست دارد، با توجه به نتا نیتوأم با تمر یطیبه مح ازیدرس علوم ن میمفاه یریادگیکه  ییاز آنجا
و موضوعات درس علوم به انجام کار در  میمفاه یرا فراهم کند. به علاوه، برخ یطیمح نیچن تواندیم یاریهم یریادگی رسدیم

در  ییباعث هم افزا یاریهم یهادر گروه توانندیآموزان مدانش یطیشرا نیدارد در چن ازیکلاس ن ازخارج  طیو در مح شگاهیآزما
 دیآموز موضوع مورد بحث را از دهر دانش ،یاریهم یهاشوند؛ چون در گروه گرید یهاگروه و گروه یاعضا گریخود و د یریادگی

و  قیعم یریادگی تیدر نها کندیخود را در گروه مطرح م دگاهید آموزنشکه هر دا یو وقت دهدیقرار م لیو تحل هیخود مورد تجز
 .افتدیها اتفاق ممعنادار در همه آن

خود را با  یدختران و پسران که درس علوم تجرب آموزان گروهدانش یلیتحص شرفتیپ زانیم نینشان داد که ب جینتا نیهمچن
 نیا لیو تحل هیتجز یوجود دارد. برا یگرفته بودند تفاوت معنادار ادی یاریهم شیوهکلاس درس به  تیریاستفاده از روش مد
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، >72/7pنشان داد که در هر دو گروه ) لیو تحل هیتجز نیحاصل از ا یجهیاستفاده شد. نت انسیکووار لیاز آزمون تحل هیفرض
343/1 =Fدهدیقرار نم دییدوم پژوهش ما را مورد تا هیفرض جه،ینت نی. استی(، معنادار ن . 

 نیموثر بوده و ا کسانیدختران و پسران  یلیتحص شرفتیبر پ یاریهم شیوهکلاس درس به  تیریروش مد گر،یبه عبارت د
 کردیگروه پسران که بر اساس رو یبرا شدهلیتعد نیانگیکه م یاز پسران بوده است. به طور شیدر خصوص دختران ب ریتأث
 نیبه دست آمده از ا جهیبه دست آمد. نت 02/32گروه دختران، برابر  یو برا ۹1/32 ابرو اداره شده بودند، بر دهیدآموزش یاریهم

(، که نشان داد دختران 3190) یکرامت گریبا پژوهش د ی. ولباشدی(، همسو م3190(؛ استوار )319۹) یکرامت یهاافتهیپژوهش با 
(، در پژوهش خود گزارش کرد 3199خدادادنژاد ) ن،ین. همچباشدیهمسو نم برند،یسود م یاریهم یریادگیاز پسران از  شیب

تفاوت معنادار نبوده است و در  نیآموزان دختر بالاتر است، اما انسبت به دانش ارانهیهم یهاآموزان پسر در گروهعملکرد دانش
 پژوهش است.  نیا جهینت یدر راستا افتهی نیمجموع ا

؛ 3898، 55؛ وب3882، 53انی)مولر قاتیتحق یداشتند، از جمله در برخ یمختلف جیمورد نتا نیدر ا یقبل قاتیتحق یهاافتهی
از  یاداشتند، دسته یعملکرد بهتر اریهم یآموزش یهاآموزان پسر در گروه(، گزارش شده است که دانش3898، 51جانسون

 تیتر دارند و در نهایفیبا پسران عملکرد بهتر و ک سهیگرفتند که دختران در مقا جهینت برعکس(، 3892، 54)پترسون و فن قاتیتحق
آموزان پسر در انشعملکرد د ی(، نشان داد: به طور کل3898؛ وب، 3897، 5۹؛ وال مارت3895، 52تی)کارل اسم قاتیاز تحق یاپاره

پژوهش نشان  نیا یهاافتهی جهینت ن،ی(. همچن3199)نقل از خدادادنژاد،  ستآموزان دختر بالاتر انسبت به دانش ارانهیهم یهاگروه
 جینتا نیتفاوت معنادار نبوده است و در مجموع ا نینمرات پسران است، اما ا نیانگیاز م شترینمرات دختران ب نیانگیداد که اگرچه م

 است. نیشیپ قاتیتحق یکل یدر راستا
یاریگر شود.  یریگجهیدر امر نت تواندیآموزشی م یهایادگیری در نظام -نگاهی اجمالی به سه رویکرد حاکم یا موجود یاددهی

این رویکرد  آموزان برنده باشند. درتا در بین سایر دانش کنندیآموزان تلاش میکی از سه رویکرد، رویکرد رقابتی است که دانش
. دیاام و اگر من برنده باشم، تو یا دیگران بازندهحاکم است که اگر تو برنده باشی، پس من بازنده آموزاناین نگرش در بین دانش

که  ییهاآموزان شود. حتی آنمنشأ ترس و اضطراب و سرخوردگی در بین دانش تواندیم کند،یاین رویکرد با فضایی که ایجاد م
آموزان به صورت . رویکرد دیگر، رویکرد یادگیری انفرادی است. در این رویکرد دانشد، ترس از دست دادن موقعیت را دارناندبرنده

. در این رویکرد نیز خستگی کندیها به خودشان مربوط است و در جمع معنا پیدا نمو پیشرفت یا شکست آن کنندیفردی تلاش م
آموزش و یادگیری باشد. رویکرد سومی که مطرح است،  دارمغان فراین تواندیم یریگگوشه و نبود تنوع، کاهش انگیزه، انزوا و

. در این رویکرد نتایج صدها مطالعه پردازندیکوچك به یادگیری م یهاآموزان در قالب گروهاست که در آن دانش یارییادگیری هم
اند بلکه تری را داشتهمثبت یاهاند، نه تنها نگرشقرارگرفته یاریهم یهاتیکه در موقع ییهاو پژوهش حاکی از این است که گروه

اند، از خود رقابتی و انفرادی قرار داشته یهاتیکه در موقع ییهایادگیری مؤثرتر و عملکردهای بهتری را در مقایسه با اعضای گروه
و آن را به  سازندیم گرانید را با کمك دخو یهاآموزان دانستهو ساخت دانش، دانش یاریهم یریادگی یط اند.نشان داده

 یو بازساز یبه دانش خود هستند و آن را بازنگر دنیو بهبود بخش یهر دم در حال سامانده زنند،یم وندیخود پ نیشیپ یهاآموخته
 . شودیتر منجر م قیو عم رفعال، معنادا یروند به آموزش نی. اکنندیم

 هاتیمحدود
 : باشدیم ریمواجه بود که از آن جمله، موارد ز ییهاتیها، با محدودپژوهش ریمانند سا زین قیتحق نیا

ها، خود به گروه هایاست که به جای انتساب تصادفی آزمودن یریگاین پژوهش روش نمونه یهاتییکی از محدود -3
. آوردیحقیق را به صورت نیمه تجربی در مت یریگاند. به عبارت دیگر، چنین نمونهشدهانتخاب یریگها به عنوان واحد نمونهکلاس

حجم  ن،یافزایش خواهد یافت. همچن یاملاحظهشده نیز به صورت قابلکنترل اعمال یرد،چنانکه تحقیقات کاملاً تجربی صورت گ
 تحصیلی و در مدت زمان محدود سه ماه است.  پایهنمونه، محدود به یك 

بوده،  یتنها محدود به مدارس شهر ییششم ابتدا پایهدر  یاریهم شیوهکلاس درس به  تیریطرح مد یشیآزما یاجرا -5
 به عمل آورد. یریگنمونه ییها و مناطق روستامحقق نتوانسته از بخش نیبنابرا

 .ستین میقابل تعم یلیتحص گریصورت گرفته است، به مقاطع د ییآموزان مقطع ابتداپژوهش درباره دانش نیچون ا -1
به دروس  میبوده است و قابل تعم بخشجهیالگو فقط در درس علوم قابل اجرا شده و نت نیا ،یزمان تیمحدود لیبه دل -4

طولی در زمآنهای بیشتر مثلاً یك ترم تحصیلی روی  یهااز میان برداشتن این محدودیت اجرای طرح یها. یکی از راهستین گرید
 دروس گوناگون است.

 نبوده است. ریپذپژوهش امکان یحجم نمونه شیششم، افزا پایهد کلاس نوع روش در چن نیا یاجرا لیبه دل -2
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 شنهادهایپ
در پیشبرد اهداف آموزشی در این پژوهش و  یاریهم کردیکلاس درس بر اساس رو تیریبا توجه به اینکه نقش روش مد    

 : گرددیی هر چه بیشتر از این روش ارائه مهای زیر در راستای استفادهتوصیه دهیتحقیقات پیشین مشخص گرد
آموزان داشته باشند تا جانبه دانشاهتمام در رشد همه ،یاریهم شیوهکلاس درس به  تیریروش مد یریمعلمان با بکارگ -3

 یند.ها علاوه بر یادگیری عمیق، در زمینه مهارت اجتماعی و ارتباطی نیز رشد نماآن
 یهاعلمی در زمینه روش یهاهای ضمن خدمت کارآمد و برگزاری کارگاهای و برگزاری دورههای منطقهبرگزاری همایش -5

 رهگشا باشد. تواندیم یاریتدریس هم
پیشنهاد مربوط به مسئولان و مدیران آموزش و پرورش است که امکان آموزش معلمان و  نیتریآموزش معلمان؛ اصل -1
 .کندیآنان را با این رویکرد فراهم م آشنایی
با مشارکت مسائل و سوالاتی را که در حین اجرای این رویکرد  توانندیهمکاری و مشارکت معلمان با یکدیگر؛ معلمان م -4

ت که علاوه ها بیابند. بنابراین آنان این حس را خواهند داشمناسب برای آن یهاحلبه بحث بگذارند و راه د،یآیبرای آنان پیش م
بیشتر از همکاران خود بگیرند. در اینجا وظیفه مدیران و مسئولان  یهاکمك توانندیاند، مکرده ترسمی که دریاف یهابر آموزش

 لازم را به عمل آورند. یهاتیستادی است که امکان تشکیل دادن چنین جلساتی را برای آنان تضمین کنند و حما
 یهاطیمح ریدر سا نیو همچن یلیدروس و مقاطع تحص ریرا در سا کردیرو نیا گرددیم شنهادیپ یبه محققان بعد -2
 .ندیاجرا نما یشیداخل مدارس، به صورت طرح آزما یآموزش یهامعلم، گروه تیها، مراکز ترباز جمله دانشگاه یآموزش
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 مراجع
نور، سال  كی. پزیشهر تبر ییآموزان دوره ابتدادانش یلیتحص شرفتیبر پ یمشارکت یریادگی ی(. اثربخش3190استوار، نگار ) -

 هشتم، شماره اول.

اصفهان،  ،یشهاب دهیو سع یدر مدارس امروز، ترجمه غلامرضا احمد یآموزش یی(. نظارت و راهنما3108اف، ) تر،یپ وا،یاول -
 واحد خوراسگان. یدانشگاه آزاد اسلام

پنجم  پایهآموزان دانش یاضیدرس ر یلیتحص شرفتیبر نگرش و پ یاریهم سیروش تدر ری(. تأث3199) یعل خدادادنژاد، -
 سال پنجم، شماره اول. ،یتیتازه در علوم ترب یهاشهی. فصلنامه اندییابتدا

بر تفکر  یمشارکت یریادگی یهاروش ریتأث سهی(. مقا3183فخرالسادات؛ دهقان، ساناز ) ن،یاحمد؛ آرو ان،یزندوان ا؛یرو ،یرسول -
دانشکده علوم  ،یتیترب نینو یهاشهی. اندزدیشهر  ییآموزان دختر سوم راهنمادر حرفه و فن دانش یلیتحص شرفتیخلاق و پ
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The impact of classroom management based on cooperation 

approach on science academic achievement students of sixth 

grade in the city Piranshahr 
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Abstract 
The purpose of the present study has investigated the impact of classroom management approach 

based on collaboration on the academic achievement of primary sixth grade students in science. 
Method of this study was quasi-experimental and with pre-test - post-test with two control 

groups and two experimental groups. The statistics population was sixth grade students in 

Piranshahr primary school in schooling year 2015-2016. Sample volume was 120 patients, 60 

person in experimental groups and 60 person in control groups. In the experimental groups, 

classroom management based on cooperative learning methods was used and in the control 

groups, classroom management based on traditional teaching methods (lecture). The study 

instruments was inclusive made-researcher academic achievement tests. All the tests were 

consistent in terms of validity and reliability coefficient (0/91). In order to analyze the data, both 

descriptive statistics (mean and standard deviation), and inferential statistics (ANCOVA) were 

used. The results showed that the academic achievement of students who with the classroom 

management based on cooperative learning methods were involved to learn more than students 

who based on the usual methods (lectures) were learning. In the collaborative groups between 

the two groups were not significantly different.  

Keywords: classroom management, classroom management based on cooperative learning, 

academic achievement, science, sixth grade. 
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