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 چکیده
یکـی از هاـا    یعنی  ـ  ها و هنجارهای عالمِویژگیاز منظر  یبررسی تفصیلی علم دینهدف پژوهش حاضر، 

تقریری ضمن ارائه . برای این منظور ابتدا است ـ  ی آملیهوادالله  آیتم دینی نظریه علمطرح شده در کلیدی 
در ایجـاد  آن ، باتوهـه بـه هایهـاه عقـ  در ایـن نظریـه و نیـ  نقـش         هوادی آملـی  الله آیتاهمالی از نظریه 

 لید معرفت اسلامی با تأکیـد بـر  هایی در عالِم، به تببین نقش هر دو نوع عق  نظری و عملی در توشایستهی
 ـ ـ دانشـی »هـای عـالمِ در دو قبقـه    ها یا شایسـتهی . در ادامه ویژگیه استلی پرداخته شدهوادی آم دیدگاه
هـای  تغییـر برنامـه   های این بحـ  بـرای  دلالت سپس. ه استتبیین شدنی   «رفتاری ـ اخلاقی» و «نهرشی

و معرفت توسط این علم تولید  ،نتبع آ ها و بهمنظور تربیت عالمانی برخوردار از این ویژگی ها بهدرسی دانشهاه
 از مباح  مطـرح بندی همعارائه عالمان که متصف به صفت اسلامی باشد، پرداخته شده است. درپایان ضمن 

دان برخـی منتق ـ نظرا  گویی به  قابلیت همع بین نظرا  رقیب و پاسخ تاورد نظری این نوشتار درشده، به دس
 .خواهد شد نی  اشاره ملیآهوادی نظریه 

  واژگان کلیدی:
 درسی هوادی آملی، برنامه الله آیت ،عالِم، عق  علم اسلامی،
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 لهئبیان مس
های رسمی کشور در عرصه تولیـد  گ اری ها و سیاستاسلامی به یکی از اولویتدینی یا توهه به علم 

و محققـان حـوزه علـوم تربیتـی را رارـب کـرده تـا درخصـو  رهـونهی تربیـت           شده تبدی  علم 
پـرداختن بـه رهـونهی     بپردازند.و کاوش تأم   آموزشی باتوهه به این بح  بهظام یادگیرندگان در ن

عملیاتی کردن علم اسلامی با استفاده از دستاوردهای علوم تربیتی، نیازمند پذیرش و اتفـا  نظـر بـر    
 شمار قرائت مطرح شده در این حوزه است. یک قرائت از علم دینی یا اسلامی از بین بی

تـوان برمبنـای   را مـی یافتن بر قرائتی مقبول از علم دینـی یـا اسـلامی     بر سر دستبح   اگرره
عمده تأکیـد  تاکنون اما  ،پیش برد «روش»و  «موضوع»، «هدف»د یا ملاک بع 3 بهبندی علوم  قبقه
 ـ  پردازان و دردره ازسوی نظریه های ارائه شده و پرسش و پاسخ ها، نقدها نظریه ر مندان این عرصـه ب

بندی ارائه شده توسـط سـوزنچی   همچنانی که در دسته .است ناسی متمرک  بودهشبعد روشی و روش
بعـد   5با تمرک  بـر  این در حالی است که  .کردتوان آن را ردیابی ها نی  میاز این نظریه الف( 1381)

به قرائتی از علم دینی یا توان میهدف و موضوع که کمتر مورد توهه محققان این حوزه قرار داشته، 
 .ه باشدکه توانایی همع بین نظرا  موافق و مخالف را داشت دست یافتمی اسلا

 اسـت کـه   از نظریا  مطرح در حـوزه علـم دینـی   ، یکی «عبدالله هوادی آملی»علم دینی  نظریه
نظریـه همچـون هـر     ایـن  اتصاف علم به دینی بودن را از هاا  متعددی مورد بح  قرار داده است.

الـف و ،، خسـروپناه و   ؛ 1381سـوزنچی،  ؛ 1387واعظـی،  )ه موافقـان  توه ـمورد  نظریه علمی دیهر
اسـدی و لواسـانی،    ؛1313عبداللای و صالحی اردکانی،  ؛1315اکبری و واعظ هوادی،  ؛1381بابایی، 
کرمـی   ؛1388فنایی اشکوری، ؛ 1387)باقری،  یو منتقدان (1316زاده ی دی و اخلاقی،  ؛ حسین1312

اما آنچه در میـان آاـار موافقـان و منتقـدان ایـن       قرار گرفته؛ (1312د، موح ؛1312و دانش شارکی، 
 شـناختی(  )یا حتـی روش  شناختیو علمشناختی قور بارزی مشاود است، توهه به مبانی دین نظریه به

 ـ  مباح  این در یا کمتر مورد توهه قرار گرفته مغفولیکی از نکا  که  درحالی این نظریه بوده است؛
هایی است که یـک عـالِم   شایستهی توهه به ـ  ریهنظاین و قرفداران  موافقان هایدیدگاهدر ویژه  به

 ،کنـد تولید میآن را که رنین عالمِی را ای علم و نظریهبتوان  اساس برآن از آن برخوردار باشد تاباید 
الِم، شناختی نیـ  نفـس ع ـ   شناختی و علماز منظر انسان» کرد.متصف ه صفت دینی و اسلامی بودن ب

یا )یا ریردینی( بودن عالِم، نقش مؤاری در دینی ) گیری علم است. درنتیجه دینیظرف و زمینه شک 
 .(47 ،  1312تبار فیروزهایی، )علی« ریردینی( شدن علم دارد

رفـع رفلـت از یکـی از     ضـمن اینکـه بـه   نهریستن از این منظر به مقوله علم دینی یـا اسـلامی،   
تـری از  و کامـ   رساند و تبیین باتـر مدد میهوادی آملی کاربردی نظریه  های مام، اارگذار و بخش
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تـرین  عمـده ایـن نظریـه بـا     بـین  هـای شباهت کننده دهد، آشکارارائه می ه را به مخاقباناین نظری
هـای موافقـان   نظریـه در بین  (1310)و گلشنی  (1387) باقریهای نظریهیعنی  آن رقیب های نظریه

پاسخ خواهـد گفـت کـه    همچنین پرداختن به این موضوع، به نقدهای منتقدانی  .هستنی   علم دینی
عنـوان   به ، بلکهبح  و دردره اصلی که به علم اسلامی اشاره داردعنوان  بهنه هوادی آملی را  نظریه

؛ موحـد،  1388)فنـایی اشـکوری،   گو اینکه این منتقـدان   .اندپاسخی به سؤال از عالِم اسلامی دانسته
درستی فام  در تولید علم اسلامی را به آن اند ارتباط میان بح  عالِم اسلامی و نقشنتوانسته (1312
 کنند.

کـه  در نظـر بهیـریم   هـا  هـا و شایسـتهی  رها، ارزشای از باومجموعه را فرهنگ یا منشرنانچه 
تـو  در پربـر آنـیم تـا     ماتوان گفت صور  می ، دراینباشند ها ی آنعالمان یک محیط علمی باید دارا

در  ـ  مثابه فرهنگ یعنی در نظر گرفتن علم بهـ  هوادی آملی نظریه علم دینی منظری هدید از تبیین
هـای نظـری در ایـن    درهه اول با تولید قرائتی نسبتاً مقبول و ماجور از علم اسلامی، به رنای بح 

درسی آموزش عالی  امههای آن برای برنبا قبول این دیدگاه، دلالت حوزه کمک کنیم و در درهه دوم
 را واکاوی کرده و از رهونهی عملیاتی کردن این رویکرد سخن بهوییم.

 

 (مثابه فرهنگ علم به) جوادی آملیمختصر بر نظریه علم دینی مروری 
دارد، علم را با نظر به ماهیت علم که کشف واقع است و از اسرار و رموز الای پرده برمیهوادی آملی 

بـه   ؛دانـد الای یا الحادی بودن عالِم، اساساً دینـی و الاـی مـی    و یا ریرمسلمان نظر از مسلمان صرف
 های معتبر علمی به آشکارسازی حقایق بپردازد.با روشو وهم و گمان و فرضیه نباشد شرط اینکه 

 

شـود. علمـی کـه    هرگ  ریر اسلامی نمی ـ  نه وهم و خیال و فرضیه محض ـ  علم اگر علم باشد»
نارار اسلامی و دینـی   دارد، بهزند و پرده از اسرار و رموز آن برمیوین الای را ور  میاورا  کتا، تک

اسـاس    ایـن  بـر  است و معنا ندارد که آن را به دینی و ریردینی و اسلامی و ریراسلامی تقسیم کنیم.
ر علم فی یک در شرایطی که مفید یقین یا قمأنینه عقلی است و در مرز فرضیه و وهم و گمان به س ـ

باشـد. اینکـه او بـه سـبب      مشـرک دان، ملحد یا  هررند شخص فی یک ؛یقیناً اسلامی است ،برد نمی
اعوهاج و الحادش ارتباط عالم قبیعت با خدا را قطع کرده و خلقت را باور ندارد، موهب آن نیست که 

اعتبار شـرعی  فاقد حجیت و  ـ  آور باشد که حقیقتاً علم یا کشف اقمینان درصورتی ـ  فام او از قبیعت
ن بـا خداونـد را   که اگر کسی ملحدانه ارتباط قـرآ  نهگوو تفسیر فع  خدا قلمداد نشود. همان شدهتلقی 

حال به بررسی و تفسیر قرآن پرداخت و هاا  ادبی و لطـایف و فصـاحت و بلارـت     قطع کرد و بااین
ه با رعایت شرایط کام  فام گرر ـ  فام و تفسیر او را به استناد الحادش، توان ، نمیکردآن را بررسی 
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مخدوش و ناموهه اعلام کرد؛ زیرا تفسیر قول خداونـد   ـ  و ادراک معتبر و مضبوط صور  گرفته باشد
بـه اسـلامی و ریراسـلامی تقسـیم      ،وهم و حدس نباشد و تفسیر صـحی  و فاـم درسـت باشـد     اگر
ما هرگـ    به همین قیاس .شود، هررند صاحب این فام به مسلمان و ریرمسلمان تقسیم شود...  نمی

صـائب،   زیرا علـم  ؛تواند ریراسلامی باشدنمی ،فی یک و شیمی ریراسلامی نداریم. علم اگر علم است
فامنـده، ایـن حقیقـت را     تفسیر خلقت و فع  الای است و تبیین کار خدا حتماً اسلامی است؛ گر ره

گیرنـد و بخشـی از آن   حقیقـت را مـی   )کفار( بخشی از اینان. و خلقت خدا را قبیعت بپندارد افتهدرنی
کنند. کنار گذاشتن بخشـی از حقیقـت، مـانع از آن    )ارتباط قبیعت با خداوند و مبدأ تعالی( را انکار می

نیست که بخش مثمر و مثبت آن که علم صائب و مطابق با واقـع اسـت، مطـرود شـود. آنچـه علـم       
ن دسته از محتوای علـوم کـه وهـم    قطعاً اسلامی و حجت شرعی است و آ ،صحی  و امربخش است

است و خیال، درواقع ها  مرکب است و علم نیست تا سخن از اسلامی بودن یا ریراسـلامی بـودن   
 .(143ـ144 ص، ص1386هوادی آملی، ) «علوم، شام  حال آن شود
نظـر از هرنـوع دیـدگاه و بیـنش الاـی یـا الحـادی و         صـرف ـ دهد که علم  این سخنان نشان می

هـای هسـتی را   های علمی معتبـر، واقعیـت  که با به کارگیری از روش درصورتیـ الِمش  کفرآمی ی ع
نکته اینجاست که این وصف از دینی یا اسـلامی  کشف کرده و به توصیف آن بپردازد، علم است. اما 

وقتی در  که هستی معتبر و مواق است؛ درحالیبودن برای علم تناا در مقام کشف یا توصیف واقعیت 
بینی و نهـرش عـالِم بـه     آمده از کشف حقایق، پای تفسیر و ارائه هاان دست های بهین توصیفپرتو ا

صور  دیهر با علمی با ماهیت یهانه یعنی الای و اسلامی مواهه نیستیم.  هستی به میان بیاید، دراین
فسیر هستی به آگاهانه یا ناآگاهانه برای ت بینی و نهرش الحادی و الای که عالِم بلکه به تناسب هاان

اسـلامی و   تـر، دو علـم  تعبیـر کلـی   یا الحـادی و بـه  گیرد، با دو نوع علم الای و ریرالای خدمت می
مبنای اسلامی و ریراسلامی بودن علـوم   هوادی آملی یم. در رنین حالتی است کهریراسلامی مواها
جه قاب  استنباط اسـت کـه   اساس این نتی براینداند. بینی حاکم بر هر علم وابسته میرا به نوع هاان

متولـد شـوند، در آن صـور  آن علـم،      ـ  فلسـفه الحـادی  از یعنی ـ دینی  رنانچه علوم از مادری ریر
 ند.شو ای الای نشأ  بهیرند، متصف به الای و دینی بودن میالحادی و رنانچه از مادر یا فلسفه

 ی بودن آن دانش اسـت. آن کننده الحادی یا الا هر علمی تعیین اصول موضوعهها یا فرض پیش»
دسـتمایه همـه آن    امـا  ،شوندبندی میهای مضاف دستهکننده هررند در فلسفهتعیینهای  فرض پیش
بینـی کلـی رقـم     یعنـی هاـان   ،هـا در فلسـفه مطلـق   ها و مایهمایه همه آن پایه ها و هانفرضپیش
های مضـاف  های فلسفهدر کارگاهگاه آن .شودها در آن بارگاه تصویب میخورند و وهود و عدم آن می

 .(167 ،  1386هوادی آملی، ) «دشوپیاده می ،و علوم مندرج تحت آن
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دهد با ره بینی یا نهرش عالِم به هاان و واقعیا  هستی است که به او این اهازه را میاین هاان
عبـار  دیهـر،    هب واقعیتی که کشف شده، استفاده ببرد. آورده یا دست هدف و منظوری از علمی که به

ممکن ، اوسبب اتحادش با عالِم و اارپذیری از دنیای ذهنی  اما به ،نفسه اسلامی است علم اگر ره فی
م است که بـر  این عالِ»است درار خطا و اشتباهاتی شده و به صورتی الحادی و کفرآمی  تبدی  شود. 

دهد و تفسـیر  میار الحاد خود قرار به فلسفه علم الحادی و فلسفه مطلق الحادی، علم را اب  یاار اتکا
توانـد   عالِم می ترتیب این به .(130،   1386 )هوادی آملی،« کندز هاان عرضه میای اتحریف شده

کشـاند و  ب خودبینی  انامطابق ه کشف واقع بودنش به مرتبه تفسیر واقعیت علم را از هایهاه و مرتبه
-اسلامیاز صور  الای و  علم در این صور  که کند امکان خطا و نادرستی و ناراستی را در آن وارد

 ح  اسلامی کردن علوم راهاساس است که  براین .خواهد شدمی  تبدی  اش به صورتی الحادی و کفرآ
گیری از منابع معرفتی بینی و نهرش حاکم بر عالمان، به مدد بارهدر نظر هوادی آملی، اصلاح هاان

 :ودشبیان می وحی و نق  در کنار عق ،
الاول و الآخر است و مبـدأ فـاعلی و رـایی بـرای      که منقطع کنونیمعیو، علم حسی و تجربی »

درصـدد ارائـه    عنوان قبیعت یـاد نکنـد و   از نظام خلقت به باید حد خود را بشناسد و بیند،قبیعت نمی
 )فلسـفه(  یو عقـ  تجریـد   تبع آن نق  معتبر منابع معرفتی دیهر یعنی وحی و به .بینی بر نیاید هاان
 .(140،   1386)هوادی آملی،  «بینی باشند دار ارائه هاان عادهباید 

 ـ  ج علـوم هدیـد  از انحـراف و اعوهـا  هلـوگیری   تعبیـری دیهـر   دینی یا اسلامی کردن و به برای
و  و وهوبی به انقلا، محتوایی ل وم ـ  پردازان علم دینی مطرح استکه در بین برخی از نظریه آنچنان
تواننـد بـه   . علوم موهـود مـی  ستموهود و مطرح در علوم نیانقلا، در روش تحقیق  ،از آن تربنیادی

در دنیای ذهنـی  تغییراتی  به شرط اینکهو مورد استفاده عالمان نی  قرار بهیرند،  ماندهقو  خود باقی 
فرهنـگ   ،تـر به تعبیـری کلـی   یا ، ارزش و رفتاربه تغییر نوعی نهرش تغییراتی که ؛عالمان  رخ بدهد

 اکم در بین عالمان آن علم اشاره دارد.علمی ح

در زمینه اسلامی کردن علوم باید از هرگونه افراط و تفریط دوری هست و نباید تصور کرد علـم  »
ای از علوم قبیعـی رایـا اسـت. منشـأ رنـین      ک و شیمی اسلامی، تافته هدابافتهاسلامی، یعنی فی ی

باف با فرش ماشینی بـدانیم و   م رایا را نسبت فرش دستگمانی آن است که نسبت علم دینی به عل
گـذارد و رـون مشـاهده    کنیم که علم دینی محتوایی کاملاً متفاو  از علم رایا در اختیـار مـی   خیال
آید، ازاساس منکر امکان اسلامی دست نمی کنیم که از دل علم دینی، فی یک و شیمی متفاوتی به می

ه رفـع رفلـت از هایهـا    ،ن علم با دینردن علوم درنتیجه آشتی داد. ایده اسلامی کشویمکردن علوم 
که به نادرست میـان علـم و   است ای  عق  در هندسه معرفت دینی و برقرف کردن بیهانهی و فاصله
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دین برقرار شده؛ نه آنکه از روش تجربی دست برداشته و سازوکار کاملاً هدید و بـدیعی بـرای علـوم    
معنای هماهنهی و سازگاری علوم قبیعی  که اسلامی کردن علوم را به . حقیقت آن استپیشنااد شود

محتوای کاملاً هدیدی انتظار یا دیهر منابع معرفتی ببینیم؛ نه آنکه اساس علوم رایا را ویران کرده و 
 .(143،   1386)هوادی آملی،  «داشته باشیم های مختلف علومرا در شاخه

تغییـرا  بنیـادی در محتـوا و روش تحقیـق را پیشـنااد       اگرره برخی برای اسلامی کردن علـوم، 
تغییـر از  ، تغییـر اساسـی  رسد  نظر می ، بهبدان اشاره شدههوادی آملی  مکه در کلا اند، اما همچنان داده

بینی حاکم بر ذهن عالِم است که در هذ، و پردازش اقلاعاتی کـه از منـابع   درون و ذهنیت یا هاان
و  . ایـن عـالِم اسـت کـه مفسـر     کنـد ثابه یک فیلتر یا راررو، عم  میم ، بهکندمختلف دریافت می

روشـی متصـف بـه     حتی اگر علـم بـا  بنابراین  .کندی است که از واقعیت حکایت میدهنده علمشک 
این مقاله بیشتر بدان ادامه با مختصاتی که در ـ عالِم  نهرش  ی درتغییر اماشود، صفت اسلامی تولید 

ها و کمبودهایی رنا خواهد برد که ناز نقصا تولید شده ، باز هم علموهود نیاید به ـ  اشاره خواهد شد
 شود. میمانع از اتصافش به صفت دینی یا اسلامی بودن 

شـود، در  سازی علوم انسانی مستفاد مـی  با نظر به آنچه بیان شد، آنچه از این نظریه برای اسلامی
ای از علوم انسانی تناا در مقـام   است. اگر در حوزه نظر گرفتن ماهیت علم در دو مقام کشف و تفسیر

به آشکارسازی واقعیا  انسانی پرداختـه شـود،   های معتبر علمی بااستفاده از روشو کشف یا توصیف 
نظر از ملحد یا مشرک بودن محققان و دانشمندانش، به صفت دینی و اسلامی  آن حوزه علمی صرف

ای از علـوم  . اما رنانچه محققانی در حوزهداشتزی نخواهد سا متصف خواهد بود و نیازی به اسلامی
صور  بسـته بـه    بینی خود به تفسیر واقعیا  انسانی کشف شده بپردازند، درآنانسانی با نظر به هاان

ـ بینی حاکم بر عالِم، دو نوع علم اسلامی یا الای و ریرالای خواهیم داشت. در ایـن مقـام     نوع هاان
انقـلا، روشـی و    ـ نـه بـا  سـازی علـوم     به اسلامی ـ است که  عیا  کشف شدهیعنی مقام تفسیر واق

متناسـب بـا ایـن    کـه  البتـه  ؛ محتـاج خـواهیم بـود   ـ نی عالِمان  یباصلاح در هاان با ، بلکهمحتوایی
ضروری خواهـد  برای تفسیر واقعیا  انسانی کشف شده نی  استفاده از سایر منابع معرفتی  ،بینی هاان
صـور    بـه  راهای این نظریه برای حوزه علوم انسانی اسلامی توان دلالتمی 1اره در هدول شم. بود

 .کردخلاصه ملاحظه 
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 هاهای نظریه هوادی آملی در علوم انسانی اسلامی با نظر به مؤلفه: دلالت1هدول

 سازی علوم انسانی برای اسلامی هادلالت اسلامی ماهیت علم

 :مقام کشف
دست  بر علمی بههای معتعلم اگر با روش

رون پـرده از اسـرار    ؛علم اسلامی است ،آمده
خـواه عـالِمش ملحـد     .داردکتا، هستی برمی

 باشد یا مسلمان و موحد.

کننـد،  های تجربی برای کشف واقعیا  انسانی استفاده میدر علوم انسانی که از روش
عتبـر علمـی   هـای م رنانچه صرفاً بر رهونهی کشف و توصیف نتایا بـا اسـتفاده از روش  

آمـده ازآنجاکـه    دسـت  کـه نتـایا بـه    رار ؛سازی نخواهد بود تمرک  شود، نیازی به اسلامی
کنـد، الاـی و علمـی اسـت. نتـایا      بخشی از خلقت انسانی خدا را آشـکار و توصـیف مـی   

های تجربی در علـومی انسـانی همچـون علـوم تربیتـی و      آمده از روش دست تحقیقا  به
 مول این قاعده شوند.توانند مششناسی میروان

 :مقام تفسیر
بینی او کـه  بسته به نوع پژوهشهر و هاان

علم الای و الحادی  شود،در تفسیرش وارد می
 .خواهیم داشت

هـای  آمده از روش دست دنبال تفسیر نتایا به هایی از علوم انسانی که بهدر پژوهش
ی پژوهشـهران هسـتند،   هـا بینـی ها یا هاـان فرضتجربی یا ریرتجربی با اتکا بر پیش

شـوند، بـا دو نـوع    ها و تفسیرها مشمول الای یا ریرالای بودن میبینیازآنجاکه هاان
 علم اسلامی و ریراسلامی مواهه خواهیم بود.

 
داشـت کـه فرهنـگ یـا      امیدتولید علم دینی یا اسلامی توان به  زمانی میکه مطرح شد،  همچنان

کـه   حاکم بر اهتماعا  علمی و عالِمان شار  در ایـن هوامـع   ها، باورها و هنجارهایمجموعه ارزش
نـگ  تببین ایـن فره  پیش از آنکه به، فرهنهی اسلامی و دینی باشد. درادامه اندبینیمولد نوعی هاان
بندی شـده، پرداختـه شـود، لازم اسـت هایهـاه و      ستهقبقه مج ا د هایی که در دودر قالب شایستهی

هـوادی   یه علـم دینـی  نظر عقلی که در ؛ها مورد بررسی قرار گیردتهیسام عق  در تولید این شایس
 اختصا  داده است. ای را به خود ملی نی  من لت ویژهآ

 

 معرفت دینی یا اسلامی نقش و جایگاه عقل در تولید
قرح من لتی ویژه برای عق  در حوزه معرفت دینی  ،ملیهوادی آ دستاورد نظریه علم دینی ترینامم

 «نق »منبع معرفتی دیهر یعنی در کنار  عنوان یک منبع معرفتی به عق  من لت به همین توهه .است
و نهاهی حداکثری به دین یا  ه محدوده اسلامی و الای بودن وارد کردهبسیاری از علوم را ب است که

هـوادی آملـی   اگررـه   ایجاد و ترویا کـرده اسـت.   ،علوم مختلف شمول قرار دادناسلام برای تحت 
عق  گانه ، از تمامی اقسام رااردر هندسه معرفت دینی به هنهام سخن گفتن از من لت عق  (1386)

و براساس ایـن   گویدو نسبتش با دین سخن می (تجریدی، تجریدی و نا،هعق  تجربی، نیم)نظری 
 بسـیاری از پـای   ـ  که در بخش پیشین بدان اشاره شـد  آنچنانـ   شان با دین اقسام راارگانه و نسبت

که از ایـن اقسـام راارگانـه    ـ علوم همچون علوم تجربی، ریاضی، انسانی، فلسفه و عرفان نظری را  
شـان، از   )بسته به می ان اعتبار و یقینـی بـودن   کندبه محدوده دینی بودن باز می ـ  برندعق  باره می
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معرفـت دینـی   اما از عق  عملـی و منـ لتش در    شوند(؛صفت دینی یا اسلامی بودن نی  برخوردار می
عقـ    او برایاست که  اینمطرح نشده است. دلی  این امر هم  نان که مشاود باشد، سخنی از اوآنچ

 :است شتهباره رنین بیان دا دراین وی .قائ  نشده است سامی ،دریافت معارفو در درک عملی 
کنـد کـه متعلـق آن حکمـت     را درک مـی « هست و نیست»کار عق  نظری، درک است؛ گاهی »
کند که متعلق آن حکمت عملی است. به بیانی دیهـر  را درک می« باید و نباید»ری است و گاهی نظ

عقـ  عملـی   کـار  . کندرا درک می عق  نظری هم مسائ  حکمت نظری و هم مسائ  حکمت عملی
است که کارش ع م و اراده و تصمیم، محبـت، اخـلا ،    ای قوه محرکه این عق بلکه  ؛درک نیست
الله هـوادی   )آیـت « آن است. به دیهر سخن بخش عم  به عق  عملـی وابسـته اسـت    ایمان و مانند

 .(135ـ133 ، صص1380آملی، 
اتی وهود بین فلاسفه مسلمان درخصو  ماهیت و کارکردهای عق  نظری و عملی اختلاف اگرره

 رسیدن نظر بین آنا نوعی اشتراک توان بهاما درخصو  رابطه میان عق  نظری و عق  عملی می ،دارد
و عقـ  عملـی    هوادی آملـی درخصـو    نظرها نظر کو از قِب  این اشترا (1388)هدایتی و شمالی، 

یـان  ب در آاـارش و وضـوح  روشنی  که بهامری  تبیین کرد؛را باتر رش در تولید معرفت و علم دینی اا
 نشده است.

توان  میعق   دو درخصو  رابطه میان این ،نظری و عق  عملی بیان شد باتوهه به آنچه از عق 
که انجام هر فع  و عملی در انسان، بدون  همچنانی ؛به عق  نظری محتاج استگفت که عق  عملی 

وسیله عق  عملـی   بهگیرد. اما از قرف دیهر همین تنظیم حالا  و تاذیب درون که علم صور  نمی
)هـدایتی و شـمالی،    دآوربـه وهـود مـی   تـر  تر و صحی برای شناخت عالی را ایزمینه ،شودانجام می
 ،معرفـت دارد که عقـ  عملـی در تولیـد     را . رنین ارتباط و اتصال میان این دو عق  و نقشی(1388
 نی  ردیابی کرد. هوادی آملی در میان سخنانتوان  می

محقق کردن علـم دینـی    برای اشح  ناایی راهبیان در  (1386)هوادی آملی  که مواردییکی از 
که در کـلام   استودسازی شان دادن عالِم به اخلاقیا  و گام برداشتن در مسیر خ، توهه نداشته بیان
، حاکمیت نهرش توحیـدی کـه اول و آخـر بایـد ذا      با پرهی  از نهاه قارونی داشتن در کسب علم او

کار عق  عملی اسـت.  س و اخلاقی عم  کردن، . تاذیب نف1عنوان شده است ...مقدس الای را دید و
بلکه  ،صورتی کاملاً محسوس اما نه به ـ  عق  عملی هم در تولید معرفت دینیت که توان گفمیپس 
 نقش و سام بس ایی دارد. ـ ریرمستقیم قور به

                                                 
 .در این خصو  در بخش بعدی با تفصی  بیشتری بیان خواهد شد توضیحا  هوادی آملی -1
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 .«یررِ ی امِوَهَ تَحْتَ یرِاسِ لِقْعَ نْمِ مْکَ»: حاکم است در حوزه شخصی افراد، عق  عملی یا هوای نفس»

عقـ    ،و حاکمیت بر وهود فردی را بر عاـده گرفـت   امار  ،قبق این روایت نورانی، اگر هوای نفس
هـوس را   ،که اگر عق  بر مسند حکومت نشست، هـوا را رام  رنان ؛آیدعملی وی به اسار  هوا در می

د: کن ـسوی رستهاری و قاعت الای راهبری مـی  ر و نفس اماره را ع ل خواهد کرد و شخص را بهیاس
 .(44،   1386ملی، )هوادی آ« «انُنَلجِاَ هِبِ بَسِتُکْاُو  منُحْرَّلاَ هِبِ دَبِما عُ لُقْلعَاَ»

در انسـان بـه وهـود    را   اخلاقـی  یاگر قوای بدنی تابع عق  عملی شوند، موهبا  بـاروری فضـا  
تعبیر باتر قـوای نفسـانی شـود، حرکـت در      عق  عملی تابع قوای هسمانی یا به اگر آورد. اماد نخواه

پس این عق  عملی است که وظیفه تاذیب نفس و  د خواهد آورد.  اخلاقی را پدییمسیر اکتسا، رذا
من لـه   بـه  وادی آملـی قـول ه ـ  های اخلاقی را در عم  برای عـالِم برعاـده دارد. امـری کـه بـه      ال ام
 کند.نیازی در فراگیری و فام علوم استدلالی عم  می پیش

فام علوم و کاربرد معارف  بس ای اخلا  در اهمیت اهتمام به ن اهت روح و قداست نفس و تأایر»
هـای علـوم اسـتدلالی لازم    حدی است که هنا، ارسطو، فراگیری اخلا  را قبـ  از سـایر بخـش    به

گیرد و رشم ربـارآلود از مشـاهده   که ربار ظاهری هلوی دید بصر را می قوریهمان. دانسته است... 
گرفتـه هـم از ادراک    قلـب ربـار   گیـرد و اشیاء ناتوان است، ربار باقنی نی  هلوی دید بصیر  را می

 .(41ـ45 ، صص1373)هوادی آملی، « خواهد بودمعارف، محروم 
دیـد   مقابـ  تناسب می ان استفاده از عق  عملی، امکـان رفـع ربـار بـاقنی از      قبیعی است که به

ان که انبیاء و اولیاء بـه میـ    خواهد بود. همچنانفراهم  ،ادراک معارفبصیر  و دستیابی به مراتبی از 
اهمیت عقـ    ،باتوهه به آنچه بیان شد شان از رنین ادراکی برخوردارند. درهه تاذیب نفس و عصمت

با گسترده کردن من لت عقـ  در   بنابراینو  شود نمایان میبیشتر  در تولید معرفت ویژه عق  عملی به
علـم و   تولیـد  بـرای از ایـن ظرفیـت   تـوان   می (،عق  نظری و عق  عملی)هر دو معنای مصطل  آن 

 برداری کرد. رفت دینی یا اسلامی بارهمع
 

 م اسلامیعالِ هایشایستگی
، شـده هوادی آملی استنباط و اسـتخراج  قه و آنچه از نظریه علم دینی مدد مجموعه مطالعا  مربو به
قبقه  در دو رابرخورداری از علم و معرفتی دینی و اسلامی  برایهایی پژوهشهران شایستهیتوان  می
هـا مبتنـی بـر    بندی از شایستهی این قبقه های داد. «رفتاری ـاخلاقی  » و «نهرشی ـ نشیدا»کلی 
است که در بخش قبلی مورد بح  قـرار   ـ  عق  نظری و عق  عملیـ ح شده از عق   بندی مطرقبقه
 گرفت.
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 های دانشی یا نگرشیشایستگی ـ الف

نـی توحیـدی در ذهـن عـالِم     بیهای دانشی یا نهرشی که درمجموع از حاکمیـت هاـان  شایستهی
هـا،   واسطه آن بهتا  هستندیک عالِم  مورد نیازهای ها و نهرشحکایت دارند، دربردارنده باورها، ارزش

. داشـته باشـد   را قابلیت اتصاف به صفت اسلامی بودن ،شودزاییده می او معرفت و دانشی که از ذهن
 بـرای  و الاـی دارنـد. در نظـر او    صبغه دینـی  هوادی آملی بیشتر ها در نظردست باورها یا ارزشاین 

اکم بر اهتماعا  علمی کنـونی، لازم اسـت دانـش یـا بیـنش و نهـرش       اصلاح نهرش یا فرهنگ ح
بینـی و نهـرش    برخورداری از حاکمیت هاـان » ور اساسی اصلاح شود.پژوهشهران علمی در رند مح

برخـورداری از نهـرش   » و «بیـنش تلفیقـی از علـوم مختلـف    برخـورداری از نهـرش و   » ،«توحیدی
، سه محور اساسی «در اختیار داردعالِم دانستن علمی که الای و عطیه و موهبت  به خداوند نیازمندی

شـان،  برای تغییر نهرش و بینش دانشمندان علمی است تا علم تولید شده در پرتـو بیـنش تغییریافتـه   
 مشخصه اسلامی بودن را دارا شود.

شک  کنونی آن تخصصی و مج ا نشده بود، علـوم و   ناگون دانش، بههای گودر گذشته که رشته»
دار برخـی   فلسفه الای عاـده  داده،معارف در یک نوع هماهنهی و ارتباط محتوایی به رشد خود ادامه 

تخصصـی  امـا بـا   . شـد  میها برقرار ربی بود و داد و ستد علمی بین آنمبانی مام و اساسی علوم تج
گیرند و تصویری ارتباط با هم شک  می ها بیهانه و بیها و نتایا آنداده ،هاشدن گستره علوم و دانش

علـوم موهـود و متعـارف و قبعـاً     بنابراین کنند. مبام و نامتجانس و عیبناک از عالم و آدم عرضه می
سـازی ناموهـه بـه تحقیـق و      ها و مراک ی که در راررو، این ناهماهنهی و درونی و بیهانهدانشهاه
ای از دانـش و معرفـت،   عرصهدر که ینمشغولند، ازاساس عیبناک هستند؛ ره عیبی بالاتر از اپژوهش 

و نسبت به وهـود   شدهنادیده گرفته  ،ناندهای معرفتی در اختیار میحقایق و واقعیاتی که دیهر شاخه
ی افقـی  معیو، است؛ زیرا در سـیر  ،علوم تجربی موهوددرواقع ها تغاف  و تجاه  روا داشته شود. آن

نه رایت و فرهـامی بـرای    ،یندبی میأینه برای عالم و قبیعت مبدبنابراین دهد. به راه خود ادامه می
)هـوادی آملـی،   « یابـد عطای خدا و موهبت الاـی مـی   ،د داردگیرد و نه دانشی که خو ن در نظر میآ

1386   ،132). 
  و رفتاری اخلاقیهای شایستگی ـ ب

قـورکلی   ها بـه اگرره اخلا  و رفتار انسانهوادی آملی بیان شده،  ا تفسیری که از نظر براساس
قرفه نیست. بنابراین انجام  اما این رابطه یک رسد،ها به ظاور میو باورهای آن تأایر نوع بینش تحت

هـا اارگـذار اسـت.    ها و باورها در آنرفتارهای اخلاقی یا ضداخلاقی نی  بر ایجاد نوع خاصی از بینش
. صفا  و ملکا  منفی، آوردیا مثبتی را در او به وهود می منفیتدریا، صفا  و ملکا   نسان بهرفتار ا
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انجامـد. صـفا  و ملکـا     مـی  که گاهی به انکار حقیقـت  آوردمی را به وهودبینشی متناسب با خود 
معرفـت و حکمـت    مدد رسانده و بـه پیـدایش  های فطری و عقلی تثبیت و تقویت بینش بهمثبت نی  

 .  (1310)سبحانی فخر،  رساندحقیقی در دل هوینده آن کمک می
دسـت   کـارگیری عقـ  عملـی بـه     لی اشاره دارد که از بهیهای اخلاقی و رفتاری به فضاشایستهی

هـای  ایسـتهی یکـی از ایـن ش   ،توحید افعالی داشتن و پرهی  از انانیت در کسب علم و معرفتآید.  می
 :به روحیه قارونی یاد کرده است هوادی آملی از آن رفتاری است که

تفکر قارونی نی  مانع اسلامی کردن علوم است. مشک  قارون آن بود که ارو  و توفیق خـویش  »
سـامی بـرای خداونـد قائـ  نبـود و       ،دانست را تناا مرهون تلاش و زحمت و دانش و تعق  خود می

در عرصه کسـب دانـش و    .(78)قصص،  «یدِنْعِ مٍلْی عِلَعَ هُیتُوتِأُا مَنَّإ»گفت:  توحید افعالی نداشت و می

زیـرا معلـم واقعـی را     ؛کنندافراد، فکر قارونی دارند و از منطق قارون پیروی می از معرفت نی  بسیاری
نکه در آدانند. راف  از ش و کوشش و استعداد فردی خویش میبینند و علم را یکسره مرهون تلا نمی

اند و واهب و ساقی معـارف  ان معلم واقعی، یعنی خداوند نشستهتمام دوران تحصی  بر سر سفره احس
)هـوادی آملـی،    «رسـد زیرا قاب  به تناایی از قوه به فعـ  نمـی   ؛و علوم، حضر  حق ه  و علاست

 .(138ـ131 ص، ص1386
نیـ  از  کارگیری از علم درهات هدفی صـحی   یا استفاده و به داشتن انهی ه الای و درهه خلو  

دیهر اخلاقی است که لازم است یک عالِم اسلامی از آن برخوردار باشد تـا علمـی بـا     هایشایستهی
تـری از ایـن   مختصا  اسلامی تولید کند. داشتن روحیه تقوا و پرهیـ  از گناهـان نیـ  صـور  کلـی     

 ورزی را خواهد داشت. تر از فام و علمفرد متقی امکان دستیابی به مراتبی عمیق هاست.شایستهی

توان پذیرفت کـه مراتبـی از فاـم بـرای     به اینکه فام مطلب، مراتب و درهاتی دارد، میباتوهه »
 و اللهَقُر تَّن تَإ»آید. شود؛ اما مراتب برتر فام تناا در سایه تقوا به دست میملحد و ریرمؤمن حاص  می

 ،«علمراً  دَقَر فَ دْقَر فَ حسّراَ  دَقَر فَن مَر »گفتند کـه  . اگر حکما و فلاسفه گذشته (51)انفال،  «اناًقَرْفُ مْکُل لَّعَجْیَ

مراتبی از  ،اند و آن اینکه کسی که فاقد تقوا باشدحکیمان متأله پیرو اسلام، مطلب نو و هدیدی آورده
بلکه در رشد فام و  ،گذاردبنابراین ایمان و کفر عالِم در اص  فام تأایر نمی .شودعلوم از او فو  می

 .(146ـ147، صص 1386)هوادی آملی، « ؤار استفامیدن مشدن تر تر و عمیقدرست
بسـتند، خداونـد و فرشـتهانش آنـان را     کار می گرفته و به درستی فرا اگر صاحبان دانش، آن را به»

مغضـو، و مبغـوض    بنـابراین انـد،  دانشمندان، علم را برای قلب دنیا فراگرفته اما .داشتنددوست می
 .(46   ،1373)هوادی آملی،  «فرومایه شدند خداوند شده و در پیشهاه آن حضر ، خوار و
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ها و هنجارها هستند که عالِم اسلامی پس از برخورداری از علـم اسـلامی   بخش دیهری از ارزش
بنابراین برای است.  شود؛ درواقع پیامد و نتیجه علمی است که از آن برخوردار شدهها متصف میبدان

دارا بـودن آن علـم    لازم است که نتیجـه عملـی    ،بهیرداینکه علمی واهد اوصاف اسلامی بودن قرار 
امـ   نیـ  ع  رهبت و خشیت داشتن از خداونـد و اش باشد. برای عالِم، تغییر در برخی خصایص رفتاری

ی عالِمش اسـت کـه   های عملی  علم اسلامی برادها یا پیاماین ارزش هملهبودن عالِم به علم خود، از
 ده است.هوادی آملی بدان اشاره ش در کلام

این است که عالِم عام  و کسـی   ،رربت کرده تناا ری ی که مردم را نسبت به فراگیری علم بی»
. برای رهایی از مشکلا  یاد شده، پنـاه بـردن بـه    بینند بسیار کم می، کندداند، عم  که به آنچه می

خـویش را وقـف   اران است که مجاری ادراکـی  کخداوند سبحان از علم ریرنافع لازم است و بر پرهی 
م نی  . علاوه بر اینکه علم باید در حد ذا  خویش، سودمند به حال انسان باشد، عالِعلم سودمند کنند

درستی باره ببرد. والاترین منفعت علم همانا خشیت از خداونـد و رهبـت از آن حضـر      باید از آن به
و این خشیت، تـرس از دوزخ را نیـ     (32)فاقر،  «اءُمَلَعُالْ هِادِبَعِ نْمِ ی اللهَشَخْا یَمَنَّإ»رنانکه فرمود:  .است

 .(46ـ47 صص ،1373)هوادی آملی، « که سود نازل آن است، حتماً داراست
حاکمیت نهـرش توحیـدی در عمـ  کـه بـا پرهیـ  از       هایی همچون توان شایستهیدرمجموع می

عام  بودن، انهی ه و هـدف   ،لمخشوع دربرابر پروردگار عا برخورداری از تقوا، کند،انانیت همراهی می
سـت کـه در   ندا یک عـالِم اسـلامی   لازم برای هایاز تحصی  علم را در زمره شایستهی الای داشتن

 بدان تصری  شده است. کلام هوادی آملی
 

 ی پژوهشهایافته

و مشــاورترین در  تعـاریف مختلفــی ذکــر شـده اســت.   ،درســی نامــهبربـرای  در ادبیـا  تخصصــی  
ینـد  اکه محصول فر شدهگرفته عنوان یک سند مکتو، در نظر  به عریف، برنامه درسیپرکاربردترین ت

 . به دیهر سخن، برنامه(1313)مارمحمدی، یند اهرا یا آموزش است اری ی درسی و مقدم بر فربرنامه
 ایـن برنامـه  های درخصو  مؤلفهری ی درسی تیم برنامهتصمیماتی است که  تمامیمعنای  درسی به
بـا   ـ  تربیت ویژه علم اسلامی  به هایی عالِم به علم اسلامیت انسانبنابراین برای تربید. کنناتخاذ می

 های درسـی  نقشی که این برنامهباید بر اصلاحا  یا  ـ  های پیشین مطرح شد مختصاتی که در بخش
دبیـا   شکار و پناـان هسـتند کـه در ا   های درسی دارای دو نقش آمتمرک  شد. برنامه ،برعاده دارند

شـود. قراحـی و    درسی آشکار و برنامه درسی پناان یاد می ها به برنامهتخصصی برنامه درسی از آن
برنامـه درسـی پناـان همچـون     امـا   ،ریـ ان درسـی اسـت   شکار دراختیار برنامهآدرسی  تدوین برنامه
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 دگیرنـدگان قور خودآگاه یا ناخودآگاه توسـط یا  فرهنهی است که حین اهرای برنامه درسی آشکار، به
  قرار گرفتن در بطن و متن ایـن  بینی آنچه توسط یادگیرندگان از قِبَبنابراین پیش .شودفراگرفته می
با در نظر  ندتوان میها آناگرره که  ؛ری ان درسی نیستشود، خیلی دراختیار برنامهه میفرهنگ آموخت

  .نگ بکاهندفعال در این فره گرفتن تمایداتی از اارا  نامطلو، برخی عناصر
هـای درسـی، باتـر اسـت کـه بـه       های نظریه علم دینی مطرح شده بر برنامهبررسی دلالتبرای 

کلاین  درسی پرداخته شود. برنامه 1یهاها یا عرصههای این نظریه بر هر یک از مؤلفهبررسی دلالت
، «تـوا مح»، «هـدف »دهنـده برنامـه درسـی را راـار عنصـر       هـای تشـکی   عناصر یا مؤلفه (1383)
کند که توسط برخی دیهر از قلمداد می «های ارزشیابیروش»و  «آموزانهای یادگیری دانش فعالیت»

بنـدی   منـابع و ابـ ار یـادگیری، زمـان، فضـا یـا محـیط، گـروه         مانندنظران با عناصر دیهری صاحب
را دربردارنـده   درسـی   هـای برنامـه  عرصه اند. اسکایرو،آموزان و راهبردهای تدریس همراه شده دانش

، (1313)مارمحمـدی،   دانـد مـی ارزشـیابی   و تـدریس  اهداف، محتوا )دانش(، یادگیرنـده، یـادگیری،  
های تریبتی، تلقی نسـبت  آرمان :است این عرصه به قرار زیر (1383)بندی میلر که قبق دسته درحالی

شی، تلقی نسـبت بـه محـیط    یند آموزایند یادگیری، تلقی نسبت به فرابه یادگیرنده، تلقی نسبت به فر
 ها.یادگیری، نقش معلم و تلقی نسبت به ارزشیابی از آموخته

های نظریه علم دینـی را در  دلالتبررسی های ارائه شده، درادامه  بندی بندی از دسته در مقام همع
پـی   «یازشـیاب »و  «نقـش یادگیرنـده  » ،«نقـش معلـم  »، «روش»، «محتـوا »، «اهداف»شش حوزه 

 .خواهیم گرفت

دهی من له معیاری برای انتخا، و سازمان به ،درسی قور خا  برنامه در تربیت یا به هدف: هدف

. نظریه علـم  (1314ملکی، ) کندهای ارزشیابی عم  میمواد تدریس، روش تدریس و وسای  و روش
 درسـی دانشـهاهی در   هـای هدف و آرمـان برنامـه  کند که دینی مورد بح  در این نوشتار ایجا، می

به دو دسته تقسیم شود. در یـک سـط  کـه بـه مقـام کشـف اشـاره دارد، هـدف         حوزه علوم انسانی 
های معتبر علمی به های درسی در حوزه پژوهشی، پرورش محققانی است که بااستفاده از روش برنامه

آشنایی یادگیرنـدگان   ،های انسانی مبادر  ورزند و در حوزه آموزشی نی  هدفکشف و توصیف پدیده
هـای  ها در شناخت بیشـتر از پدیـده  دست آمده از این نوع پژوهش با مجموعه نظریا  و دانش روز به

 های درسی باید بهانسانی است. اما در سط  دیهر که به مقام تفسیر اشاره دارد، هدف و آرمان برنامه
بـاقن امـور و    و دست یازیـدن بـه   های انسانیی و ظاهری امور و پدیدههای مادفراتر رفتن از هنبه

                                                 
1- commonplaces 
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در دسـتیابی و برخـورداری از    به یادگیرندهتا متمرک  شود  هاآن پدیده شناخت ی ازترهای عمیقلایه
کلی در پرتو دستیابی به هدفی دیهر یعنی توانایی  دستیابی به این هدف .یاری برساند ،علمی اسلامی
هـای  و دیـدگاه  هـا( دیسـیپلین ) هـای علمـی  رشـته برقراری ارتباقا  و اتصالا  میـان   دریادگیرنده 

عبار  دیهر یادگیرنده برای برخورداری از علمی اسلامی بایـد توانـایی    به گوناگون محقق خواهد شد.
بینی بعضاً سـکولار  های مختلف و فراتر رفتن از نهرش و هاانبرقراری ارتباط و ترکیب میان دیدگاه

را داشـته باشـد تـا بـا      تـوای دیسـیپلینی(  )مح محتوای حاکم بر یک رشته علمییا الحادی حاکم بر 
   آید.یبه تولید علمی اسلامی ناا ههای موهود و فراتر رفتن از آناستفاده از اقلاعا  و نظریه

محتوا به معنای آن ری ی است که باید آموخته شود. بنابراین محتوا دربرگیرنده حقـایق،  »: محتوا

یندهای شـناختی کـه یادگیرنـدگان در موقـع تفکـر      افر و به استها  ها و تعمیممفاهیم، اصول، نظریه
. (11،   1314 )ملکی،« شوددهند نی  مربوط میدرباره محتوا با مطالعه محتوا مورد استفاده قرار می

علمـی   هـای عمولاً محتوای معتبـر رشـته  م در وضعیت موهود، های درسی دانشهاهیمحتوای برنامه
لازم اسـت   بنـابراین  فتـه اسـت.  شـک  گر  هـای علمـی  رشتهصور  مج ا از سایر  بهموهود است که 

ویـژه در سـط  دوم    بهمنظور دستیابی به هدفی که  به های درسی موهودبرنامه محتوای مطلو، برای
د. این تلفیق بین دیسیپلین یا محتوای علمی شودهی سازمان ایرشته صور  تلفیقی و بین به شد،ذکر 

ضـمن ارائـه   تا  است الایا  و فلسفه علم همچون موضوعی یهاحوزه مربوقه و محتواهایی از حوزه
های علمی، به پرداز در تفسیر نظریهنظریه بینی و نهرشتصویر صحیحی از رهونهی اارگذاری هاان

ای بـودن یـا   رشـته  بـین  تلفیق یا اگرره رساند.بسط نهرش توحیدی در اذهان یادگیرندگان نی  مدد ب
دانش، روش و تجار، دو یا رند حوزه علمی و تخصصی برای شـناخت و   تلفیق برایرشتهی را  میان

  ، 1388)خورسندی قاسکوه، برند له پیچیده یا معض  اهتماعی رندوهای به کار میئح  یک مس
را حقایقی رندلایه متصور شویم که برای شناخت هر لایه به اب ار  های انسانیاما رنانچه پدیده ،(28

 ،هـا دلی  پیچیدگی شـناخت حقیقـت ایـن پدیـده     صور  به حتیاج است، دراینو منبع معرفتی خاصی ا
علمـی از یـک منظـر و     هر رشـته  ررا که ؛ای روی بیاوریمرشته ناگ یریم به ارتباقا  و اتصالا  بین

 کند.زاویه دید، به آن پدیده انسانی نهریسته و آن را توصیف و متعاقبش تفسیر می
هـای  شـباهت همـه انـواع و گونـه    وهـود دارد.   رویکردهای مختلفی، رشتهی برای تلفیق یا میان 

نهرشـی   ،هاست که به مسائلی در قیف موضـوعا  علمـی  رشتهی در هدف مشترک آنمختلف میان
ها در حـ  مسـائ  مشـترک را در دسـتور کـار قـرار       قورکلی یکپاررهی دیدگاه داشته و بهنهر  وحد 
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، 5ای متقـاقع ، رندرشـته 1ایگونـه رندرشـته  . (60  ، 1381 )سـیاری و فرامـرز قراملکـی،    هدد می
، ایگونـه رندرشـته  انـد. در  های رایجی از این انـواع مختلـف  نمونه 4ایو گونه فرارشته 3ای رشته بین

له یا موضوعی کلی با نظر هریک از متخصصان بـه مسـائ    ئهم مان ازقریق رند رشته مختلف، مس
، 2؛ لاتوکا1388 ؛ پیغامی،1388 )خورسندی قاسکوه، گیردمورد بررسی قرار می ،معرفتی و روشی خود

های مختلفی در دوره آموزشـی  های درسی به این شک ، رشته. در قراحی برنامه(1111، 6؛ پین5003
و دانشجو باید به تلفیق معلومـا  مختلـف    دادههای خود را ارائه هر مدرس دیدگاه که شود مطرح می

 در .(5008، 7؛ دیـلان 5002 ،؛ کلایـن 1388؛ خورسـندی قاسـکوه،   1388)افتخاری، خود اقدام ورزد 
یک پدیده یا حیطـه موضـوعی مـرتبط بـا یـک رشـته خـا  از دیـدگاه          ،ای متقاقعگونه رندرشته

هـای مضـاف همچـون    ماننـد رشـته   ؛گیـرد دیهر مورد بررسی قرار مـی  شناختی و تحلی  رشته روش
 ـ(1388 یغامی،؛ پ1388 )خورسندی قاسکوه، روانشناسی تربیتی نقـش   ،ا حـوزه . در اینجا یک رشته ی
. ویژگـی ایـن نـوع در    دارد نقـش ابـ اری و روشـی    ،و رشته یا حوزه علمی دیهر ایمحوری و زمینه

. ایـن امـر باتوهـه بـه     (1388 )خورسندی قاسکوه، ر استیدا ،قراحی برنامه درسی نی  بر خودتلفیقی
گیری تلفیق و مطـرح شـدن تولیـد    هد. بنابراین شک دای رخ میذیرفتن هویت معرفتی رشته زمینهپ

ای،  رشته گونه بین در .(1388 )مارمحمدی،است  تردانش و قلمرو هویتی مستق  در این گونه مشاود
یهر ورود های مختلف دانش، هدفمندانه به مرزهای معرفتی و روشی یکـد ها و حوزهمتخصصان رشته

، ایجاد سـاختارهای  نوهای معرفتی ی هدید، به گسترش اقلیمها و نیازهاکنند تا باتوهه به ضرور می
 )خورسـندی قاسـکوه،   ها و اب ارهایی برای شناخت یا فام مسائ  دست یابنـد آکادمیک نوین و شیوه

های هدید از ادرام و آمی ش صوری یا محتـوایی دو  ها یا حوزهرشتهی، رشته . در بین(61   ،1388
های هدیـدی هسـتند   بلکه محصول پژوهش، آزمایش و تجربه ؛ندگیررشته سنتی و علمی شک  نمی

. برونداد یک فعالیت دانشهاهی، علمـی اسـت   اند به وهود آمدهای رشته ها همکاری میانکه قی سال
 های موهود منجـر شـود  ها و حوزههای هدید یا حذف رشتهها و رشتهکه ممکن است به ایجاد دانش

انـدازها و   عبـار  از همهرایـی رشـم    نیـ   ایگونـه فرارشـته   .(65   ،1388 خورسندی قاسـکوه، )
 .اسـت « معرفـت »و « حقیقـت » دسـتیابی بـه شـناخت    بـرای های علمی، فلسفی و معرفتـی   نظرگاه

                                                 
1- Multi disciplinary 

2- Cross disciplinary 

3- Interdisciplinary 

4- Trans disciplinary 

5- Luttuca 

6- Payne 

7- Dilon 
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معرفتی دارند. پرسش  ـ  های بنیادینی متمرک  است که ماهیت فلسفیها و پرسشفرارشتهی بر پدیده
هـای فکـری،    ای دانـش، ماهیـت علـم و ماهیـت نظـام     ه ـو تأم  درباره ماهیت انسان، ماهیت نظام

ندی )خورسآیند  به حسا، میماهیت حقیقت و واقعیت، از موضوعا  اصلی فرارشتهی  ها وبینی هاان
 و سـط  تلفیـق   (5007)اشـتاین،   ای از بالاترین سط  پیچیـدگی . فرارشته(71 ،  1388قاسکوه، 
رـاررو،   ،رشتهی برخـوردار اسـت. ایـن رویکـرد    انهای میبین همه انواع و گونهدر  (5006)کلاین، 

)کلایـن،   نـوردد های دیسیپلنی را در مـی کند که محدوده و وسعت راررو، هامع هدیدی را تولید می
های  ای، توانا ساختن فراگیران در شناخت و فام پیچیدگیهای آموزشی فرارشته . هدف فعالیت(5006

ای رالباً برپایه بنیادهـای نظـری اسـتوارند و    زشی فرارشتههای آموی است. دورهموهود در دنیای واقع
 .(76 ،  1388 )خورسندی قاسکوه، نهر است ها ایجاد و ارائه شناخت و فامی هامع و ک هدف آن

کـه البتـه در مقـام     ـ  برای دستیابی به منظوری که از علم اسلامی در نظر داریـم رسد به نظر می
بایـد تلفیـق محتواهـای آموزشـی      ،ـ  آیـد از وقایع انسانی پدید مـی ها یا توصیفا  علمی یافته تفسیر

با درهه تلفیق بیشـتر ره   های دیهریو سپس به گونه هرا در دستور کار قرار داد دوم متناسب با گونه
گونـه اول در نظـر گرفتـه    هـای درسـی   اصلاحی در محتوای برنامهاینکه برای شروع برنامه . سپریم

رشتهی است که در عرصه عم  و تجربه نی  ودن درهه تلفیق در این نوع میاننشده، به دلی  پایین ب
هـای درسـی دانشـهاهی پـس از     پس داده است. تغییرا  برنامه ـ  با موفقیتی ناری ـ امتحان خود را  

گنجانـدن   عنـوان مثـال   بهانقلا، فرهنهی در کشور، تلفیق از نوع اول را در دستور کار خود قرار داد. 
 ـ دروسی از  عنوان دروس عمـومی در کنـار دروس تخصصـی هـر رشـته      ااخلا  و معارف اسـلامی ب

بـه  های درسی به قصـد تولیـد علـم اسـلامی     قدم درراستای تحول برنامه نخستیندانشهاهی، شاید 
هـای درسـی   که با موفقیت قاب  توهای همراه نبوده است. برای تحول محتوای برنامه آید حسا، می

لازم  ،ـ  متصف به صفت اسلامی باشندهایی مضاف که گیری رشتهیعنی شک  ـمتناسب با گونه دوم  
است از اخلا  و معارفی اسلامی متناسب با اقتضائا  پژوهشی، مفاومی و نظـری خـا  آن رشـته    

که در زمره دروس تخصصی  ، نه در زمره دروس عمومییعلمی استفاده کرد. بنابراین دروس اینچنین
در  توحیدی ای، مباح اخلا  حرفه توان به می این دروس د. ازهملهنی شوهر رشته علمی باید قراح

درهم تنیدگی بسیار با مباحـ   دارای که لازم است  اشاره کردآن علم  و فلسفه خا   آن رشته علمی
ربـط و ارتبـاط بـا محتـوای تخصصـی و       که مباحثی بی قبلی )اول(نه همچون گونه  ؛تخصصی باشد

به عبارتی دیهر، آشنایی یادگیرندگان با مصادیقی از مباح  اخلاقـی کـه    .دادموضوعی را پوشش می
دانستن فلسفه خـا  هـر رشـته علمـی و رهـونهی       شوند،در فعالیت آکادمیک خود با آن مواهه می

توانـد  گیـری فلسـفه هدیـدی از علـم اسـت کـه مـی       بینی توحیدی در شـک   اارگذاری نهاه و هاان
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بینی و نهرش دینی یا اسلامی یادگیرندگان داشـته  گیری هاانشک  درمجموع تأایر قاب  توهای در
 امـری محـال  اگـر  دهی محتوا در تمامی دروس یک رشته علمـی  این شیوه سازمانکه اگرره  باشد.
هـای  اما با قراحی درس یـا دروس محـدودی بـا ویژگـی     ،فرسا استکم سخت و قاقت ، دستنباشد
 .گام ناادابی به علم اسلامی توان در مسیر دستیالذکر نی  می فو 

بینی الای برای درخصو  ایجاد هاان دینی مورد بح  این نوشتار نظریه علم: تدریس روش

کـه   به کار گرفته شـود  روش تدریسی دلالت بر آن دارد که در کلاس درس ،های علمیتفسیر یافته
هـا  قراری ایـن ارتبـاط و اتصـال   هو برای برو  یادگیرندگان را به کنکاش و هستبتواند بوده و فعالانه 
)مارمحمدی، نق  شـده  محور  محور و سؤالهمباحث تدریس هایتوان از روشمی. بنابراین کنددعو  

. در باـره بـرد   ،با دانشجویان قرار گرفتهگو و پرسش و پاسخ و گفت که بر محور (1313پور،  در موسی
شـیدن نظـرا  دانشـجویان، بـه تعمیـق      توان با ارائه نظرا  مخالف و بـه رـالش ک  ها میاین روش
هـا و سـؤالا  متفـاو  مطـرح     ارائه نظرا  مختلفی که در حین بح  ها کمک کرد و باباورهای آن

ارائه تفاسیر قاب   را برای ایو اینهونه زمینه را تمرین کرد یا موضوع نهریستن به یک پدیده شود، می
. همچنـین از  کـرد فـراهم   ـ  های درسـی اسـت  مهکه هدفی اساسی در برناـ های علمی  دفاع از یافته

)هـویس، ویـ  و   های تدریسی همچون کاوشهری علمی و ورزیـدگی آموزشـی در کاوشـهری    روش
)مارمحمـدی،   محـور  های آموزش گـروه یا روش ،دهدکه هنر استنباط را آموزش می (1380کالاون، 

کـه  ( 1380، وی  و کالاون ، )هویس گروهی تفحصروش تدریس یا  (1313پور،  نق  شده در موسی
تـوان  مـی  کنـد نیـ   همکاری و استفاده از نظرا  مختلف مطرح شـده در یـک گـروه را تـرویا مـی     

ای قراحـی شـده،   رشـته  صـور  بـین   قور ویژه در دروسی که بـه  به هااین روشاز . کردبرداری  باره
تباط میان دانشـجویان بـا   برقراری ار برای با هماهنهی اساتید آن دروس، در صور  امکان و توان می

 .کرداستفاده  های موضوعی مختلفزمینه ها و پسنهرش
تدریس بیان شد، نقش معلم یـا یاددهنـده در    با نظر به آنچه در روش: نقش یاددهنده )معلم(

هـدایت   بـرای  بایـد  . معلم یا اسـتاد استیند یادگیری اگری فرکلاس درس، نقش مشاور  و تسای 
داشـته  ای رشـته  ارتباقـا  میـان   بهتسلطی نسبی  ،ؤالا  عالمانه دانشجویانسپاسخهویی ها و بح 
هـوگری  و کنکاش و هست برایهای اساسی و روشنهر و با ذهن خلا  خود درصدد خلق هات باشد

نقش از توان  نمی  منشی و اخلاقی، یهمچنین با نظر به ل وم آموزش و ترویا فضا .برآیددانشجویان 
نیـ  رافـ     ـ  گذاردکه مسئولیت سنهینی را بر دوش استاد درس میـ انشجویان  د الهویی استاد برای

ای از یک انسان اولاً عالِم به درس و اانیاً انسـانی اخلاقـی و دارای    استاد باید نمونه اساس، براین .بود
ر د ،بینی و نهرش توحیدی باشد. باور و اعتقاد استاد بدون اینکـه خودخواسـته و عامدانـه باشـد    هاان
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رسد و بر بینش و نهـرش دانشـجویانی کـه پـای درس اسـتاد مربوقـه       عم  تدریسش به ظاور می
صـور    تـر از ایـن نـوع اارگـذاری کـه بـه      اند، ناخواسته و ناخودآگاه اارگذار خواهد بود. پـیش نشسته

و ایم. تـأایر مـنش اسـتاد    درسی پناان یاد کرده عنوان برنامهباپذیرد، نامحسوس و پناان صور  می
اگـر  بنـابراین  دهـد.  درسـی را شـک  مـی    نوع ارتباقا  او با دانشجویان، بخش مامی از این برنامـه 

استادان دروس دانشهاهی، متصف به صفا  اخلاقی و رفتاری بوده و بینش و نهرش توحیدی خود را 
در حین آموزش و برقراری ارتباط بین دروس مختلف یـا در حـین پـژوهش    و عملاً در کلاس درس 

-ای دستیابی به دانش و معرفتی هدید نشان دهند، در این صور  راه هموارتری را بـرای اسـلامی  بر
. اسـتفاده از  پـیش رو داریـم  ای و علمی حـاکم بـر فضـای دانشـهاهی     کردن فرهنگ و فضای رشته

یکـی از باتـرین   تقریبـاً  ظرفیت الهویی اساتید بااخلا  و متدین در فاـم و درک متـون تخصصـی،    
، 1)فنسـترماخر موزش است که هم برای تربیت اخلاقی یا تربیت منش بر آن تأکید شـده  های آروش
  معرفتی برای فام و دریافت معرفتی شایسته سخن یو هم از آن برای پرورش و تقویت فضا (5001

مند، تقلید از او و تمرین و یک الهوی فضیلت های مشاهده ازلی که با روشیفضا است؛ به میان آمده
؛ 1314کـانی،   الاـدی و پـی   )عسکرزاده م رعه، علم نشیننداقداما  او، آموخته شده و به بار می تکرار
 .(5011، 5موران

های پیشین دربـاره روش تـدریس و نقـش معلـم در     با نظر به آنچه در بخش: نقش یادگیرنده

ی یادگیرنـده در  براباید نقش فعالی ، قبیعی است که در این میان گفته شدیادگیری  ـ  یند یاددهیافر
هـای  محتواهـای موضـوعی رشـته   هـا و  فام ترکیب و تلفیق نظریـه مسئولیت زیرا  ؛شودنظر گرفته 
 ـ امری مضاعف بر فام محتوای یک حوزه موضوعی خا که ـ مختلف   بر دوش یادگیرنده یا  است 
ای بـه شـیوه   های درسی دانشهاهیدهی محتوای برنامه . ازآنجاکه قراحی و سازمانقرار دارد دانشجو

های علمی در قـول  ای با نظر به تکوین و ناادینه شدن مج ا و تفکیکی این رشتهرشته تلفیقی و بین
بخش قاب  توهای از مسئولیت تولید علم  بنابراین ،بر استسالیان گذشته، امری نسبتاً سخت و زمان

ی و مضاعفش بـرای برقـراری   گیرد. او باید با علاقه و تلاش هداسلامی بر دوش یادگیرنده قرار می
گیـری از خلاقیـت و   هو بپـردازد. باـره  و به کنکاش و هست های موضوعی مختلفن حوزهارتباط میا

هـا نیـ  از   به تفسـیر پدیـده  مبتنی بر رویکرد علم دینی ایجاد رویکرد و نهاه مقبول  برایپردازی ایده
کـه بـه   ـ   اخلاقی  یدگیرنده به فضاعام  بودن یاتمرین های یادگیرنده است. همچنین دیهر ویژگی

                                                 
1- Fenstermacher 

2- Moran 
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هـا یـا   از دیهر نقـش نی  ـ شود  ساز اف ایش عق  نظری او میانجامد و زمینه�تقویت عق  عملی او می
 . ن رویکرد باید بدان مبادر  ورزدهایی است که یادگیرنده مطابق ایمسئولیت

صـیلی یـا سـنجش    درسی، به سنجش می ان پیشـرفت تح  عنصر ارزشیابی در برنامه: ارزشیابی

بـا نظـر بـه     قور سـنتی  عموماً و بهکیفیت تجار، آموخته شده یادگیرندگان اشاره دارد. این ارزشیابی 
پذیرد. بدین معنی که می ان پیشرفت یادگیرندگان در دستیابی به هدف ملاک و معیار هدف انجام می

درسـتی   دسـتیابی بـه هـدف، بـه     برایگیرد تا اقداما  متعاقب آن درسی مورد ارزیابی قرار می برنامه
نظریه علم دینی هوادی آملی برای این عنصر یا عرصه، های اساس یکی از دلالت براین انجام پذیرد.

 شـان مـورد مطالعـه   انسـانی  یهـا پدیـده  از دانشجویان های فام عمیق و رندهانبهماار  تقویت بر
 ـها ی از آنیری الای یا اسلامکه ارائه تفس ـ  منظور دستیابی به هدف به بـرای  . شودمی  متمرک است 

تبیینی توحیدی از رهونهی ارتباقا  میـان محتـوای دروس    از دانشجویان این منظور لازم است که
های مورد مطالعـه در  یعنی توانایی دانشجویان در ارائه توصیفی صحی  از پدیده ؛خواسته شود مختلف

دستیابی به تفسیری  برایای نظری از علوم مختلف هها در ترکیب دانشآن رشته علمی و توانایی آن
 مورد ارزیابی قرار بهیرد.  ی مطالعاتی،هاتوحیدی و آشکار کردن معنای پناان پدیده

ینـدی  او فرهای کمی یا کیفـی  های رسمی مانند ارزیابیهم از سنجه توانها میبرای این ارزیابی
 باـره بـرد   سمی مانند بازخوردهای عملی و عاقفیهای ریررد و هم از سنجهدر ارزشیابی استفاده کر

تخلـق  هـا ارائـه دهنـد.    بـه آن های دانشجویان در ضمن فعالیتها را  این سنجهد نتوانکه استادان می
شان مـدد    معنوی که به تقویت و باروری عق  عملییدانشجویان به اخلا  رفتاری و معرفتی و فضا

از خـود  تـوان  همچنـین مـی  رسمی بیشتر مـورد توهـه اسـت.    های ریردر این نوع ارزیابی ،رساندمی
 1. این تأم  یا باتر بهوییم خودتأملیکردیند یادگیری خودش استفاده ابرای تأم  بر فرنی  یادگیرنده 

 بـرای کند، به او یند یادگیری را برای هر فردی آشکار میاارزیابانه، ضمن اینکه نقاط قو  و ضعف فر
شـرقی محقـق    نی  مدد خواهد رساند. البته این ماـم بـه   اشف نقاط منفیتقویت نقاط مثبت و تضعی

اش امری مورد درخواست خواهد شد که کیفیت و عمق نفوذ نهاه نقادانه یادگیرنده به هریان یادگیری
   یند ارزشیابی رسمی باشد.او مورد توهه در فر
هـوادی  الله  آیـت از نظـرا   های نظریه علم دینی منبعـ   ای از دلالت، خلاصه5 در هدول شماره
 های درسی دانشهاهی ارائه شده است.آملی برای برنامه

 
 

                                                 
1- self- reflection 



140  1318/ باار و تابستان15/ شماره 7از دیدگاه اسلام/ سال  یتیعلوم ترب یدوفصلنامه علم 

 درسی آموزش عالی هوادی آملی برای برنامه علم دینی از منظر های نظریه: دلالت5هدول 

یا عناصر 

 های برنامه عرصه

 درسی

 جوادی آملیعلم دینی از منظر های نظریه دلالت

 هدف

دان کـه بـه توصـیف    هـای علمـی دانشـمن   شناساندن آخرین یافتهش علمی و رو انجام تحقیقاتی به -
 اند.های انسانی پرداختهسط  ظاهری پدیده

های انسانی کشـف شـده و ارائـه تفاسـیر     های موهود علمی برمبنای تفسیرشان از پدیدهنقد نظریه -
 بینی توحیدیهای علوم دیهر و هاانها به مدد یافتههدیدی از این پدیده

 محتوا

ارائه محتوای مکتوبی از مجموعه دستاوردهای اندیشمندان آن حوزه موضـوعی کـه بـه شناسـایی      -
 اند.سط  بیرونی و ظاهری واقعیت پرداخته

-صور  تلفیقی از محتوای علمی یک رشته علمی و محتواهایی از حوزه مطالب مکتوبی که بهارائه  -
یادگیرنـدگان در تفسـیر    بینی و نهـرش اارگذاری بر هاان برایهای علمی همچون الایا  و فلسفه علم 

 اند. دست آمده به های علمی نظریه

 روش 
محور برای تمرین عمق فاـم   حور و تفحص گروهی یا آموزش گروهم محور یا سؤالهای مباحثهروش

 و رندهانبه نهریستن به موضوع مورد بررسی

 نقش یادگیرنده
و  بـا برخـورداری از علاقـه و خلاقیـت     های مختلـف  ط بین حوزهبرای فام رواب هوو کنکاش و هست

   اخلاقییعام  بودن به فضاتمرین 

 نقش یاددهنده
و نقـش   هـای مـورد بحـ    هریان یادگیری، دارای تسلط نسبی بر حوزه گرینقش مشور  و تسای 

 «نهرشی ـ دانشی»و  «رفتاری ـ اخلاقی»الهویی در حوزه 

 ارزشیابی
و توهـه بـه    هـای مـورد مطالعـه   ای فام عمیق و رندهانبـه دانشـجویان از پدیـده   هتوهه به ماار 

   اخلاقی و منشییبرخورداری یادگیرندگان از فضا

 

 گیریبحث و نتیجه
ویـژه علـم تربیـت در     هدف اساسی این نوشتار دستیابی به رهونهی عملیاتی کردن علوم اسلامی بـه 

ابتدا به تبیین نوعی نهـرش یـا قرائـت از علـم اسـلامی       تاس. برای این منظور لازم استها دانشهاه
تولیـد و تـرویا ایـن علـم      بـرای هـای درسـی   برنامـه  و براساس این تبیین از نقش عملیاتی هپرداخت
های مختلفی که از علم دینی یـا اسـلامی منتشـر    با نظر به نظریهدر این پژوهش برداری کنیم.  پرده
ز وقایع ا ، علمی کهنظریهاین  براساس که مورد توهه قرار گرفت ، نظریه علم دینی هوادی آملیهشد

نحوی شایسته و  به ـ  ره در حوزه علوم قبیعی و ره علوم انسانی ـ  دفتر تکوین الای عنوان بههستی 
های وهودی عالم هستی را به ای از لایهلایه ارائه بدهد، دینی است؛ به این دلی  کهتوصیفی  1معتبر

                                                 
 های معتبر در آن حوزه معرفتی، مورد نظر است.روش زاعتبار و شایستهی در استفاده ا -1
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نده است. اما اگر قرار باشد صـرفاً براسـاس همـین درک محـدودی کـه از ایـن لایـه        ها شناساانسان
تر های عمیقکه برخی در لایهـ مورد ک  حقایق هستی   دست آمده، در عالم به هایاز پدیده سطحی
 این تفسیر و تعبیر دیهر دینـی  ،به تفسیر و تعبیر بپردازیم ـ  حضور دارندنسبت به لایه اول  ترو پناان

یابی به ایـن دانـش عمیـق و    نیست. برای دست ،نی بر حقیقت هستیرون مبت ؛ا اسلامی نخواهد بودی
 نبا در نظـر داشـت   باید ـ  تر واقعیت هستی استهای عمیق که مستل م نفوذ به لایهـ از آن   فام باتر
ت در دیدگاه اسلامی دس ـ علمی شایسته به ی و متعاقب آنپژوهشهر هو وو به هست ،خا  شرایطی
در پرتو بروز و  که م استهایی برای عالِها و شایستهیگیگیری از ویژشرایط، باره اینکی از ی یافت.

بی از دانش و معرفـت  به مراتدستیابی عالِم ا و متناسب با شد  و حد  این بروز و ظاور، ه ظاور آن
هـا و  ویژگـی ایـن  در ایـن پـژوهش   . شـود  مـی  ، کمتـر یـا بیشـتر   تر هستیهای عمیقنسبت به لایه
مطابق با دو نوع عق  نظری و  «رفتاریـ   اخلاقی»و  «نهرشیـ   بینشی» دو دستهر ها را دشایستهی

قبق این دیدگاه، من لت عق  در هندسه معرفت دینی تناا در انحصار  ایم که کردهبندی  عملی تقسیم
گیری از هر دو نـوع  باره توان گفت می گیرد. بنابراینعق  نظری نبوده و عق  عملی را نی  در بر می

 عق  برای دستیابی به معرفتی دینی و اسلامی لازم و ضروری است. 
هـای اخلاقـی و   گیری از عق  عملی در تولید معرفت دینی که شایسـتهی ضرور  استفاده و باره

رفتاری را برای عالِم در پی دارد، پاسخی به ابااما  یا نقدهای مطرح شده توسط برخی منتقـدان بـه   
ارتبـاقی   کـه از بـی   (1312؛ موحـد،  1388)فنـایی اشـکوری،   اسـت  هوادی آملـی   گاه علم دینیدید
. اند های اخلاقی و رفتاری برای عالِم اسلامی با بح  علم دینی یا اسلامی سخن به میان آورده بح 

موهـب نادیـدن آن    است که به نقش عق  عملی در تولید معرفت اسلامی یتوها بیدرواقع رفلت یا 
 است. شدههایی از سوی ناقدان محترم تبع آن بدفامی ارتباط و به

وادی آملی بـا  هعلم دینی  اشتراک میان نظریههمچنین بح  مطرح شده در این نوشتار، ارتباط و 
و بدین ترتیب با ارائـه دیـدگاه    کندرا نی  آشکار می (1387) باقری و (1310) گلشنینظریه علم دینی 

اسلامی، ظرفیت بالای ایـن نظریـه را نیـ  در همـع بـین      ـ  تبیین علم دینی اعتدالی خود درخصو 
بر این باور است که علـم دینـی یـا     (1310)گلشنی  .دهدنظریا  اندیشمندان مختلف باتر نشان می

و  «پـرداز بینی دینـی نظریـه  های متافی یکی متأار از هاانفرضپیش»حوزه  اسلامی را باتوهه به دو
هـای  نظـر از انقـلا، در روش   صـرف  ـ ـ« های کاربردی علـم گیریدینی در هات اارگذاری بینش»

 ـ   میـ پژوهشی مطرح در هر علمی   ا بحـ   توان تعریف کرد و به پیش برد. حـوزه اول ایـن نظریـه ب
هـای عـالِم    الای هوادی آملی و حوزه دوم این نظریه با بحـ  شایسـتهی   بینی مبتنی بر فلسفههاان
ده و کـه مسـئول انهیـ ه، ارا   ـ گیـری از عقـ  عملـی     ی و رفتاری مبتنی بر بارهویژه در بعد اخلاق به
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های معتبر در هر علمی که تـاریخ و  نظر از روش نی  صرف (1387)باقری  قرابت دارد. ـ  تصمیم است
پـرداز  بینی دینی نظریـه هاانساختار خا  خودش را در مد  تکون قی کرده، علم دینی را متأار از 

 ضرور  یا وهو، وهـود  بر هوادی آملی مبنی با نظراین دیدگاه نی   داند.هایش میضیهدر تدوین فر
هـای  گیـری از روش البته در کنار باـره  ـ  بینی مبتنی بر فلسفه الای در تولید علوم تجربییک هاان

تـر مـورد   خیال و دستیابی به علم که پیش دوری از وهم و برایمتقن و معتبر مطرح در علوم تجربی 
 در هماهنهی و تناظر است. ـ بح  قرار گرفت

کـه   و همچنـان  هوادی آملی از رند هات به تبیین اسلامی بودن علـم پرداختـه   نظریه علم دینی
روشـی و  تقدان این نظریه تا به اکنون بر هاـت  تر مطرح شد، عمده توهه و تأکید مدافعان و من پیش
هـای عـالِم بـرای    ویژگـی بـه  کوشش کـردیم  ه در این مقالبنابراین  شناسی معطوف بوده است. روش

 ـ  علم دینی ایشـان  نظریه یکی از هاا  مغفولـ که دستیابی به علم دینی یا اسلامی   توهـه   اسـت 
ی اگررـه مـدع  دلیـ    همـین  بهرا با تفصی  بیشتری مورد بررسی قرار دهیم. بیشتری کرده و این بعُد 

همین راهی است که در این مقاله تناا  ،ی آملیعلم دینی هواد نظریه سازی قبقنیستیم راه اسلامی
نظریـه، بـدون    ایـن  هه به هریک از هاا  مورد بحـ  در این باوریم که تو اما بر ،بدان پرداخته شده

ام ، تلاشی عقیم و نافرههتوهه به علم اسلامی از این منظری که در این نوشتار به تصویر کشیده شد
 .در پروژه تولید علم اسلامی خواهد بود

در  هـا های درسی دانشهاهبرنامه برایعلم اسلامی های این نظریه از دلالتهمچنین در این مقاله 
نیـ  مـورد توهـه     هدف، محتوا، روش، نقش معلم یا یاددهنده، نقش یادگیرنده و ارزشیابی شش حوزه
 ارائه شده است. 5ای از آن در هدول شماره که خلاصه هقرار گرفت
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 منابع
(. بازخوانی نظریه علم دینی هوادی آملی در پرتـو اندیشـه علامـه    1312. )واسانی، سل ؛.اسدی، م
 .52ـ47 ،15 .های معرفت شناختیپژوهشقباقبایی. 

. ای در علـوم انسـانی  رشته مطالعا  میانای در آموزش عالی. رشته (. علوم بین1388. )افتخاری، ع
 .62ـ83 (،5)1

الله هوادی آملـی )همـراه    یتآ(. بازنهاری نظریه علم دینی 1315. )اکبری، م. ع.؛ واعظ هوادی، م
 .2ـ36 ،(4)2 .حکمت اسراء با پاسخ به برخی شباا (.

 . تاران: وزار  فرهنگ و ارشاد اسلامی.هویت علم دینی(. 1387) باقری، خ.
هـای  هـای درسـی ودلالـت   های تلفیقی در قراحی برنامهشناسی رهیافت (. گونه1388. )پیغامی، ع

 .مجموعه مقالا  نامین همایش انجمن مطالعا  برنامه درسی ایرانربردی آن برای رشته اقتصاد. کا
 تبری .

 .. قم: اسراءشناسیدین(. 1380. )هوادی آملی، ع
 .. قم: اسراءمن لت عق  در هندسه معرفت دینی(. 1386) ملی، ع.آهوادی 
 .. قم: رهاءشریعت در آینه معرفت(. 1373)ملی، ع. آهوادی 

)ویـرایش ششــم(. ترهمــه   5000الهوهــای تــدریس (. 1380. )هـویس، ،.؛ ویــ ، م.؛ کـالاون، ا  
 تاران: کمال تربیت. .محمدرضا بارنهی

الله  (. سرنوشت یک نقد: بازخوانی نظریه علم دینـی آیـت  1316. )زاده ی دی، م.؛ اخلاقی، نحسین
 .32ـ21 (،4)4 .اسلام و مطالعا  اهتماعیهوادی آملی. 
الله هـوادی آملـی.    (. ریستی و گستره علم دینی از نظرگـاه آیـت  1381. )اه، ع.؛ بابایی،  خسروپن

 .57ـ48(، 5)3 .اسراء

مطالعـا   . ایرشـته  شناختی در آموزش و پژوهش میان(. تنوع گونه1388. )خورسندی قاسکوه، ع
 .27ـ83 ،(4)1 ای در علوم انسانی.رشته میان

الله هوادی آملی.  ها با تکیه بر اندیشه تفسیری آیتخلا  در بینش(. تأایر ا1310. )فخر،   سبحانی
 .7ـ51(، 5)4 .اسراء

در حسـنی، س. ح.؛   دی بـر دینـی کـردن علـم.    اسلام و علوم اهتمـاعی؛ نق ـ (. 1382. )سروش، ع
. قـم: پژوهشـهاه حـوزه و    هـا و ملاحظـا   علم دینی: دیـدگاه  س. م.  .، موحد ابطحی ، م.؛پور علی

 دانشهاه.
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. تاران: پژوهشکده مطالعا  معنا، امکان و راهکارهای تحقق علم دینیالف(.  1381) نچی، ح.سوز
 .فرهنهی و اهتماعی
 .63ـ88، (5)5 .اسراءالله هوادی آملی.  ،(. علم دینی از منظر آیت 1381) سوزنچی، ح.
فلسفه و کلام ا. های: مبانی و رهیافت رشته (. مطالعا  میان1381) فرامرز قراملکی، ا. سیاری، س.؛

 .21ـ85، (5)43. اسلامی
(. واکاوی دیدگاه استاد هوادی آملـی در نسـبت عقـ  و    1313. )ی، م؛ صالحی اردکانعبداللای، م.

 .13ـ115(، 1)1 .نامه کلام پژوهشدین و تأایر آن بر علم دینی. 
یه ملاصـدرا در  طبیقی نظرت(. بررسی 1314. )کانی، ج الادی، س. ع.؛ پی عسکرزاده م رعه، ا.؛ علم

کرد قـوای معرفتـی کسـب    ر  معرفتی عقلی با نظریه زگ بسکی و پلانتینها )با تأکید بر کـا یبا، فضا
 .483ـ214 (،3)15 .فلسفه دینباورهای دینی(. 

(. معیار علم دینی با تأکید بر علوم انسانی اسـلامی از منظـر علامـه    1312. )تبار فیروزهایی، رعلی
 .51ـ22 ،51 .قبسا قباقبایی. 

 (،4)6 .معرفـت فلسـفی   .(. هایهاه عق  و وحی در هندسه معرفت بشری1388. )فنایی اشکوری، م
 .37ـ66

الله هـوادی آملـی.   (. بررسـی نقـد نظریـه علـم دینـی آیـت      1312. )کرمی، م.؛ دانش شـارکی، ح 
 .17ـ116، (5)18. های فلسفی و کلامی پژوهش

 . ترهمـه اندازها ها، رویکردها و رشم: نظرگاهدرسی قراحی برنامهالهوهای (. 1383کلاین، ام. اف.)
  نشر. مشاد: به .مارمحمدی م.

تاـران: پژوهشـهاه علـوم انسـانی و مطالعـا       از علم سکولار تا علم دینـی.  (. 1310. )گلشنی، م
 .فرهنهی

 ویراست دوم. مشاد: پیام اندیشه. .ری ی درسی )راهنمای عم (برنامه(. 1314. )ملکی، ح
. نسـیم خـرد  الله هوادی آملـی.  (. راهکارهای تولید علم دینی مبتنی بر نظریه آیت1312). مموحد، 

 .41ـ78 (،5)1
مطالعـا    .نمای عملی بودن دانشـهر آموزشـهاهی   (. تدریس مؤار، نماد تمام1313. )پور، نموسی

 .67ـ104 (،35)8 .برنامه درسی
ای در  رشـته  ی توسعه علـوم میـان  گذارملاحظا  اساسی در با، سیاست (.1388) .مارمحمدی، م

 .1ـ18 (،3)1 ای در علوم انسانی.رشته مطالعا  میان .یند تکویناآموزش عالی از منظر فر
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 قاب  .نامه ایرانی برنامه درسیدانش عنوان محصول. (. برنامه درسی به1313) مارمحمدی، م.
    http://www.daneshnamehicsa.ir/userfiles/file/article/1/.pdfآدرس اینترنتی بازیابی در

 .1ـ53 (،24)14. حوزه و دانشهاهالله هوادی آملی.  (. علم دینی از منظر آیت1387. )واعظی، ا
 ـ (. هستاری در عق  نظری و عق  عملی.1388. ). ع؛ شمالی، مهدایتی، م. (، 3)6 .ت فلسـفی معرف

 .513ـ565
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