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  ر تفكر انتقاديد )5E( الگوي طراحي آموزشي بايبي يا تأثير
  ششم ةان پايآموز دانش

  *رباب جاهدي
  ***فيروز محمودي ،**رحيم بدري گرگري

  چكيده
تفكـر انتقـادي   در الگـوي طراحـي آموزشـي بـايبي      تأثيرپژوهش حاضر با هدف تعيين 

پژوهش شـامل تمـام    جامعة آماريانجام گرفت.  پاية ششمان در درس علوم آموز دانش
ان آمـوز  دانـش  هـا  آن در مدارس شهرستان شبستر بودند. از ميـان  پاية ششمان آموز دانش

گـروه كنتـرل    مثابـة  انتخاب شده و به رس دستدرنمونة  صورت بهدو مدرسه  پاية ششم
شـدند. پـيش از اجـراي متغيـر مسـتقل       گـزين  جاي )نفر 20(و گروه آزمايش  )نفر 20(
 نامـة كرنـل   پرسـش ا كمك ب ها ميزان تفكر انتقادي گروه )الگوي طراحي آموزشي بايبي(
مدت هشـت جلسـه بـه يـادگيري      بهگروه آزمايش هاي  شد. سپس آزمودني  گيري ازهاند 

. پـس از اتمـام جلسـات مداخلـه،     مشـغول شـدند  الگوي طراحي آموزشي بايبي  ازطريق
آماري هاي  با استفاده از آزمون آمده دست هاي به شد. داده براي هر دو گروه اجرا آزمون پس

تحليل كوواريانس تجزيه و تحليل شدند. نتايج نشان داد كه الگوي طراحي آموزشي بايبي 
گيري كـار  بـه ). P ≥ 001/0(مثبـت دارد   تأثيران آموز دانشتفكر انتقادي در در درس علوم 

انتقـادي   الگوي طراحي آموزشي بـايبي در آمـوزش علـوم باعـث افـزايش ميـزان تفكـر       
  شده است. پاية ششمان آموز دانش
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  . مقدمه1
و جوامـع   اسـت   وقـوع امروز تغييرات زيادي در زندگي بشـري درحـال    ةپيچيددر دنياي 

ايـن تغييـرات،    درميانبه فناوري برتر شاهدند.  يابي دستدر را اي  هاي بسيار فشرده رقابت
آمـوز قـرن    دانـش  چراكـه ايجاد تحول در نظام آموزشي نيز از ايـن قاعـده مسـتثنا نيسـت،     

اختيار باشد كه حتي چگونـه يـادگرفتن هـم از اختيـار او      تواند عنصري بي يكم نمي و بيست
هـاي   برنامـه  .آمـوزد نداشـته باشـد    مـي  چـه  ندخل و تصـرفي در آ  گونه  هيچخارج باشد و 

تواند تنها منبع اطلاعات  نمي گوي مسائل او نيستند. معلم وچرا جواب چون بيو  معين ازپيش
 به انتقـال معلومـات و اطلاعـات ازسـوي معلـم محـدود كـرد       توان  نميباشد و آموزش را 

 ).383  :1388  سيف(

كه با نگاه خود هدف و  ندتحصيلي نيازمندهاي  ان در تمام سنين و پايهآموز دانشامروزه 
و با ديدي متفـاوت بـه   كنند نقد را خود هاي  خود آموخته ؛كنندبررسي را محتواي آموزش 

توان يكي از اهداف اساسي نظام  ايجاد تفكر انتقادي را مي رو ازاين .مختلف بپردازندل ئمسا
 ؛اسـت ناپـذير هـر نظـام آموزشـي       جداييتعليم و تربيت در سطح جهاني انگاشت كه جزء 

را  و تفكر سطح بالا و وسيع بررسي و تحقيق ةزمينانتقادكردن و  ةروحيفرايند آموزش بايد 
  (همان).ايجاد كند در شاگردان 

  
  . ضرورت پژوهش2

بايد زمينه  ،جهاني امروز به موفقيت دست پيدا كند ةجامعاگر آموزش و پرورش بخواهد در 
. فراگيـران نيازمنـد تفكيـك    كنـد را براي كسب قدرت و مهارت انديشيدن فراگيران فـراهم  

و قضـاوت صـحيح شـواهد و     ،فكـري خـود  هاي  واقعيت از تفسير، ارزيابي صحت گرايش
مثبـت   يتفكر انتقـادي فعـاليت  . )109: 1382شعباني (ست كه اساس تفكر انتقادي ا اند مدارك
ابي انتقادي از موقعيت و شرايط فرايندي ضروري براي رشد و تكامـل در  ارزي درواقعاست، 

 يـابي  ارزشسـاده بـه توانـايي فـرد بـراي تحليـل و        زبان بهاست. تفكر انتقادي اي  ههر جامع
هـاي    حـل  راهتفكر انتقـادي را آزمـودن    ). اشتن برگDuron 2006شود ( مي اطلاعات اطلاق

بررسـي و  بـراي   د. وي تفكـر انتقـادي را فراينـدي   كن ـ مـي  ي براي مسئله تعريـف نهاد پيش
پـرداختن بـه حـل     درنهايتو  ،گيري و استنتاج متصميي دلايل، تحليل مباحث، جوو جست
صـاحب انديشـه و   هـاي   پاول معتقد است كه تربيت انسان). Stenberg 1978( داند مي مسئله
  .)Pual 1988( بايد نخستين هدف و محصول نهايي تعليم و تربيت باشد گر كاوشذهن 
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 تأكيـد  انتقـادي   تفكـر بر و علمي مختلف، در دين اسلام نيز  شناسي روانمتون  بر علاوه
اي پـدر چـرا چيـزي را    «مريم آمده اسـت:   ةسور 43 و 42 اتآياست. براي مثال در شده 
آورد؟ اي پدر مرا دانشي از  ميه هيچ نيازي از تو بربيند و ن مي شنود و نه مي كه نهپرستي  مي

 ةآي ـو در » پس از من پيروي كن تا تو را به راه راست هدايت كـنم  ،اند هوحي و حقايق داد
الهـي را الگـوي    ياوليـا آري اگر پيـامبران و  «كهف آمده است:  سورة 15انبياء و  ةسور 21

خواهيم آموخت كه با چشـم بسـته و بـدون آگـاهي چيـزي را       ها آن از ،خويش قرار دهيم
الهي، اگر با هاي  و پس از سنجيدن آن با معياركنيم را نقد و بررسي  بلكه برهان آن ،نپذيريم
  ».يمكنو بدان عمل  يمپذيرآن را ب ،خواني داشت آن هم

جهـان  هـاي   گاه و اهميتي كه تفكر انتقادي در نظام آموزشي تمامي كشـور جاي  به باتوجه
 درزمينـة ت زيـادي  سـؤالا نيز فراهم شـود.   ها آن رشد و پرورش برايلازم  ةزميندارد، بايد 

تفكـر   ةنظريو  ،گيري ازهاند تعريف،  ةحوزتفكر انتقادي مطرح است و مشكلات زيادي در 
  آموزش و يادگيري است. قابلتوان گفت كه تفكر انتقادي  مي انتقادي وجود دارد، اما

  
  پژوهش. اهداف 3

  .استثر ؤمان آموز دانشرشد تفكر انتقادي  در )5E( الگوي طراحي آموزشي بايبي
  
  . بيان مسئله4

توان يكي از اهداف اساسي نظام تعليم و تربيت در سطح جهـاني   ايجاد تفكر انتقادي را مي
ن كرد انتقاد ةروحيفرايند آموزش بايد  .ناپذير هر نظام آموزشي است  جداييانگاشت كه جزء 

بـا   ،. متخصصان بـزرگ تعلـيم و تربيـت   ايجاد كندبررسي و تحقيق را در شاگردان  ةزمينو 
داننـد. بـر    اصلي تعليم و تربيت مـي هاي  تفكر، پرورش آن را يكي از هدفاهميت بر  تأكيد

هـاي   ان موقعيـت آموز دانشانتقال صرف اطلاعات به  جاي بهاين اساس، نظام آموزشي بايد 
  ).72: 1382باني (شع آوردفكر كودكان فراهم  براي پرورش يمناسب

آن  يمختلفي كه براي پرورش و ارتقاهاي  انتقادي و راه ارزش و جايگاه تفكر به باتوجه
فكـر  خطيـر پـرورش ت   ةوظيف ـتوان گفت كـه مـدارس مـا از ايـن      مي سفانهأ، متوجود دارد

  .اند هوسوي انتقال اطلاعات كشيده شد سمتاند و به  شده  دور
ان در امر تفكـر انتقـادي   آموز دانشاخير، متخصصان امور تربيتي از ناتواني هاي  سالدر 

دهد كه  مي نشان 2007تا  1995تيمز از سال هاي  . بررسي نتايج آزموناند هابراز نگراني كرد
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و حل مسئله در سطح پاييني  ،، تحليلكردن هايي مانند استدلال مهارتان ايراني در آموز دانش
  ). Martin 2007د (قرار دارن
هاي  ان ايراني در درس علوم در پاسخآموز دانشنتايج تيمز نشان داده است كه  چنين هم

اما در فعاليـت عملكـردي    ،اند هداشتمهارتي هاي  پاسخاز مفهومي و حفظي وضعيت بهتري 
ان مـا  آمـوز  دانـش  ،شـد   گفته چه نآبنابر  ).1393محبي  از نقل به( اند هوضعيت مناسبي نداشت

كه تفكر انتقادي نيـز يكـي از ايـن    يند درست تفكر و تفكر سطح بالا ةشيونيازمند آموزش 
  آيد.  مي حساب بهاساسي هاي  نياز

عمومي به اين نتيجه رسيده ة در بررسي تطبيقي استانداردهاي آموزش علوم دور بدريان
 ... و حل مسئله وي گر كاوشاست كه معلمان ايران در مقايسه با كشورهاي ديگر از روش 

ان و نظام آموزشـي مـا   آموز دانششده  گفتهبنابر نتايج  .)1388 بدريان( كنند مي استفاده تر كم
تفكـر   ويـژه  بـه تفكـر  هـاي   نيازمند انجام مداخلات و اقداماتي درجهـت پـرورش مهـارت   

يابـد بحـث گسـترده و     مـي  تفكر انتقادي چيست و چگونـه پـرورش   كه اين. اما اند انتقادي
  است.اي  هپيچيد
  

  تحقيق يشينةپ. 5
تـوان آن را بـه دوران    مـي  قدمت خود تعليم و تربيت اسـت و  ةازاند هتفكر انتقادي ب ةپيشين

تدوين الگوي مشخصي از تفكر انتقادي به اوايل قرن بيستم و  ةپيشيناما  ،سقراط نسبت داد
 ةقـو  ةتوسـع استدلال و  ةقوگردد. ديويي هدف تربيت را پرورش  ميكارهاي جان ديويي بر

هدف تربيت بعد  منزلة تفكر به ةقوانتقادي و پرورش  ةانديشدانست.  مي داوري در فراگيران
مثبـت   يقرار گرفت. تفكر انتقـادي فعـاليت   موردتوجهروزافزون  طور بهاز انتشار آثار ديويي 

تكامل در  ارزيابي انتقادي از موقعيت و شرايط فرايندي ضروري براي رشد و درواقعاست، 
 يـابي  ارزشساده به توانـايي فـرد بـراي تحليـل و      زبان بهاست. تفكر انتقادي اي  ههر جامع

  ).Duron 2006شود ( مي اطلاعات اطلاق
خـود و  هـاي   تفكر انتقادي عبارت است از تفكري كه در آن همواره افكـار و قضـاوت  

و سـنجش   ،، آزمـون مشـاهده  ازطريـق قرار دهـد و   سؤالديگران را ازاساس موردترديد و 
  ).1391معروفي و محمدنيا (طرفافه به حقيقت امور و ارزيابي دست يابد  بي ةشد كنترل
برانگيز است كه نيازمنـد تمرينـات    تلاشتفكر انتقادي فرايندي پيچيده و  اعتقاد بنزلي به
. هـركس نيازمنـد   اسـت  شـده در موقعيـت جديـد    آموختههاي  تفكر و كاربرد مهارت ةويژ

  ).Bensley 1997( هايش براي تفكر انتقادي است توانايياستفاده از 
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  :استمندانه و شامل موارد زير  گله نه ،منظور از تفكر انتقادي تفكر انديشمندانه است
 ؛درك و فهم و تفسير مسائل ـ

 ؛ها سؤالتشخيص و تحليل  ـ

 ؛تشخيص و كاربرد منطق ـ

 ؛و دفاع از آن ،صل از منابع مختلف كتبي، شفاهيگيري معقول از اطلاعات حا نتيجه ـ

 ؛تمايز حقايق از عقايد ـ

 ؛اعتبار منابع درموردداوري  ـ

 ؛اعمال مختلف دربارةگيري  تصميم ـ

 ؛نشده بيانهاي   تشخيص فرض ـ

 ؛و قالبياي  هتشخيص بيانات كليش ـ

 ؛ارزشي و عقايد مختلفهاي   تشخيص نظام ـ

  ).395- 394 :1388 سيف(گويي به آن  پاسخو  سؤالطرح  ـ
تـوان   نمـي  مختلـف توسـعه يابـد.   هـاي   شيوه بهمختلف بايد هاي  تفكر انتقادي در رشته

بـه   ؛كـرد  صادرها  دستورالعمل ثابتي را براي آموزش و پرورش تفكر انتقادي در تمام رشته
متعددي استفاده هاي  مختلف از روشهاي  ، براي پرورش تفكر انتقادي در رشتهدليلهمين 

توجه  ها آن مواردي كه بايد به ،راي آموزش تفكر انتقادي در كلاس درس ميرزب شده است.
  :استشرح زير  بهشود 

بـه دانـش و   اي  هان: انديشـيدن در هـر زمين ـ  آمـوز  دانـش شـناختي   ةحيطتقويت  ـ
اطلاعات نياز دارد. معلمان بايد با استفاده از منابع مختلف زمينه را بـراي ارتقـاي   

  ؛ندكنان فراهم آموز دانشعلمي 
ان را آمـوز  دانشچراي مفاهيم انتزاعي  و چون بي ةارائايجاد انگيزه: معلمان نبايد با  ـ

آور  شـگفت . هر درس بايد بـا موضـوعي   ندكناز لذت كاوش و اكتشاف محروم 
  ؛دكنتعمق و  ان را وادار به تجسسآموز دانشآغاز شود و 

عاطفي: هدف اصلي تعليم و تربيت انتقال از دنياي خودمحوري به  ةحيطتقويت  ـ
و حقــايق هــا  و بيــنشهــا  زشتــر و متضــمن ار انتزاعــيقلمــرو دنيــاي غنــي و 

ان زماني قادر به تفكر انتقادي خواهند شد كـه بتواننـد   آموز دانشاست.   گوناگون
  ؛موقت كنار بگذارند طور بهخود از واقعيت را هاي   برداشت
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 ان را در موقعيت مبهم و ناآشنا قرار دهد تاآموز دانشدم تعادل: معلم بايد ايجاد ع ـ
گوي موقعيـت   راحتي پاسخ هشان ب گذشتهذهني هاي  ساختار ازطريقنتوانند  ها آن

  ؛جديد شوند
ترين موقعيت يادگيري تفكر انتقادي ايجـاد   ايجاد فضايي براي كنش متقابل: مهم ـ

رسش رقابت طبيعي را براي ساختار فكـري  فضايي است كه در آن بازجويي و پ
  ؛ان ممكن سازدآموز دانش

قـديمي   ةشـيو  زمـان  هـم  طور بهبرقراري توازن بين چالش و حمايت: معلم بايد  ـ
جديد تفكـر   ةشيواز او در ايجاد  حال درعينبرد و  سؤالرا زير  آموز دانشتفكر 

 ).1374 حمايت كند (ميرز

تفكـــر انتقـــادي از آن  در پـــرورشيكـــي از رويكردهـــاي تـــدريس كـــه امـــروزه 
 اسـت   اين رويكـرد  بر مبتنيآموزشي هاي  يي و روشگرا سازندهاست رويكرد   شده  استقبال

 صـورت  بـه يادگيرنـدگان   دست بهساخت دانش  ). اين رويكرد به1394 ديگرانعابديني و (
است شده  تأكيدچهار رويكرد آموزشي بر يي گرا سازندهدر  .دارد تأكيدانفرادي يا اجتماعي 

  از: اند عبارتكه 
 ؛طراحي ازطريقيادگيري . 1

  ؛مسئله بر مبتنييادگيري . 2

 ؛پروژه ازطريقيادگيري . 3

 ).1390تلخابي ( ساخت دانش بر مبتنييادگيري . 4

 برمبنـاي يي اين اسـت كـه فراگيـران دانـش و معنـا را فعالانـه       گرا سازندهمحور اصلي 
ي محيط طراح خلاصه، طور به). 1391تبار  ويسي سازد (سرمدي و مي تجربيات پيشين خود

  اند از: عبارت كه است مبتني اصل چند بر ييگرا سازنده ازديدگاه يادگيري
  ؛واقعي مربوط هاي هزمين در يادگيري . گنجاندن1
  ؛اجتماعي تجارب در يادگيري . گنجاندن2
 ؛يادگيري فراگرد در نظر داشتن و تملك . تشويق3

  ؛دانش فراگردساختن ةتجرب ةارائ. 4
 ؛دانش فراگردساختن از خودآگاهي . تشويق5

 ؛مختلف هاي ديدگاه از تقدير و تجربه ةارائ. 6

  ).1394و ديگران  زاده شاهعلي(ارائه  هاي روش انواع از استفاده . تشويق7
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 تـر  بـيش طراحـي شـده و    گـرا  سازندهرويكرد  براساسآموزشي كه هاي  يكي از روش
 5Eگرفته است الگوي طراحي آموزشي بايبي يا همـان   رويكرد را در براصلي هاي  ويژگي
. ايــن روش بــراي آمــوزش موضــوعات مختلفــي اســتفاده شــده اســت و يكــي از اســت

ايـن   ).Suciati 2015: 6( اسـت آن در پـرورش تفكـر انتقـادي    استفادة پركاربردترين موارد 
و كشـف   ،كاوش، اختـراع  ةمرحلاصول رشد شناختي پياژه شامل سه  براساسروش ابتدا 

. ايـن روش تـدريس   داده اسـت يـي تغييـر   گرا سـازنده بـه   آن را بوده است و راجر بـايبي 
دهـد و   مـي  ان با سطوح شناختي متفـاوت افـزايش  آموز دانشهاي يادگيري را براي آمد پي

 دادن شــرح، )exploration( ، اكتشــاف)engaging( ســازي فعــال ةمرحلــشــامل پــنج  
)explanation(رح و بسط، ش )elaboration،(  يابي ارزشو )evaluation(  اسـت )  ياسـبلاغي

ايـن  پنج مرحلة دليل آغازشدن  بهنيز 5E گذاري اين روش به . نام)1395و ديگران  شراحي
  .است E روش با حرف

جالـب،   يسـؤال ان است كه شامل آموز دانش كردن كردن و درگير فعالاول شامل  ةمرحل
موضـوع   دربارةان آموز دانشدوم  ةمرحلعلمي است. در  يفعاليت ةارائتمام و يا  نيمه يداستان

بـرداري و بحـث و تبـادل نظـر را      يادداشـت مشاهده و  ازقبيلو وظايفي ند كن مي تفكر آزاد
  دهند. مي  انجام

دهنـد و   مـي  خود توضـيح منطقـي ارائـه   هاي  ان براي فعاليتآموز دانشسوم  ةمرحلدر 
 تر بيشهاي  مثال ةارائتواند با  مي چهارم معلم ةمرحل. در ندكن مي توصيفرا  مشاهدات خود

ان نيز با كمك منابع مختلف بـر اطلاعـات خـود    آموز دانشيي كند و نما راهان را آموز دانش
شود تا از اطلاعات قبلي خود بـراي بسـط و    مي خواسته ها آن كنند و از مي مطالبي را اضافه
  تفاده كنند.اس ديگر تعميم به مفاهيم

هاي  شود گزارش كاملي از فعاليت مي تهخواسها  از گروه يابي ارزشبراي خر آ ةمرحلدر 
معلم به ازسوي شده  تعيينهاي  معيار براساسها  خود دراختيار گروه ديگر قرار دهند و گروه

  ).1394فردانش ( پردازند مي ديگر يك يابي ارزش
 از: انــد عبــارتكــه  اســت مختلفــي مزايــاييداراي الگــوي طراحــي آموزشــي بــايبي 

، جلـوگيري از محفوظـات   ردا هاي يادگيري معنـي  فعاليت كردن فراهم ،بودنمحور يادگيرنده
  حل مسئله ازطريق را دهد كه اطلاعات مي به يادگيرندگان اجازه. اين روش صرف اطلاعات

، تـر  بـيش يادگيرندگان را به فعاليت  و كنند كسبرا  و اطلاعات دهند و انطباقكنند جذب 
  ).1395 ديگرانو  ياسبلاغي شراحي(كند  مي بودن تشويق خلاقو  ،انتقادي
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وجـود دارد كـه    ديگـري نيـز   مختلـف هاي  امروزه براي آموزش تفكر انتقادي رويكرد
  از: اند عبارت

  ؛ذهنيهاي   الف) آموزش مهارت
  ؛كلاسي هاي ارچوب فعاليتهب) آموزش تفكر انتقادي در چ
  ؛ج) آموزش فلسفه به كودكان
  ).1385باقري (د) آموزش استدلال منطقي 

تقويـت و پـرورش تفكـر انتقـادي     مختلفـي بـراي   هـاي   روش ،گفته شـد  طوركه همان
 تأثيرباشد. از ميان تحقيقات متعددي كه  مؤثرتواند در امر آموزش  مي هريكدارد كه   وجود

مختلفي اثرگذاري مثبت استفاده از الگـوي  هاي  است، پژوهش كردهبررسي را ها  اين روش
  ان را نشان داده است.آموز دانشپرورش تفكر انتقادي ر دبايبي 

آمـوزش  ر ديـي  گرا سـازنده مدل يـادگيري   تأثيردر پژوهشي كه با هدف بررسي  ،كراره
هشتم انجام داد، به اين نتيجه دسـت يافـت كـه ايـن روش      ةپايان آموز دانشفيزيك درس 
  .)Qarareh 2016( شود مي انآموز دانشفزايش موفقيت تحصيلي و تفكر علمي باعث ا

آموزش درس ر دالگوي سازندگرايي  بر مبتنيروش تدريس  تأثيردر پژوهشي كه  احمد
موفقيت تحصـيلي و رشـد تفكـر    ر دنشان داد كه اين روش را بررسي كرد  اجتماعي علوم

  ).Ahmed 2016( مثبت داشته است تأثيران آموز دانشعلمي 
بـر   همـان مـدل بـايبي   يـا  5E مـدل آموزشـي    تأثير«در پژوهشي با عنوان  ركزجو چكي
به اين نتيجه دست يافت كه استفاده از روش » فرايند علميهاي  و مهارت ،موفقيت، نگرش

5E آموزان علمي و استدلال در دانش يها هارتم يباعث ايجاد نگرش مثبت به علم و ارتقا
  ).(Kozcu Cakir 2017: 5شود  يم

در آمـوزش درس   5E يساسـتفاده از روش تـدر   يرتأث يدر پژوهش يمعبدالرح ينچن هم
 پــژوهش نيــا جي. نتــاكــرد يرا بررســ يجريــهن ييآمــوزان مقطــع ابتــدا بــر دانــش يمــدن
قضاوت  ييتوانا شيافزا ها و دگاهيباعث گسترش د 5E ياست كه استفاده از الگو  داده  نشان
  ).AbdulRahee 2018: 11( تان شده اسآموز دانشدر  مختلف يها شهيافكار و اند ينةدرزم

طراحـي  الگـوي   اثربخشـي «در پژوهشـي بـا عنـوان    و رسولي  ،، مرادياميرتيموري
مشـخص  » تربيتـي  شناسـي  روانآموزشي بايبي بر تفكـر انتقـادي دانشـجويان در درس    
 شود مي و يادگيري در آموزش ساختند كه اين مدل طراحي موجب تسهيل تفكر انتقادي

  .)1393و ديگران  اميرتيموري(
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 بـر  مبتنـي روش آموزش  تأثير ةمقايس«آبادي در پژوهشي با عنوان  عليو  ،مرادي، درتاج
يي نمـا  راهان سال سـوم  آموز دانشبايبي و سنتي بر خلاقيت و يادگيري اي  همرحل پنجالگوي 

يـادگيري و خلاقيـت   ر دبه اين نتيجه دست يافت كه روش آموزش بايبي » در درس علوم
  .)1391و ديگران  مرادي( به نفع گروه آزمايش است تأثيردارد و اين  تأثير

بـه  » تحقيـق  بر مبتنييادگيري علوم،  ةچرخبر  5Eمدل  تأثير«درون در پژوهشي با عنوان 
 شود مي آموزان مند و عالي در دانش كر هدفگيري تف شكلباعث  5Eاين نتيجه رسيد كه مدل 

)Duran 2004.(  
 علوم يي در درسگرا سازندهالگوي تدريس  تأثيردر پژوهشي با هدف بررسي  حجازي

ان كشـور مصـر بـه ايـن نتيجـه      آمـوز  دانش انتقاديپيشرفت تحصيلي و تفكر ر د اجتماعي
 انتقـادي يي باعث پيشرفت تحصيلي و رشد تفكر گرا سازندهيافت كه الگوي تدريس   دست

  ).Hijazi 2009( ان شده استآموز دانشدر اين 
» انآموز دانشآموزشي بايبي بر خلاقيت رياضي الگوي  تأثير«واليا در پژوهشي با عنوان 

خلاقيـت رياضـي   ر دمعنـاداري   تـأثير به اين نتيجه دست يافـت كـه ايـن مـدل آموزشـي      
  ).Walia 2012( آموزان دارد دانش

ميزان علاقه و يادگيري ر دبايبي الگوي طراحي آموزشي  تأثيردر پژوهش خود كه  كلين
بـه ايـن نتيجـه    كـرد   بررسـي را  دوم و سـوم ابتـدايي   هاي در درس علوم پايه انآموز دانش
ان زمينه را آموز دانش ةعلاقافزايش يادگيري و  بر علاوهيافت كه روش تدريس بايبي   دست

  ).Colin 2013: 8( دكن مي تفكر خلاق فراهمبراي رشد 
موجب افزايش و بهبود ميـزان  الگوي بايبي گيري كار بهدر پژوهشي نشان داد كه  ساسيتا
  .)Suciati 2015: 6( شود مي انآموز دانشخلاقيت 
مرادي )، 1393(كاران  و هم اميرتيموريهاي  شده ازجمله پژوهش انجامتحقيقات  تر بيش
 )،2011(آسـيش   ،)2009( حجـازي  ،)2004(درون  ،)2002( يخميس )،1391(كاران  و هم
 كزجو چكير ،)2016(احمد ، )2016( كاراهي ،)2015ساسيتا ( ،)2013(كلين  ،)2012واليا (

ر دها  اين روش تأثير درزمينة )2018( سيواوتكول و كرانكيجو ) 2018(عبدالرحيم  ،)2017(
و بـه موضـوع   صورت گرفته تحصيلي ديگر هاي  و در پايه انآموز دانشپيشرفت تحصيلي 

ايجاد تغييـرات جديـد در نظـام     به باتوجهو پرداخته شده است  تر كمتفكر انتقادي و خلاق 
 دنبـال آن  بهو  شدهبه مقطع ابتدايي اضافه  پاية ششم، كه 6- 3- 3آموزش ايران و ايجاد نظام 

 درزمينـة ي تـر  كـم هـاي   ، پـژوهش شده اسـت داده اين پايه تغييراتي هاي  محتواي كتاب در
درس علوم با كمك روش تـدريس   ويژه به آموزش و تدريس محتواي كتب درسي اين پايه
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و  متوسـطه و دانشـگاهي  هـاي   هدورشـامل  هـا   اكثـر پـژوهش   بايبي انجام گرفتـه اسـت و  
رس الگوي طراحي آموزشي بايبي را در د تأثيرو محقق در نظر دارد  است موضوعات ديگر

  .بررسي كندابتدايي  دورةعلوم 
  

  روش پژوهش .6
با گروه كنترل است، كه  آزمون پس ـ آزمون پيشآزمايشي و طرح  نيمهپژوهش حاضر از نوع 

با هدف تعيين شهرستان شبستر مدارس  پاية ششمان آموز دانشدربين  1397- 1396در سال 
ر درس ان دآمـوز  دانشتقادي رشد و پرورش تفكر انر دبايبي  الگوي طراحي آموزشي تأثير

  علوم تجربي انجام شده است.
  

  گيري پژوهش نمونهو روش  ،جامعه، نمونه 1.6
 نشهرسـتا در مـدارس ابتـدايي    پايـة ششـم  ان آموز دانشپژوهش شامل تمام  جامعة آماري

 شهرسـتان انتخاب تصادفي، دو مدرسه از مدارس اين نبودن  ممكن علت به ،كه است شبستر
گـروه   منزلـة  ان يـك مدرسـه بـه   آمـوز  دانـش انتخاب شـده و   رس دستدر ةنمون صورت به

  نفر) تعيين شد. 20گروه آزمايش ( منزلة بهديگر  ةمدرسنفر) و  20(آزمايش
  
  آوري اطلاعات و روايي و پايايي ابزار جمعابزار  2.6

ان از آزمون تفكـر انتقـادي كرنـل    آموز دانشدر پژوهش حاضر براي سنجش تفكر انتقادي 
و تاكنون چندين  است طراحي كرده 1985در سال  )Ennis(انيس را اين آزمون  استفاده شد.

 كـار  بـه آن در پژوهش حاضـر   ةشد اصلاحآخرين فرم  .نظر قرار گرفته است تجديدمورد بار
 5گزينه و  76ساله در نظر گرفته شده و داراي  14-10ان آموز دانشرفته است كه براي 

. ضريب پايـايي ايـن   و مفروضات است ،هماهنگي ،شاهده، اعتبارعامل استقرا، قياس، م
كرونبـاخ محاسـبه شـده اسـت. در روش تنصـيف      آلفـاي  با دو روش تنصيف و آزمون 
روش  به آمده است. در تعيين پايايي دست به 72/0ميان دو قسمت آزمون  بستگي همضريب 

 محاسـبه شـده اسـت    69/0آزمـون  گانـة   پنجبين عوامل  بستگي همآلفاي كرونباخ، ضريب 
)Ennis 2002 .(چنين هم   ) بـا  1390پايايي اين ابزار در داخل ايران نيز در پـژوهش غريبـي (

و  70/0 گانـه  پنجميان عوامل  بستگي همنباخ محاسبه شده است كه ضريب وكر يروش آلفا
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يـي  اسـت. روا  آمـده   دسـت  به 73/0و  0،/71، 69/0، 72/0، 74/0 ترتيب بهبراي ابعاد تفكر 
 ترتيـب  بـه و براي ابعـاد تفكـر    77/0مختلف هاي  ميان آزمون بستگي هم ازطريقآزمون نيز 

  است. آمده  دست به 69/0و  ،73/0، 68/0، 74/0، 71/0
  
  روش اجرا 3.6

 پايـة ششـم  تفكـر انتقـادي هـر دو كـلاس      ةوابسـت هـاي   براي اجراي پژوهش حاضر متغير
گـروه آزمـايش و ديگـري     منزلة بهها  يكي از كلاس آزمون). پيش(گيري شد  اندازه  هآموزشگا

اي  همدت هشـت هفتـه، هفت ـ   به ،ان گروه آزمايشآموز دانشگروه كنترل انتخاب شد.  منزلة به
با الگوي طراحي آموزشي بـايبي بـه يـادگيري درس علـوم تجربـي      اي  هدقيق 45 ةجلسيك 

و يكي از  شدندنفره تقسيم رچهاهاي  . در آغاز اعضاي گروه آزمايش در گروهاند مشغول شده
 .كند بندي خلاصه و جمعرا  مطالب گروهتا  منشي گروه انتخاب شدبراي ايفاي نقش اعضا 

ان براي يادگيري درس جديـد  آموز دانشاز جلسات  هريكتدريس: در  ةنحومراحل و 
 كردند:طي  شرح زير بهبايبي را  ةگان پنجمراحل 

موضوع  درموردان آموز دانشاين مرحله ابتدا ميزان اطلاعات و دانش  سازي: در فعال .1
...  و ،اهميـت، كـاربرد   درزمينةبرانگيز  چالش يسؤال ئةاراسپس با شد؛ درس جديد ارزيابي 

 ؛و توجه به موضوع شدند ان برانگيخته و وادار به تفكرآموز دانشموضوع جديد  درزمينة

آزمايش  ازطريقعملي  صورت بهان خواسته شد تا آموز دانشاكتشاف: در گام دوم از  .2
از اطلاعـات  منظـور  اين به . كنند آوري جمعموضوع  درزمينة ي رايا بررسي ميداني اطلاعات

پايان  درو  كنندو اطلاعات خود ارتباط برقرار  ها آزمايشو بين نتايج برند قبلي خود نيز بهره 
 ؛كندضا را يادداشت اعهاي  از يافتهاي  همنشي گروه خلاص

اطلاعات و تجربيات خود آموزان خواسته شد تا  از دانش اين مرحله در دادن: توضيح .3
و تجـارب خـود را   هـا   حد ممكن يافتـه  تااشتراك بگذارند و  بهموضوع با كلاس  درزمينةرا 
ان آموز دانشخود هاي  يينما راهتا با  كرد معلم سعي .دهند ارائهمنطقي و با دلايل  صورت به
 ؛كند هدايتتر  عميقسمت يادگيري  بهرا 

خود و ساير افـراد  هاي  ان خواسته شد يافتهآموز دانششرح و بسط: در اين مرحله از  .4
هـايي متناسـب بـا     موقعيـت شده برسـند و   ارائهو به ارتباط بين تمام مفاهيم  كنندرا بررسي 

ذهني بـين مفـاهيم مختلـف     صورت بهاز اين مفاهيم را در ذهن خود تداعي كنند و  هريك
 ؛كنندارتباط برقرار 
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خـود را در  هاي  آموختهتا  ان خواسته شدآموز دانشمرحله از خرين آ: در يابي ارزش .5
 بگيرند. كار بهواقعي هاي   موقعيت

را تفكر انتقادي  ةنام پرسش مجدداًبعد از اتمام جلسات مداخله، گروه آزمايش و كنترل 
  .)آزمون پس(كردند تكميل 

به يادگيري همان  سان يككمك معلم  بهبا گروه آزمايش،  زمان هم ،گروه كنترل نيزافراد 
تعـداد جلسـات آمـوزش بـراي هـر دو گـروه        مشغول شدند.آموزش سنتي  ةشيو بهمحتوا 
بود و براي آموزش گروه آزمايش از روش سخنراني و پرسش و پاسخ استفاده شد.  سان يك

  آمده است. 1مشخصات جلسات مداخله در جدول 

  الگوي طراحي آموزش بايبي براساسدرس علوم تجربي  چهارطراحي  .1جدول 
  اقدامات  موضوع درس  جلسات

  1ورزش و نيرو   1
  ، اكتشافسازي فعال ةمرحل

 ها. و تفاوتها  شباهت براساسفيزيكي هاي  از انواع فعاليت هشد ارائهتصاوير  بندي طبقه
  انواع نيروها در محيط زندگي. آوري جمع

  يابي ارزشدادن، شرح و بسط و  توضيح ةمرحل  1 ورزش و نيرو  2
  انواع نيرو و كاربرد آن. درمورد ثگزارش و بح ةارائ

  2ورزش و نيرو   3
  ، اكتشافسازي فعال ةمرحل

ديدگاه خود  براساسمعلم در دو گروه  ازسويشده  ارائهنيروهاي  بندي طبقه
  ان.آموز دانش

  يابي ارزشدادن، شرح و بسط و  توضيح ةمرحل  2ورزش و نيرو   4
  در دو گروه نيروهاي تماسي و غيرتماسي.ها  نيرو بندي طبقه

  سفر انرژي  5

  ، اكتشافسازي فعال ةمرحل
 منظور از سفر انرژي چيست؟

 تعريف تبديل انرژي با ذكر مثال.
  است.كرده شده در انيميشني كه معلم ارائه  انجامتعيين انواع تبديل انرژي 

  يابي ارزشدادن، شرح و بسط و  توضيح ةمرحل  سفر انرژي  6
  تهيه گزارش از انواع تبديل انرژي در محيط اطراف و ذكر فوايد و كاربرد آن.

  سالم بمانيم  7

  اكتشاف ،سازي فعال ةمرحل
 بيماري ديابت و سرما خوردگي.هاي  و شباهتها  بيان تفاوت

 .ها آن ويژگي هاي براساسذكرشده در كتاب هاي  بيماري بندي طبقه
 ةنحودفاعي بدن، فوايد باكتري ها، هاي  موضوعات: راه دربارةاطلاعات  آوري جمع

  غيرواگير.هاي   و بيماري ،بردن مقاومت بدن، رفتارهاي سالم بالا

  يابي ارزشدادن، شرح و بسط و  توضيح ةمرحل  سالم بمانيم  8
  گزارش و تحليل مطالب مربوط به موضوعات ذكرشده. ةارائ
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  پژوهشهاي   . يافته7

  موردمطالعههاي  در گروهها    توصيف جنسيت آزمودني .2 جدول
  كل  تعداد گروه آزمايش  تعداد گروه كنترل  جنسيت

  22  10  12  دختر

  18  10  8  پسر

  40  20  20  كل

. كنـد  توصيف مـي  موردمطالعههاي  ر گروهپژوهش را دهاي  جنسيت آزمودني 2 جدول
 است آزمودني پسر 8آزمودني دختر و  12گروه كنترل شامل  ،شود مي مشاهده طوركه همان

  .است آزمودني پسر 10آزمودني دختر و  10گروه آزمايش نيز شامل و 

  متغير تفكر انتقادي  آزمون پسو  آزمون پيشدر ها  توصيف نمرات آزمودني .3جدول 
  هاي موردمطالعه در گروه

  انحراف استاندارد  ميانگين  گروه  متغير

  تفكر انتقادي
  آزمون پيش

  01/5  50/26  آزمايش

  64/4  25/26  كنترل

  تفكر انتقادي
  آزمون پس

  25/8  30/36  آزمايش

  58/5  90/26  كنترل

 آزمون پسو  آزمون پيشميانگين و انحراف استاندارد متغير تفكر انتقادي را در  3جدول 
ميـانگين و انحـراف    ،دشـو  مي ملاحظه كه گونه هماندهد.  مي نشان موردمطالعهدر دو گروه 

و ميـانگين و انحـراف    64/4و  25/26برابـر   ترتيـب  به آزمون پيشاستاندارد گروه كنترل در 
 .است 01/5و  50/26برابر  ترتيب بهتفكر انتقادي  آزمون پيشنيز در  استاندارد گروه آزمايش

و  90/26برابـر  ترتيـب  بـه  آزمـون  پسميانگين و انحراف استاندارد گروه كنترل در  چنين هم
 ترتيب بهتفكر انتقادي  آزمون پيشو ميانگين و انحراف استاندارد گروه آزمايش نيز در  58/5

  .است 58/5و  30/36برابر 
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ان آموز دانشتفكر انتقادي رشد  رد) 5E(بايبي الگوي طراحي آموزشي پژوهش:  ةفرضي
  است. مؤثر

آزمـون  پـس  ـ ـ آزمـون آزمايش بـا پـيش  براي بررسي اين فرضيه از طرح نيمه كه جا ازآن
آمـده از ايـن طـرح از روش تحليـل كوواريـانس      براي تحليل نتايج بـر  ،استفاده شده است

متغير تصادفي كمكـي   مثابة آزمون بهپيش آثاركاربرد اين روش  دليل هاستفاده شده است تا ب
ــود ــرل ش ــراي  .كنت ــروض  ب ــدا مف ــانس ابت ــل كوواري ــتفاده از تحلي ــاي  اس ــن روش ه اي

  است.  شده  بررسي
  
  ي واريانس خطاگن همفرض  پيش 1.7

فرض از آزمون لون استفاده شد. نتـايج ايـن آزمـون در جـدول زيـر       براي بررسي اين پيش
  شده است:  ارائه

  ي واريانس خطا در متغير تفكر انتقاديگن همبررسي  براينتايج آزمون لون  .4 جدول
  يدار معنيسطح  F  DF1 DF2  متغير

  08/0  38  1  92/23  تفكر انتقادي

 متغيـر در  موردمطالعـه هـاي  نتايج حاصل از آزمون لون مشخص شد كه گروه براساس
  ي برخوردارند.گن همو  سان يكاز واريانس انتقادي تفكر 
  
  آزمون و متغير مستقل تعاملي پيش آثاري گن همفرض  پيش 2.7

تعاملي در تحليل كوواريانس استفاده شد. نتايج  آثارداد  برونفرض از  براي بررسي اين پيش
  شده است:  اين اثر در جدول زير ارائه

  و متغير مستقل آزمون پيشتعاملي  آثارنتايج  .5 جدول

مجموع   ييرمنابع تغ
  مجذورات

 يانگينم
  F  يآزاد ةدرج  مجذورات

سطح 
  يدار يمعن

  77/0  08/0  1  64/1  64/1  آزمون يشگروه * پ

هـاي   ي اثـر تعـاملي در گـروه   گن ـ هـم فـرض   دهد كه پيش نشان مي 5مندرجات جدول 
  دار نيست. معنيP >% 05سطح تعاملي در  Fموردمطالعه محقق شده است، چراكه مقدار 
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  هاي خط رگرسيون ي شيبگن همفرض  پيش 3.7
خط رگرسيون متغيرهاي وابسته در  داد نمودارهاي شيب برونفرض از  براي بررسي اين پيش

  :شده است ارائه  1هاي موردمطالعه استفاده شد كه نتايج در نمودار  گروه

 

 نمودار خط رگرسيون متغير تفكر انتقادي .1 نمودار

نمـرات   بستگي هماد كه در متغير تفكر انتقادي خط رگرسيون نشان د نتايج نمودار شيب
بودن خطـوط   موازي دليل بههاي موردمطالعه مثبت بوده و  آزمون در گروه آزمون و پس پيش

  ها محقق شده است. ي شيبگن همرگرسيون، 
 بنـابراين متغيره محقق شده است،  تكهاي تحليل كوواريانس  فرض كلية پيش كه جا ازآن

  ش استفاده شد.رو  اين ازپژوهش   ةفرضيتحليل و آزمون  براي
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  ) 5E(بايبي  الگوي طراحي آموزشي تأثيرمتغيري  تكنتايج تحليل كوواريانس  .6جدول
  انآموز دانشتفكر انتقادي رشد  رد

مجموع   منابع تغيير
  مجذورات

ميانگين 
 DF F  مجذورات

سطح 
  اتا  داري معني

  54/0  001/0  88/44  1  08/829  08/829  گروه
  -   -   -   37  47/18  46/683  خطا
  -   -   -   40  -   42714  كل

 اول پـژوهش را نشـان   ةفرضيي متغير تكنتايج تحليل كوواريانس  6مندرجات جدول 
شـده در سـطح    محاسـبه  =88/44F كـه  اين به باتوجه ،شود مي مشاهده كه گونه همان .دهد مي

)05/0P< (بايبي  الگوي طراحي آموزشي تأثير بر مبنيبنابراين فرض پژوهش  ،است دار يمعن
)5E (شود. و فرض صفر رد ميييد أتان آموز دانشتفكر انتقادي  در رشد  

  
  گيري نتيجه. 8

تفكـر انتقـادي   ر دالگـوي طراحـي آموزشـي بـايبي      تـأثير اين پژوهش بـا هـدف بررسـي    
حاصل هاي  روي داده برشده  انجامآماري هاي  نتايج تحليلانجام شد.  پاية ششمان آموز دانش

رشـد  ر د 5Eبـايبي   الگوي طراحي آموزشـي دهد كه استفاده از  مي از پژوهش حاضر نشان
بـايبي بـراي تـدريس     الگـوي مثبت داشته است. استفاده از  تأثيران آموز دانشتفكر انتقادي 

 يـابي  ارزشو  ،، شـرح و بسـط  دادن شـرح ، اكتشـاف،  سازي فعال ةمرحلدرس علوم در پنج 
در  انـد  همشـغول شـد  اني كـه بـا ايـن روش بـه يـادگيري      آمـوز  دانشاست كه   شده  باعث
هاي  لفهؤم ءمفروضات كه جز و ،هايي چون استقرا، قياس، مشاهده، اعتبار، هماهنگي مهارت

پـژوهش   جهـت . دركننـد شوند نمرات بالاتري را كسـب   مي اصلي تفكر انتقادي محسوب
 ـ  مـي  مختلفي صورت گرفته اسـت كـه  هاي  حاضر پژوهش ه پـژوهش اميرتيمـوري   تـوان ب

)، 2014()، دميرچي اغلو و چاتـاي  1384( )، بهمني2011()، آسيش 2004()، درون 1393(
  . كرد) اشاره 2018( كرانكيج و سيواوتكول و ،)2018()، عبدالرحيم 2010(براين 

 الگوي طراحـي آموزشـي  در تحقيق خود به اين نتيجه دست يافت كه استفاده از  آسيش
اميـر تيمـوري نيـز در     نيچن ـ هـم . )Acish 2011( تفكر انتقادي اثر مثبـت دارد رشد ر دبايبي 
 الگـوي گيـري از   بهرهكه برروي دانشجويان انجام داد به اين نتيجه دست يافت كه  يپژوهش

  .)1393اميرتيموري ( شود مي  پرورش تفكر انتقادي دانشجويانبايبي باعث تسهيل در رشد و 
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الگوي طراحي آموزشي  بر مبتنيمداخلات آموزشي  تأثيرو اهميت  دهندة اين نتايج نشان
ان ابتـدايي  آمـوز  دانـش  بررويسيواوتكول و كرانكيج در پژوهشي كه  چنين هم. است بايبي

توانايي  يبايبي باعث ارتقا الگوي طراحي آموزشيانجام دادند به اين نتيجه دست يافتند كه 
در  ).Siwawetkul and Koranekij 2018( شـود  مي انآموز دانشاستدلال و تفكر سطح بالا در 

باعث گسترش  5Eعبدالرحيم در پژوهش خود نشان داد كه استفاده از الگوي جهت، همين 
 انآمـوز  دانـش مختلـف در  هاي  افكار و انديشه درزمينةافزايش توانايي قضاوت  وها  ديدگاه

  ).AbdulRahim 2018: 11( شود مي
بلكـه   ،ناي اين ايده است كه يادگيري منفعلانه نيستبايبي برمب الگوي طراحي آموزشي

. است  در توليد دانش تازه آموز دانشفرايندي است فعال و كليد يادگيري برمبناي مشاركت 
محـيط   .در داخـل كـلاس درس وابسـته اسـت     آمـوز  دانـش  ةتجربساخت دانش علمي به 

ان آموز دانشكه  سازمان يابنداي  هگون بهتا تجارب يادگيري  كندآموزشي بايد زمينه را فراهم 
بتوانند اطلاعات جديد را سازمان دهند و بين اطلاعـات جديـد و سـاخت شـناختي خـود      

مشـاركتي و حـل    صـورت  بـه حل است كه يادگيري  قابلاين امر زماني  .كنندارتباط برقرار 
است كـه  اي  هگون بهمسئله صورت بگيرد. در الگوي طراحي آموزشي بايبي محيط يادگيري 

و بحث ند كن ميبررسي را  خود موضوع درسهاي  فكري در گروه هم ازطريقان آموز دانش
 براساسگروهي شرايطي را كه براي رشد تفكر انتقادي  درونهاي  و اعمال مرتبط با فعاليت

  .)Suciati 2015: 6( كند مي يي اجتماعي لازم است فراهمگرا سازندهديدگاه 
ــر عــلاوه ــايبي الگــوي آموزشــي منســجم و يــك  الگــوياين اســتفاده از ب پارچــه و  ب

مثبـت   تـأثير ان آمـوز  دانشتفكر  ةشيويادگيري و ر دكند كه  مي مينأرا ت اي شده ريزي برنامه
بخشـد و ايـن امكـان را     مـي  ان ارتقاآموز دانشدارد و توانايي استدلال و تفكر منطقي را در 

 كنندي و مفاهيم علمي ارتباط برقرار ان بتوانند بين حوادث واقعآموز دانشكند كه  فراهم مي
  گيرد. مي تر صورت عينيصورت يادگيري  اين درو 

ان بايد ابعـاد مختلـف   آموز دانشبايبي  الگوي ازطريقدر فرايند آموزش  گفت توان مي
ارائـه كننـد   مختلف پاسخي را هاي  و از بين پاسخكنند بررسي پاسخ  ةارائبراي را موضوع 

ابعاد مختلـف   درمورددهد تا  مي اين فرصت را ها آن است و اين امر بهتر  منطقينظر  بهكه 
ان بايد براي پاسـخ  آموز دانش چنين هم. كنندو تصميم مناسبي را اخذ كنند داوري موضوع 

افراد گروه،  هاينظرت و سؤالاو بتوانند درمقابل  كنندخود دليل مستدل و روشني را ارائه 
 ـاست كه قبل از   ن امر نيازو براي اي كنندخود دفاع  يهانظرو معلم از  ،ها ساير گروه  ةارائ

 .كننـد برداشت  ها آن و بهترين مطلب را از بين بررسيرا  نظر خود اطلاعات منابع مختلف
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ــايبي و مراحــل  ــ پــنجروش تــدريس ب ــراي   ةگان ــابع مختلــف را ب آن امكــان بررســي من
و  هـا نظراز بـين   بايـد  در برخي مـوارد افـراد گـروه    چنين هم. كند مي ان فراهمآموز دانش
خـود   هاينظر؛ پس بايد بين كنندتر است انتخاب  مختلف يك مورد را كه كاملهاي  پاسخ

  دست به داوري بزنند.
سـاير   هـاي نظر درمـورد هـا   از گـروه  هريـك بين گروهي نيز اعضـاي  هاي  در بحث

خود دلايل منطقي  هاينظربايد براي ها  از گروه هريك چنين هم .دكنن ميداوري  ها گروه
 هـا  آن ان و معلم ازآموز دانشكننده نباشد، ساير  قانعكافي و  ها آن و اگر دلايل كنندارائه 
 انآمـوز  دانـش . نـد نكي را ارائـه  تـر  بـيش د كه مستندات نخواه مي د ونپرس مي تيسؤالا
 بدون دليـل نپذيرنـد   وكنند ديگران را قبل از پذيرش بررسي و نقد  هاينظرآموزند كه  مي

  .)1388سيف (
شـود كـه درك و فهـم و توانـايي اسـتدلال       مـي  ي باعثبباي الگوياستفاده از  چنين هم
 درموردتوانند تصورات غلط خود را  مي ان بهترآموز دانشدرنتيجه  .ان افزايش يابدآموز دانش

شتباهات ديگران را توانند ا مي با تمرين اين مهارت چنين هم .كنندمسائل شناسايي و اصلاح 
  .)Suciati 2015( كنندداوري  ها آن درموردنيز شناسايي و 
برانگيـز علاقـه و    چـالش ت سؤالابايبي معلم با طرح  الگوي طراحي آموزشيدر روش 

و  تـر  بـيش ان فرصـت تفكـر   آمـوز  دانـش  رايبكند و  مي ان را تحريكآموز دانشكاوي  كنج
براي يافتن پاسـخ بـه تمـام     ناآموز دانش .كند مي تر در ابعاد مختلف موضوع را فراهم عميق

و چون افراد ديگري نيز  ندنكمتفاوتي را ارائه هاي  د پاسخنكن مي و سعي ابعاد موضوع توجه
از افراد سعي  هريكشود و  مي مختلفي ارائههاي  و پاسخ هانظردر اين چالش شركت دارند 

مدنظر قرار دهند تـا بتواننـد پاسـخي     سؤالدارند ديدگاه جديد و متفاوتي را براي پاسخ به 
دهـد تـا بـا     مي و اين امر اين امكان را به يادگيرنده كنندافراد ديگر ارائه  باجديد و متفاوت 

و كنـد  و غنـي   دهـد  توسعهرا مشكل تفكر خود  هر مختلف براي حلهاي   حل راهبررسي 
ذهني فرد هاي  روش ظرفيت اين چنين هم .كندموضوع ارائه  درزمينةجديدي را هاي  انديشه

  دهد. مي قدرت تفكر را در فرد افزايش دهد، درنتيجه تفكر عالي و مي را افزايش
كنـد كـه    مـي  را فـراهم اي  هبايبي زمين الگوي طراحي آموزشيشده،  گفتهموارد  بر علاوه
تواند بـين مطالـب    آموز مي دانشگيرد و  مي ار ساده صورتيمنظم و بس صورت بهيادگيري 

ايـن امـر درك و فهـم او را از     .كنـد روشـني برقـرار    ةرابط ـموجـود  هاي  ي و واقعيتعلم
تـري   روشـن تواند با ديـد   آموز مي دانشدهد و  مي علمي و دنياي واقعي افزايشهاي  پديده
  .كندبررسي  مسائل درمورد را مختلفهاي   حل راه
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بايبي  الگوي طراحي آموزشي توان ادعا كرد كه مي ،گفته شد چه نآ براساس ،كلي طور به
از  هريـك و امكـان تمـرين    كنـد  مـي  ان تقويـت آموز دانشتفكر انتقادي را در هاي  مهارت
تـوان گفـت روش تـدريس بـايبي      مي حاضرهاي  . در تبيين يافتهكند مي را فراهمها  مهارت

يـي  گرا هسازندديدگاه  براساسكند و  مي تفكر فعال را فراهم ازطريقزمينه را براي يادگيري 
و  كنـد  نقش يفعال در يادگيري ايفا يعنصر چون همدهد كه  مي اين اجازه را به يادگيرنده

جاكـه   ازآن .بسـازد جديـد   يدانش ـقبلي و اطلاعات جديـد  هاي  تلفيق آموخته ازطريقخود 
 ان صـورت آمـوز  دانـش كار گروهـي بـا سـاير     ازطريقو  آموز دانشخود  ازسوييادگيري 

 تـر  بيشان به يادگيري آموز دانشبخش است و درنتيجه علاقه و اشتياق  لذتگيرد، بسيار  مي
  .كنند اقدام ميخودجوش به يادگيري  صورت به ها آن و شود مي

 بـه  باتوجـه تعداد جلسات مداخلات كـه   اين پژوهش ازجملههاي  محدوديت به باتوجه
 ،خانواده، جامعه و در سطح مدرسه، تر بيشگستردگي ابعاد تفكر انتقادي نيازمند مداخلات 

آمـوزان   تفكـر انتقـادي دانـش   در بايبي  روش تدريس تأثيرشود كه  مي نهاد پيش ،و ... است
و  بررسـي شـود   )و ششم ،چهارم، پنجم هاي پايه(ساله  سههاي  دورةطولي درطي  صورت به

  بازپاسخ و گسترده استفاده شود. ةنام پرسشاز ها  داده آوري جمعبراي 
، كنـد  مي وزارت آموزش و پرورش برگزارموارد در جلسات ضمن خدمتي كه  بر علاوه

و  ،هـا  اسـتفاده، مزيـت   ةنحون معرفي و شناسانده شود و ابايد روش تدريس بايبي به معلم
  بيان شود. ها آن مختلف برايهاي  هزمين دراين روش  از نتايج حاصل از استفاده

 آزمون پيشكننده اعتبار دروني آزمون طرح  تهديددر پژوهش حاضر براي حذف عوامل 
بـراي جلـوگيري از انتشـار مـداخلات      ،چنـين  هـم دقت اجرا شـده اسـت.    به آزمون پسو 

متفـاوت   هـاي  نتـرل از مدرسـه  گـروه آزمـايش، دو گـروه آزمـايش و ك     بـرروي شده  انجام
  ديگر داشته باشند. همان حداقل ارتباط را با آموز دانشتا  اند شده  انتخاب

ان و بررسـي نتـايج حاصـل از آن، دو    آمـوز  دانشبين  آزمون پيشبا اجراي  ،اينبر علاوه
انتخاب شده و در گروه آزمايش و كنترل  اند هكلاسي كه نتايج نزديك به هم و مشابهي داشت

  .اند هقرار گرفت
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