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 6یکرم یدکتر مرتض
پژوهش، شناسایی و ایجاد بستر نظرری   هدف این: چکيده

هرای  درسی در شررایط بحرران  مناسب برای طراحی برنامه
بود. در این راستا، ابتدا با تحلیل اسرناد و   یحاد و اضطرار

هرا برر مامعره و نظرا      بحران یامدهایروش نقد توسعی، پ
نقرد و اسرتنتاج اررار گرفرت.      یآموزشی استخراج و مبنرا 

 یبررسر  یدرسبرنامه هیح در نظرمطر هایبندیسپس دسته
و برا تومرره برره معیارهرایی مررون مامعیررت و کررارآیی در   

انتخاب  لریبندی مان مپاسخگویی به مساله پژوهش، طبقه
 طیشررا  نایر  ابال در  و موضع نظریه های تشریح شده آن

 یخاص روانر  طیبا نظر به شرا ج،یشد. بر اساس نتا لیتحل
نظریره   ی، رهنمودهرا بحرران  رد ریر افرراد درگ  یو امتماع

کره   یبرنامه درسر  کی یطراح یبرا یامتماع ییگراانسان
 طیافرراد بره شررا    عتریو بازگشت سر یآورتاب شیبه افزا

ترر  مناسرب  گرر ید یهرا دگاهیر کمک کند نسبت به د یعاد
داده شد. وحدت بنیان های نظر و عمرل برنامره    صیتشخ

 اسرت  ابیدرسی در شرایط بحران، ضرورت غیراابل امتنر 
 که در تحلیل نهایی اشاره شده است. 

درسری مبتنری برر بحرران، نظریره      : برنامره کليددی  واژگان
 گرایی امتماعی، انساندرسیبرنامه

A. Ghaderi, B.  Mahram(Ph.D), M. Saeidi 

Rezvani(Ph.D), M. Noghani Dokht 

Bahmani(Ph. D),M. Karami(Ph.D) 
Abstract:  The goal of this study was to 
identify and develop an appropriate 
theoretical framework for designing 
curricula in acute crises and emergencies. In 
this regard, first, by document analysis and 
ampliative criticism methods, the 
consequences of crises on the society and 
the educational system were extracted and 
used as a basis for criticism and drawing a 
conclusion. Then, relevant taxonomies in 
curriculum theories were studied, and based 
on some criteria such as comprehensiveness 
and efficiency in answering the research 
questions, the taxonomy of Miller was 
selected and the positions of its expounded 
theories on crises were analyzed. Based on 
the obtained results, given the special 
psychological and social conditions of 
people who have been involved with crises, 
it was recognized that the guidelines of the 
social humanistic theory are more 
appropriate than the others for designing a 
curriculum which would help increase 
people's resilience and cause their faster 
return to normal conditions. The integrity of 
the theory and practice foundations of 
curricula in cresses is an unavoidable 
necessity that has been referred to in the 
final analysis.  

Keywords: crisis-based curriculum, 
theories of curriculum, social humanistic 
theory 
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  مقدمه

المللی مرمع در آموزش و پرورش مانند اانون اساسی )اصل تمامی اسناد ملی و بین

(، سند تحول بنیادین آموزش و پرورش و بیانیه حقوق بشر، بر فراهم نمودن شررایط  96

التعلیم تاکید دارنرد.  آموزش و پرورش همگانی مناسب و استاندارد برای ممعیت وامب

( 16-93، صرص:  5، بخرش  1616، 1ملل متحد )یونسروو  3091و الحاایه  1351معاهده 

کند این حق در تمامی حالات و شرایط برارار است و هیچ عاملی حتی منازعات بیان می

 ها نیز نباید باعث تواف آن شود. و بحران
ها و بلایای طبیعری و غیرطبیعری )انسران سراخت( از ابتردای تراریخ ومرود        بحران

(؛ اما این 595، ص: 1616، 1؛ بروملی و اندینا16، ص: 1931ی، اند )ربیعی و حسینداشته

مسائل در ارن بیست و یوم افزایش مشمگیری یافته به نحوی که بررآورد شرده در هرر    

، 9بریلفرورد -شروند )دس میلیون نفر تنها از بلایای طبی  عی مترارر مری   119سال حدود 

اعی و ااتصرادی را بره همرراه    زای مختلف فیزیوی، امتمر ییامدهای آسیبها (. آن1610

هرا  (. به این آسیب1، ص:1610، 5؛ پاتون991، ص 1615، 1آورند )رایپاران و هموارانمی

(. 1، ص:1611، 0مسمی را نیز اضافه کرد )مرک فرارلین و ویلیمراز   -باید عوارض روانی

 شود که زندگی انسان را تهدید و در معرض خطربحران، به مجموعه شرایطی اطلاق می

دهند. به عبارت دیگر، هر نوع دگرگونی در نظم امتماعی معادل با بحران دانسته ارار می

 (. 01، ص: 1919شده است )روشندل اربطانی، پور عزت و الی پور، 

شروند ماننرد حاد/گرذرا در    ها به انواع و دسته های گوناگونی تقسیم بندی میبحران

بنردی  ( در تقسریم 19، ص: 1661، 1ینولیردر سر  1333، 9مقابل مزمن )پایدار( )پیگوتزی

ها را به دو دسته کلی طبیعی و مصنوعی )با منشرا  انسرانی(   دیگری، صاحبنظران بحران

                                                 
1  . UNESCO 

2. Bromley & Andina 

3. Dass-Brailsford 

4. Thayaparan et al. 

5. Paton 

6. McFarlane & Williams 

7. Pigozzi 

8. Sinclair 
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بره  ( 1619) 1های صلیب سرخ و هلال احمرر کنند. فدارسیون مهانی ممعیتتقسیم می

بره منرد   ها یا بلایای طبیعی را عنوان یک نهاد تخصصی در زمینه مسائل بحرانی، بحران

 کند که شامل این موارد هستند:دسته تقسیم می
 لرزه، رانش زمین، سونامی و آتشفشان(ژئوفیزیوی )زمین 

 )هیدرولوژیوی )بهمن و سیلاب 

 )االیمی )تغییرات آب و هوایی، خشوسالی و آتش سوزی 

 )هواشناختی )گردباد و طوفان 

 های مسری و آفات(شناختی )بیماریزیست 

( وابسرته برره مرکررز  1619) 1المللرری بلایرا و رویرردادهای اضررطراری داده بررینپایگراه 

ها را به دو دسرته کلری طبیعری و فناورانره تقسریم      تحقیقات همه گیرشناسی بلایا نیز آن

های طبیعی و غیرطبیعی، دو بحران زلزله و منگ نموده است. اما در بین مجموعه بحران

میلیون نفر مران خرود را    1/1ن بیستم، بیشترین پیامدها را در زندگی بشر دارند. طی ار

 (. 101، ص: 1611، 9اند )نعیم و هموارانبه خاطر زلزله از دست داده

و عروارض منفری مختلفری از     ها، اعم از طبیعی و غیرطبیعی، تراریرات بلایا و بحران

(. در 1، ص: 1661، 1امتماعی دارند )پتال -مهات فیزیوی، آموزشی، ااتصادی و روانی

مه اهمیرت دارد ایرن آررار و تبعرات مختلرف آن      ران و مدیریت بحران نیز، آنبحث بح

های غیرمنتظره خود را بره  است. هر بحران، یک مواعیت منحصر به فرد است که مالش

(. اصطلاح مرالش در تبیرین   1، ص: 1611کند )مک فارلین و ویلیامز، مامعه تحمیل می

هم کننده بستر تغییر و تحول هستند. یعنی ها فرااین مواعیت کلیدی است مرا که بحران

هایی بررای بهبرود،   به همان میزان که ممون است خسارت و تلفات ایجاد کنند، فرصت

پیشرفت و تعالی نیز به ومود آورند. عوارض ناشری از فجرایع و بلایرا، ایجراد ف رای      

                                                 
1. The International Federation of Red Cross and Red Crescent Societies 

(IFRC)) 

2. Emergency Event Database (EM-DAT) 

3. Naeem et al 

4  . Petal 
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و تامرل،   آموز در آن فرصت تفورای را که معلم و دانشیادگیری سالم و محافظت کننده

، 1سرازد )آگیرولار و رتامرال   بهبود، بازیابی و اظهار ومود پیدا کنند، امتناب ناپرذیر مری  

درسی متناسب با ایرن شررایط نیرز    (. مالاٌ، اتخاذ رویوردی مدید به برنامه1، ص: 1663

 ضروری است.

ای با یوردیگر مررتبط و گراه    ها متعدد بوده و به صورت زنجیرهآرار و تبعات بحران

هرای مسرئول ماننرد    های متعددی که توسط سازمانلد یودیگر نیز هستند. در گزارشمو

های صرلیب  و فدراسیون مهانی ممعیت 9، یونیسف1کمیساریای عالی پناهندگان )آنور(

اسرت، مهمتررین پیامردهای    سرخ و هلال احمر و نیز پژوهشگران مستقل منتشرر شرده   

 نفی عبارتند از:های حاد و بزرگ در دو طیف مثبت و مبحران

  زمینه تغییر: در منابع مختلف، به بحران و پیامدهای آن علاوه بر ذکر آرار

اصطلاحی است که  1«پنجره فرصت»مخرب، نگاه خوشبینانه نیز ومود دارد. 

( معتقدنرد کره   99، ص: 1661) 5بیان کننده این نگاه است. وایزنر و همواران

هرایی را بررای   کننرد، پنجرره  وارد مری  ها و بلایا با فشارهای پویایی کهبحران

گشرایند. در سرطح نظرری، ایرن     ها و راهبردهای عمرومی مری  تغییر سیاست

هرای عمرومی، شخصری و    ای از فعالیرت توانند منجر به مجموعهتغییرات می

های مامعه محلی اسرتفاده  محور شده و در مهت تقویت توانمندی-شهروند

، 1663به نقل از آگیولار و رتامال،  1311) 0وارگاس برون و مک کلور شود.

توانند یرک پنجرره فرصرت ویرژه را بررای      ها می( معتقدند که بحران16ص: 

ریزان ]درسی[ ایجاد کنند. بلافاصله پس از بروز بحرران، بره   طراحان و برنامه

مای مرامعه به محتروای آموزشری ابلری و مریران عرادی نظرا  آموزشری،        

آمروزش در شررایط    یدی باید ارائه شرود. ها و محتوای مدرویوردها، روش

                                                 
1. Aguilar & Retamal 

2. United Nations High Commissioner for Refugees (UNHCR) 

3. UNICEF 

4. window of opportunity 

5. Wisner et al 

6. Vargas Baron & McClure 
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زنرد )شراو،   بحرانی، مدرسه، خانواده و تعلیم و تربیت را بره هرم پیونرد مری    

 (.XV، ص: 1661، 1شیواکو و تاکئومی

     هرای مختلرف، ایجراد    زمینه اتحراد و همبسرتگی امتمراعی: در پرژوهش

مراعی  ها و امتماع را از ممله فوایرد امت همبستگی بیشتر بین اع ا  خانواده

بره نقرل از    1399، 1اند )به عنوان مثرال، کروارنتلی و دینرز   ها بیان کردهبحران

 (.1669، 9فیوردی

  در این ف اها، کودک عرلاوه  1«پسندف اهای کودک»ایجاد زمینه توسعه :

گرفتن در مسیر آموزش و تربیت، اموان برازی، شرادی، برخرورداری از     ارار

امتمراعی و  -ین که سرلامت روانری  احساس تومه و امنیت را داشته ضمن ا

، 5ظرفیت امتماع برای محافظت از کودکان نیز ارتقا  خواهد یافت )یونیسف

 (.       199، ص: 1619؛ 0؛ ایگر و همواران3، ص: 1661

 ها و مرد آوارگی و مابجایی ممعیت 

   .شایعات: بحران ها توان بالقوه بالایی برای ایجاد و ترویج شایعات دارند 

 ها ناشی از اهر ن اعتقادات/دشمنی با خدا: برخی موااع، بحرانسست شد

شود کره نتیجره   ها و انتقا  گیری از او تلقی میخدا و طبیعت نسبت به انسان

 شود.آن تزلزل در اعتقادات، دشمنی با خدا، سبّ او و حتی کفر می

 امتماعی مدید: تغییر مواعیت افراد به دنبال بحرران هرا،   -نیازهای روانی

ومب پیدایش نیازهای روانی امتماعی مدیرد از مملره نیراز بره همردلی،      م

 شود.زدایی میهمیاری، تطبیق با شرایط مدید و تنش

 نقض حریم و مالویت شخصی 

                                                 
1. Shaw, Shiwaku & Takeuchi 

2. Quarantelli and Dynes 

3. Furedi 

4. child friendly spaces (cfs) 

5. UNICEF 

6. Ager et al 
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   ،بروز اختلالات روان شناختی: اختلال استرس پس از سانحه، افسرردگی

اضطراب و گاهی احسراس گنراه و خودخروری، رایجتررین واکرنش هرا بره        

شناختی در برین  های روانها و بلایاست. با این حال، تظاهرات بیماریبحران

(. مرثلا  در  510، ص: 1616، 1های مختلف، متفاوت اسرت )وارگرس  فرهنگ

هرای  زای منگ و خشونتبین کودکان سوری که در معرض حوادث استرس

اند، افسردگی شرایعترین مشرول روانری گرزارش     اخیر این کشور ارار گرفته

مسمی هرم در برین ایرن کودکران شرایع اسرت       -. مشولات روانیاستشده

برره نقررل از  1330) 9(. بووالرردا19، ص: 1615، 1سرریرین-)سرریرین و رامرررز

( معتقد است کودکرانی کره در اررر حروادری ماننرد      33، ص: 1661، 1دیویس

-شوند، علاوه بر آسیب عاطفی و روانی کره خرود مری   منگ دمار تروما می

نبع بالقوه خطرر بررای مامعره شرده و ربرات مامعره را       بینند، تبدیل به یک م

 کنند.متزلزل و آن را آسیب پذیر می

  گراه و وابسرتگان   کاهش کیفیت زندگی: آسیب به اموال، سرمایه، زیسرت

های سلامتی مسرمی و روانری،   فرد مومب کاهش کیفیت زندگی و شاخص

 ,IFCR؛ 15، ص: 1663شود )یونیسرف،  بهداشت، تغذیه و امنیت افراد می

2016, pp: 106 & 133 ( برر  161، ص: 1910زاده و هموراران ) (. ااسرم

اساس شواهدی معتقدند که گرایش به مصرف مواد مخردر در برین کودکران    

هرای لاز  در ایرن   یابد و لاز  است آگاهیپس از بروز بحران ها افزایش می

 خصوص به ایشان داده شود.

   زدیوران و وابسرتگان فررد،    از بین رفتن احساس امنیت و تعلرق: فروت ن

زده و کوچ امباری بره منراطق   ح ور افراد مدید در خانواده و منطقه بحران

                                                 
1. Varghese 

2. Sirin, & Rogers-Sirin 

3. Buwalda   

4. Davies 
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برومی  دیگر، مومب سلب امنیت خاطر، آسایش و تعلقات امتماعی و زیست

 شود.افراد می

   کاهش یا به خطر افتادن انسجا  امتماعی، حاکمیت سیاسی و اانون: هرر

است احساس همدلی و همدردی و اتحراد   های حاد ممونمند بروز بحران

تواند با ت عیف توان نهادهای عمومی و حراکمیتی،  امتماعی را بالا ببرد، می

هرج و مرج و آشوب امتماعی را افزایش و زمینه تعرض به حریم شخصری  

بره نقرل از    1661، 1و امتماعی را برای افراد اانون شون ایجاد کنرد )تاویرل  

؛ موگیا، کلاتونگا، یرتس و  11، ص: 1663سف، ؛ یونی0، ص: 1661دیویس، 

 (.1، ص: 1611، 1وداواتا

 های طبیعی و مدنیتخریب محیط زیست و زیرساخت 

آموزش و پرورش به عنوان یک نهاد و در وااع بزرگتررین نهراد امتمراعی، در ابرال     

بحران های حادث شده در شرایط بحرانی و اضرطراری، وظرایفی داشرته و ح رور آن،     

هرای  درسی نیز به عنوان یوی از زیرنظرا  ررگذار است. تبعا ، این وظیفه به برنامهلاز  و ا

آن، تسری می یابد. با تومه به تغییر شرایط، ماهیت و کارکردهای برنامه درسی با آنچره  

(، مردارس  10، ص: 1665، 9آمیز ومود دارد، متفاوت است )برددر حالت عادی و صلح

وانند نقش مهمی را در مدیریت بحران ایفا کننرد )ماویرد و   تها و اع ا  آن میو برنامه

(. ایرن تمرایز، پژوهشرگران را بره تحقیرق و بررسری بیشرتر در        16، ص: 1615، ٤نیازی

 کند.درسی متناسب با شرایط هدایت میخصوص برنامه

                                                 
1. Tawil 

2. Jogia, Kulatunga, Yates & Wedawatta 

3. Burde 

4. Javed & Niazi 
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کنررد کرره ریررزی )برره معنررای عررا  آن( ایجرراب مرری پررذیری برنامررهاصررل انعطرراف

هرا، راهبردهرا و راهوارهرای    رای شرایط ناپایدار مانند واوع بحراندرسی نیز بهایبرنامه

آوری، برون رفت از این شرایط و بازیابی ها برای تابمناسبی را داشته باشند تا به انسان

 خود، کمک کنند.
هرای مختلرف علرو  ماننرد     های زندگی آدمی است و شراخه بحران، یوی از وااعیت

شناسری، بسرته بره حروزه کراری      زیست و مامعهمحیطشناسی، مهندسی، مدیریت، زمین

درسی تومه مندانی به این موضروع  پردازند اما در المرو دانش برنامهمربوطه، به آن می

درسری فرراهم   ای را در برنامهتوانند زمینه پژوهشی گستردهها مینشده است. لذا، بحران

ر، مؤید ایرن مدعاسرت. بره    کنند. تاملی مختصر در واایع اخیر منطقه غرب آسیا و کشو

ای ماننرد  های درسی و نظا  تربیتی کشرورها مقردر در برروز پدیرده    عنوان مثال، برنامه

تروریسم توفیری که مدتی منطقه غرب آسیا را دمار بحرران شردید کررده برود، نقرش      

درسی باید شرایط یادگیری و بهبود وضعیت زندگی را برای دارد؟ اگر بپذیریم که برنامه

فراهم کند، واتی ریزگردها یا سیلاب، مان افراد مامعه و به خصروص کودکران و    افراد

تواند به درسی میهایی و مبتنی بر کدا  برنامهاندازد، مه آموزشنوموانان را به خطر می

درسی مدیدی نیراز  حفظ سلامتی ایشان کمک کند؟ اگر در این شرایط به طراحی برنامه

درسی، خواهد توانست نقش پشتیبانی کننرده  یا نظریه برنامهباشد، کدا  دیدگاه، رویورد 

کنرد. پریش نیراز طراحری     را ایفا کند؟ این مقاله عمدتا  پاسخ به سوال اخیر را دنبال مری 

برنامه، اتخاذ یک رویورد و نظریه مناسب است که تبیین کننده اصول و امرزا  برنامره و   

-درسری، شراهد دسرته   مطالعات برنامره در حوزه  درسی باشد.هدایت کننده طراح برنامه

درسی و بیران ایرن مبرانی برا مفراهیم گونراگون       های متعددی از مبانی نظری برنامهبندی

هرا و  هرا، رویوردهرا، دیردگاه   بینی)ایدئولوژی(ها، مهانهستیم. مبانی نظری، شامل بنیان

هرا،  بنیران درسی نقشی تعیرین کننرده دارنرد. بره مرز      گیری یک برنامهها، در شولنظریه

ها ومود نداشته و گاه ایرن  ها و نظریهها، دیدگاهتمایزی دایق بین رویوردها، ایدئولوژی

کنرد کره در   ( بیان مری 9، ص: 1939مفاهیم به مای یودیگر به کار می روند. اسوایرو )

گیرری،  درسی با عناوین دیگری ماننرد مهرت  های برنامهدرسی، نظریهمنابع اصلی برنامه
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انداز نیز ذکر شده است. در مجموع، اگر فاصله برین  ویورد، ایدئولوژی و مشمدیدگاه، ر

-توان این مفاهیم را به صورت طیفی نگریست که نزدیکنظر و عمل را تصور کنیم، می

در مهرمحمردی،   1311کرامن ) درسی یا به تعبیر مرک شناسی برنامهترین مفهو  به عمل

 ریه است.(، پدیده برنامه درسی، نظ10، ص: 1913

درسری را  های برنامه(، بنیان195-10، صص: 1610) 1اورنشتاین و هانوینزها: بنیان

دانند. ایشان، رویوردها را نیز بره دو  شناختی میشامل فلسفی، تاریخی، امتماعی و روان

کنند که هر کدا  شامل مند رویورد دسته کلی فنی/علمی و غیرفنی/غیرعلمی تقسیم می

گرایانره در  گرایانه و نومفهرو  مدیریتی و سیستمی در دسته فنی و انسانفرعی )رفتاری، 

 دسته غیرفنی( هستند.

ایدئولوژی، نظامی ارزشی است که روش های آموزشگاهی، برنامره  ها: ایدئولوژی

درسی، تدریس و ارزشیابی مدارس را شول می دهند. آیزنر در کتاب تصرورات تربیتری   

درسری را  ( یا باورها نسربت بره مسرائل اساسری برنامره     بینیخود شش ایدئولوژی )مهان

که عبارتند از: مزمیت مذهبی، انسان گرایری خردگررا، پیشررفت     شناسایی و معرفی کرده

گرایی شناختی. ایدئولوژی بره عنروان یرک    گرایی و کثرتگرایی، نظریه انتقادی، نومفهو 

 -111، صرص:  1913ی، نظا  باور و ارزش، در عمل، ظهور و اطعیت ندارد )مهرمحمرد 

درسری را  درسی عمدتا  خطوط کلی فعالیت مدرسه و برنامره های برنامه(. ایدئولوژی119

کنند. به عنروان مثرال، پیشررفتگرایی    کنند و کمتر ناظر به بعد عملیاتی ورود میمطرح می

له درسی تلقی نمود(، مواردی مون مسرا ترین ایدئولوژی برنامهتوان آن را عملیاتی)که می

محوری، تومه به نیازهای کودک، کودک شناسی و تدریس به مثابه هنر را مورد تاکیرد و  

گرایی را بیش از نظریه، به عنوان ( نیز پیشرفت13، ص: 1611) 1دهد. الیستومه ارار می

 درسی معرفی کرده است.یک پارادایم برنامه

ا بره مثابره مترری    درسری ر ( دیدگاه برنامره 1، ص: 1930خواه )حسینی ها:دیدگاه

را ذیل خود گرد آورده است. آیزنر  ]ی همسو[هاای از نظریهداند که مجموعهفلسفی می

                                                 
1. Ornstein & Hunkins 

2. Ellis  
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، مهار دیدگاه را با عنراوین رشرد و   «درسیهای معارض برنامهدیدگاه»و ولنس در کتاب 

توسعه فرایندهای ذهنی و عقلی، عقل گرایری آکادمیرک، خودشرووفایی و بازسرازی یرا      

(. در مقابرل،  111-33، صرص:  1913انرد )مهرمحمردی،   اعی معرفری کررده  تطابق امتمر 

گرایری عقلانری،   (، معتقد به ومود مهار دیدگاه سرنت 1939در التاش،  1339شوبرت )

   گرایی و بازسازی انتقادی است.رفتارگرایی امتماعی، تجربه

هرای  دیبنر درسری دسرته  از نظریه، به عنوان مقدمه عمل، در المرو برنامهها: نظریه

( نظریره  10، ص: 1913در مهرمحمردی،   1311متعددی انجا  شده است. مک کرامن ) 

هرای  هرا، تفسریرها و تحلیرل   ای در هم تنیرده از ادراک درسی را به عنوان مجموعهبرنامه

درسی، مجموعره  پدیده برنامه»کند. به تعبیر وی، درسی تعریف میمربوط به پدیده برنامه

-درسی در امرا و عمل را شامل میدرسی و برنامهیر منابع برنامههایی نظمباحث و مقوله

 «..شود

درسی، بین صراحبنظران  در خصوص ومود نظریه )به معنای وااعی کلمه( در برنامه

نظر است. برخی اائل به نبود نظریره در ایرن حروزه مطالعراتی هسرتند منانوره       اختلاف

هرای  معتقد است هرر منرد نوشرته   ( 91، ص: 1939به نقل از سلطانی،  1311بوشامپ )

ای برا هسرتی و   درسی ومرود دارد امرا هیچگونره نظریره    های برنامهزیادی در باره نظریه

-هویت معین در این حوزه تدوین نشده است؛ برخی بر فقر نظریه و درماماندگی برنامه

دانند درسی تاکید دارند و برخی توثر نظریه در این حوزه را تایید و از نقاط اوت آن می

(. برخی ماننرد شرواب نیرز مشرول اصرلی      13، ص: 1911)مهرمحمدی و امین خندای، 

دانند )مهرمحمدی، زدگی آن ]بدون اتصال نظریه به حوزه عمل[ میدرسی را نظریهبرنامه

(. به هر روی، کسانی که به ومود نظریره در ایرن حروزه اعتقراد دارنرد،      11، ص: 1939

 اند.ها ارائه دادهاهیت و کارکرد آنهای مختلفی را از مبندیدسته

هرای  هرا و دیردگاه  بنردی از نظریره  دسرته  15در راستای هردف پرژوهش، بریش از    

هرا اشراره مری شرود.     درسی مورد بررسی ارار گرفت که در ادامه به تعدادی از آنبرنامه

شتر شود، تمرکز بیدرسی مشاهده میهای برنامهبندییوی از مشولاتی که در بیشتر دسته

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 c
st

p.
kh

u.
ac

.ir
 a

t 1
4:

52
 IR

S
T

 o
n 

M
on

da
y 

N
ov

em
be

r 
18

th
 2

01
9

https://cstp.khu.ac.ir/article-1-2977-fa.html


 …بندی میلربر مبنای طبقه یدرسهای برنامهنظریه واکاوی 

۱۱۱ 

 

پرداز و صاحب دیدگاه است ترا نظریره و مواضرع آن در ابرال ومروه مختلرف       بر نظریه

 درسی.    برنامه

هرای  ، ترلاش 1( با هدف معرفی دیدگاه دوروری هرونوی 9، ص: 1930خواه )حسینی

درسی را مختصرا  مرور و سررآغاز  های برنامهبندی نظریهانجا  شده برای معرفی و دسته

دهد. اولین طبقه بندی توسط الیزابت و ماسیا صورت میلادی نسبت می 06آن را به دهه 

گرفت و مهار نظریه رسمی )تبیین ساختار دیسریپلین هرای علمری(، ارزشری )انتخراب      

های تربیتی(، پیشرامدی  درسی در مهت تحقق ارزشمندترین آرمانبهترین محتوای برنامه

گیرری و ااردا  در   سیاسرت تصرمیم   بینی کننده در شرایط خاص( و اادامی )تعیین)پیش

ها بسیار درسی( را با الگوگیری از سایر علو ، معرفی کردند. این نظریهحوزه عمل برنامه

هرای  کلی بوده فاصله زیادی با عرصه عمل دارند. هونوی سه دسته نظریره را در برنامره  

درسری  هرای  است: ساختاری )معطوف به طراحی و تدوین برنامره درسی شناسایی کرده 

مانند دیدگاه های تایلر و سایر پیروان رویورد فنی و علمی بره برنامره درسری(؛ ژنریرک     

درسی و نگاه حاکمان بر محتوا، دانش آموز، معلم و )معطوف به پیامدهای مختلف برنامه

های افرادی مون مایول اپل متجلی اسرت( و  ها که در دیدگاهمامعه و روابط متقابل این

هرای افررادی مرون الیروت     درسی و دیردگاه های مغفول برنامهه حوزهبنیادی )معطوف ب

دهرد بلوره یرک    آیزنر و فیلیپ فینیوس(. هونوی نیز در وااع نظریه خاصی را ارائه نمی

 کند.بندی را با عباراتی مدید مطرح میدسته
، بیش از آن که به معرفی «درسینظریه برنامه»( در ارر خود با عنوان 1311بوشامپ )

گیرری آن را تشرریح   های برنامه درسی بپردازد، ابتدا ، مفهو  نظریه و نحروه شرول  ظریهن

درسری و  درسی را به دو حوزه فرعی با عنوان طراحی برنامهکند و سپس نظریه برنامهمی

( بوشرامپ  11، ص: 1939درسی تقسیم کرده اسرت. بره زعرم سرلطانی )    مهندسی برنامه

هرای  شناسری از نظریره  درسی پرداخته و گونره دازی برنامهپرعمدتا  به فرایند عمل نظریه

 های صاحبنظران را ارائه نداده است.درسی، مبتنی بر دیدگاهبرنامه

                                                 
1. Dorothy Huenecke 
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 1«درسری هرای برنامره  سرنت »درسی را تحرت عنروان   های برنامه(، نظریه1610) 1نال

فردار تغیررات   مند، ومودگرا، رادیوال )افراطی یا طرها را با عناوین نظا بندی و آندسته

بندی خود، بره  اساسی(، عملگرا و مبتنی بر عمل فوورانه معرفی کرده است. نال در دسته

درسی کره  ( برنامه101، ص: 1931یا عناصر نقش آفرین )شریفیان،  9«های اساسیمقوله»

درسی معرفی کرده یعنی معلم؛ دانش آمروز؛ بافرت و   ها را به ادبیات برنامهابلا  شواب آن

ها در ابال ایرن مقرولات   درسی، تومه و مواضع نظریهماده درسی و ساخت برنامه زمینه؛

هایی ارار داده که به بندیبندی نال را در عداد طبقهرا تشریح نموده است. این امر، دسته

هرای  ترند. هر مند نال تلاش نموده با تمرکز برر مقولره  درسی نزدیکحوزه عملی برنامه

هرای تشرریح   هایی عملی از کراربرد سرنت  ها را تحلیل و نمونهها و نظریهاساسی، سنت

هرای تربیتری،   بنردی وی کلری و بیشرتر متمایرل بره فلسرفه      شده را بیان کنرد امرا دسرته   

 ها.درسی است تا نظریهها و مبانی برنامهایدئولوژی

بندی و شررح  درسی، طبقههای برنامههای مهم ارائه شده از دیدگاهبندییوی از دسته

)ترممره  « درسری رویوردهرای برنامره   -5گستره تعلیم و تربیت»است که در کتاب  ٤میلر

هررای مطرررح شررده )رفترراری، دیرردگاه 0( برره مررای رسرریده اسررت.1936مهرمحمرردی، 

گرایانه و ماورای فرردی( کره در   موضوعی/دیسیپلینی، امتماعی، رشدگرا، شناختی، انسان

های بیرونی )بعد بیرونی( شروع و تا کنندهلاند از کنترپیوستاری هفت بخشی ارار گرفته

درسی امتداد پیردا کررده و محورهرای اصرلی     های درونی )بعد درونی( برنامهکنندهکنترل

                                                 
1. Null 

2. Curriculum Traditions  

3. Commonplace 

4. John Miller 

5. the educational spectrum 

0 کرده، مترمم،  کار بردن اصطلاح تئوری )نظریه( امتنابهر مند میلر در بیشتر مباحث این کتاب از به  .

ربیتری  هرای ت درسی را مترادف با دیردگاه های برنامهدرسی انتخاب و نظریههای برنامهعنوان کتاب را نظریه

ی اسرتفاده  درسر عبرارت نظریره برنامره   است. لذا به اعتبار مترمم، نویسندگان این مقاله نیرز از   تلقی نموده

اند.کرده  
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هرای اصرلی،   درسری اسرت. در مردول شرماره یرک، دیردگاه      بندی وی در برنامره دسته

 های( هر دیدگاه گزارش شده است.های فرعی و مویده پیا  )آموزهنظریه

ها، بيان موضد  هدر نظريده در    نظر می رسد دسته بندی و شرح ميلر از نظريهبه 

يادگيری، محديط  -درسی )اهداف، يادگيرنده، فرايند ياددهیقبال عناصر اصلی برنامه

هدا،   ها/نظريهيادگيری، معلم و ارزشيابی( و فراهم نمودن امکان نقد و مقايسه ديدگاه

. در ها برخوردار استبندیقياس با ساير دستهاز جامعيت نسبی و اعتبار بيشتری در 

 عین حال، به زعم

درسی بر اساس های برنامهها و نظریههای دیدگاهاصول و آموزه : 1جدول 

 بندی میلرطبقه
 اصول/آموزه ها  نظريه ديدگاه 

 رفتاري

 شرطي كنشگر

هاي تقویتي و تنبیهي ها و موقعیتاستفاده از محرك

درسي از فتار؛ ترجیح برنامهبراي شکل دادن به ر

 پیش تعیین شده

 شرطي متقابل
جانشین سازي رفتارهاي نامطلوب با رفتارهاي 

 مطلوب، آرام سازي و جرات افزایي

آموزش و 

پرورش قابلیت 

 مدار

تعیین اهداف مشخص براي رشد و ارتقاء یادگیري 

آموز و رسیدن به حد تسلط )اهداف از پیش دانش

 تعیین شده(

 وعي/موض

 دیسیپلیني

 موضوعي
-هاي پایه و موضوعات سنتي دانشتسلط بر مهارت

 هاي شناخته شده

 دیسیپلیني
هاي علمي مدون مبتني بر ها و دیسیپلینایجاد رشته

 كشف

 انتقال فرهنگي اجتماعي
هاي معرفي فرهنگ، میراث فرهنگي و ارزش

 اجتماعي به نسل جدید
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شهروندي 

 دمکراتیك

هاي اجتماعي و مشاركت افراد در يرشد دادن آگاه

هاي حل تعیین سرنوشت خود؛ توسعه مهارت

 تعارضات و رسیدن به مفاهمه

 تغییر اجتماعي
توجه به تجدید ساختار جامعه، كاهش تضادهاي 

 اجتماع و حل معضلات آن

 رشدگرا
متناسب سازي فرایند آموزش و پرورش و طراحي و  رشد شناختي

ي با مراحل رشد و تحول هاي درستدوین برنامه

 ذهني و جسمي یادگیرندگان 

 رشد اجتماعي

 رشد اخلاقي

فرایند 

 شناختي
- 

-قرار دادن آموزش و پرورش در مسیر توسعه فرایند

 هاي فکري ها و مهارت

-انسان

 گرایانه

گرایي انسان

 روان شناختي

تاكید بر توسعه عزت نفس و شکوفایي استعدادهاي 

 انفردي دانش آموز

گرایي انسان

 اجتماعي

تغییر اجتماعي، غایت و مسئولیت تعلیم و تربیت بوده 

و معرفي معلم و دانش آموز به عنوان عامل اصلي 

 این تغییر  

ماوراي 

 فردي

شهود و 

استعلاء و 

آموزش و 

پرورش 

 متلاقي

تركیب تفکر عقلاني )تحلیلي( و تفکر شهودي در 

عالي فردي و بستر هنر و خلاقیت در جهت رشد و ت

 اجتماعي )استعلاء(

(، ضعفی که متومه آن اسرت، اردمت و در برنداشرتن    93-91، ص: 1939سلطانی )

درسی است هر مند که هنوز اعتبار خود را حفظ و ها و گفتمان های مدید برنامهنظریه

ز های مدید نیر ها و نظریهدر مجامع علمی بسیار مورد استناد ارار می گیرد. البته دیدگاه
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گرایی و فرانوگرایی هستند که کمتر به مقولره طراحری و عمرل    عمدتا  از منس نومفهو 

 برنامه درسی تومه دارند. 

 روش مطالعه

ای اسرت کره بتوانرد ارائره     هدف این مطالعه، شناسایی و پیشرنهاد دیردگاه و نظریره   

دسرت   درسی متناسب با شرایط بحرانی را هدایت و پشتیبانی کنرد. )طراحی( یک برنامه

هرا و پیامردهای شررایط بحرانری در     یافتن به منین دیدگاهی ابتدا  مستلز  تحلیل ویژگی

هرای مومرود   درسری و سرپس تحلیرل و نقرد موضرع دیردگاه      نظرا  آموزشری و برنامره   

درسی )مبتنی بر طبقه بندی میلر( در ابال این شرایط است. در گا  سو ، با تومره  برنامه

ای که انطباق بیشتری داشته پیشنهاد شده ا، دیدگاه یا نظریههبه مواضع و مناسبت دیدگاه

است. بنابراین مطالعه با دو روش تحلیل اسناد و نقد توسعی یا تامرل فلسرفی بره انجرا      

رسیده است. در مرحله تحلیل محتوا، به روش ایاسی عمل شد به ایرن معنری کره ابتردا     

-های پژوهشی و مطالعاتی و پایگاهها، مقالات، گزارشمنابع مرتبط مومود )شامل کتاب

و آرار و عوارضی که بر کلیت مامعه و نظا  آموزشری   هاهای اطلاعاتی( در زمینه بحران

هرای مترترب برر برنامره درسری در شررایط بحرانری نیرز         گذارند شناسایی و ویژگیمی

ا هر هرا و نظریره  ها به عنوان معیارهای نقرد تناسرب دیردگاه   استخراج گردید. این ویژگی

انتخاب شدند. واحد تحلیل، محتوای اسرناد مرورد بررسری در بخرش هرای مررتبط برا        

موضوع پژوهش و واحد ربت، واژه ها و اصطلاحات مرتبط بود. در فرایند نقد توسرعی  

هرای  های عمل و نیز تحولات و یافتره ها، شیوهها، تومیهات و نقادی سیاستنیز، برهان

هرای  هرای اسرتدلال و ارزش  . مبانی منطقی، شیوهشونددرسی بررسی میپژوهشی برنامه

ها و اعمال، هدایت کننده پژوهشی هسرتند کره بره    راهنما یا هنجارهای حاکم بر اندیشه

ای از هنجارهرا و  شود. به عبارت دیگرر، در نقرد تربیتری، مجموعره    نقد تربیتی منجر می

درسری  برنامره  هایی برای داوری در خصوص ارربخشی و مناسبتاصول به عنوان ملاک

شوند. استدلال و استنتاج ایاسی، اساس نقرد تربیتری اسرت )شروبرت،     در نظر گرفته می

هرای  (. در این مرحله، با تومه به معیارهای مامعیت و کارایی نظریه15-00، ص: 1331
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ها انتخاب و با تومه به الزامرات روش  های مطرح نظریهبندیدرسی، یوی از دستهبرنامه

ها، مقابلره  درسی در شرایط بحرانی و نظریهها و اات ائات برنامهبین ویژگینقد توسعی، 

ها انجا  شد. بره مهرت تلخریص    هایی برارار و مفاهیمی استخراج و کدگذاری برای آن

گزارش شرده اسرت.    1ها و کدهای مستخرج در مدول شماره مقاله، دو نمونه از مقابله

هرای مثبرت و منفری و کرد     با علامرت  9شماره  مقابله و تلاای ایجاد شده نیز در مدول

 ها و تحلیل ارائه شده است.مرتبط مشخص و در بخش یافته
 ها و تحليليافته

های علمی و منابع علمی، آرار و عوارض مختلفری کره   در مطالعات میدانی، پژوهش

ها برای موامع انسانی و نهادهای مدنی و به طرور خراص، نظرا  هرای آموزشری      بحران

ها بر نظرا   های مامعه، بحران، مورد بررسی ارار گرفته است. همچون سایر بخشدارند

مه در اینجا بیشتر مرورد نظرر   های آن تاریرات مثبت و منفی دارد. آنآموزشی و زیرنظا 

آمروزان( و  هرا )بره ویرژه دانرش    ها برر مردارس، اع رای آن   است، تاریرات منفی بحران

توان بره ایرن   ای نامطلوب بحران بر نظا  آموزشی میدرسی است. از ممله پیامدهبرنامه

 :1موارد اشاره کرد

های عادی آموزشی و تربیتی مدارس به دلیل آسریب دیردن ف رای    وافه در فعالیت -

هرا بره مرواردی ماننرد پناهگراه،      یا تبردیل موارت کراربری آن    هافیزیوی آموزشگاه

 درمانگاه یا انبار؛

پرورش و ایجراد محردودیت بررای آن و    نقض حق دسترسی عمومی به آموزش و  -

، صرص:  1661مالا  افزایش انحرافات، مرائم و خشرونت در مامعره )برن صرلاح،     

 (؛111، ص: 1665؛ کاگاوا، 1پیشگفتار و 

 ناکارآمد شدن برنامه درسی مصوب؛ -

 ها؛حذف یا کاهش احساس امنیت فیزیوی و روانی در بین دانش آموزان و خانواده -

                                                 
. تومه به پیامدها و آرار بحران بر اع ا  و ذی نفعان نظا  آموزشی )دانش آموز، معلم، اولیا  آموزشی و 1

های مومود، اموان پرداخت تفصیلی به خانواده( نیز مهم و در خور تومه است اما به مهت محدودیت

  شناسی به آن پرداخته شده است.انهای  روآن نیست اما در گزارش
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ان از تحصیل بره دلیرل درگیرری در مشرولات ناشری از برروز       آموزبازماندن دانش -

 بحران. 

( معتقد است کره ح رور در مدرسره خرود عراملی بررای       131، ص: 1665کاگاوا )

محافظت است مرا که کودکران را حرداال بره لحراز فیزیوری از خطررات محافظرت،        

را فرراهم و  احساس عادی بودن شرایط را ایجاد، اموان تعامل با همسالان و ابراز ومود 

کند. عد  اموان ها و دانش لاز  برای موامهه با خطرات را برارار میزمینه انتقال مهارت

 کند.ح ور در مدرسه به دلیل شرایط بحرانی، این فرصت را سلب می
توانرد در  درسی بره عنروان الرب نظرا  آموزشری مری      های حاد، برنامهبا بروز بحران

گرفته و به کاهش بحران و تسریع بازیابی کمک کند. خدمت این نظا  و اع ا  آن ارار 

های درسی ضرروری اسرت. مونروز )در    در وهله اول، تغییراتی در نظا  و کارکرد برنامه

( معتقد است که در شرایطی مانند منگ به تدوین برنامره  11-19، صص: 1616کاهیل، 

ی ایفا شده توسط هادرسی[ مدیدی نیاز است که بر مبنای تحلیل مزییات و فهم نقش]

نظا  ابلی باشد به نحوی که مواعیرت اضرطراری خرود تبردیل بره یرک فرصرت بررای         

تغییرات کیفی شود. نظا  آموزشی در این شرایط باید طرح آمروزش در مواعیرت هرای    

های عمومی آموزش و پرورش تهیه کند به نحوی اضطراری را به عنوان بخشی از برنامه

ژه برای تداو  آموزش در تمامی سطوح و در طرول تمرا    های ویکه دربردارنده شاخص

تواند شامل کرارآموزی بررای معلمران در منبره هرای      مراحل بحران باشد. این طرح می

-مختلف مواعیت بحرانی بوده و همچنین، نیازهای کودکان و نوموانران را در مواعیرت  

 های اضطراری برآورده سازد. بنابراین:
های تعلیم و تربیت و محرومیرت  ی برای وافه در فعالیتتواند دلیلبروز بحران نمی -

آموزان از حق دسترسی به آموزش شود. از طرف دیگر، مشولاتی کره بحرران   دانش

آورد نیز اموان ارائه خردمات عرادی و کامرل را از نظرا  آموزشری سرلب       به بار می

ناپرذیر   های درسی با شررایط مدیرد امتنراب   سازی برنامهکند. بنابراین، متناسبمی

 است.
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افتند. در این شرایط و تا عادی های حاد معمولا  در مناطق محدودی اتفاق میبحران -

های درسی متمرکز کارآمردی کرافی را نداشرته و    شدن وضعیت ممون است برنامه

 درسی، محلی و مواعیتی شود.برنامه

خلرق   آمروز به مقت ای شرایط، برنامه درسی برآمدنی که با مشارکت معلم و دانرش  -

 درسی از پیش تعیین شده شود.شود مایگزین برنامهمی

تواند در کاهش آررار روانری بحرران ماننرد تررس، اضرطراب،       های درسی میبرنامه -

آمروزان را افرزایش   پرخاشگری و افسردگی مورر وااع شده، اعتماد به نفرس دانرش  

نقرل از  بره   1661دهد و به سازگار شدن با مواعیت مدید، کمک کنرد. نارینهران )  

پرذیر،  آمروزان آسریب  ( معتقد است که اگر به دانرش 169، ص: 1931شیرزاد کبریا، 

های لاز  ارائه شود نسبت به آینده نگاهی خوشبینانه پیدا کرده و اعتماد بره  آموزش

 نفسشان افزایش خواهد یافت.

های حفظ سلامت مسمی و بهداشت محیطری  برخورداری دانش آموزان از مهارت -

 درسی ویژه شرایط بحرانی است.  ارای اولویت در برنامهاز موارد د

های درسی باید به برآوردن نیازهای کودکران و نوموانران در مواعیرت هرای     برنامه -

( و به ویژه نیازهرای مدیرد ایشران از    11، ص: 1616اضطراری )مونوز در کاهیل، 

زلرت  ممله نیازهای فیزیولوژیوی و امنیت از طریق صرحیح و برا حفرظ شران و من    

هرا ماننرد واروع    آموزان )نیازهای سطح بالا( کمک کنرد. در برخری از بحرران   دانش

های ارائه شده از سوی نهادهای دولتی و مردمری  زلزله، مشاهده شده که اخذ کمک

تبدیل به ایجاد انتظاری نسبتا  دائمی در کودکان و نوموانران بررای دریافرت منرین     

 کند.ا ت عیف مینفس و خودکفایی رهایی شده و عزتکمک

هرای  آموزان در برنامههای امتماعی و برخورد با ناملایمات در دانشتوسعه مهارت -

 درسی بحران امتناب ناپذیر است.
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نروع و افرزایش اتحراد و انسرجا      درسی باید حس بشردوستی و کمک به همبرنامه -

؛ آگیولار 1331، 1ریچموند-آموزان افزایش دهد )رتامال و ایدوامتماعی را در دانش

 (.  1663و رتامال، 

 
 : مفاهيم مرتبط با برنامه درسی در شرايط بحرانی1شکل 

                                                 
1. Aedo-Richmond 

 بهبود نگرش دانش

آموزان در حفظ 

 محیط زیست
افزایش احساسات 

 بشردوستانه

های ارتقا  مهارت

 امتماعی

کمک به رفع 

 نیازهای سطح بالا و

 تعالی فرد

انتقال مهارت های 

حفظ بهداشت و 

 سلامتی

کاهش عوارض 

روانی بحران و 

افزایش اعتماد به 

آموزاننفس دانش  

نیدرسی برآمدبرنامه  

وابسته بودن به 

 مواعیت

تداو  فرایندهای 

آموزشی در شرایط 

 بحرانی

اولویت فوق 

هابرنامه  

زمینه سازی برای 

 بازسازی امتماعی

زایش کمک به اف

اتحاد و انسجا  

 امتماعی

برنامه درسی در 

 شرايط بحرانی
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درسی، نگرش افراد نسربت  علاوه بر بهبود احساسات بشردوستانه، لاز  است برنامه -

زیسرت و میرراث فرهنگری را نیرز بهبرود بخشرد. بخشری از         حفظ و بهبود محریط 

 تومهی و تخریب محیط زیست طبیعی استطبیعی ناشی از بیهای بحران

درسری در شررایط بحرانری، کمرک بره      یوی از کارکردهای اابل تصور برای برنامره  -

 سازی تعالی افراد و بازسازی است.بازیابی، بهبود فردی و ممعی و زمینه

 .های درسی مومل در شرایط بحرانی، نقشی محوری دارندها و برنامهفوق برنامه -

درسی متناسب با این شررایط، مواترا  بره    با تومه به ناپایداری شرایط بحرانی، برنامه -

 خدمت گرفته شده تا به پایدار کردن وضعیت کمک کند.

هرای درسری خواهرد    ما گفته شد این نیست که تغییر در برنامهمعنای آنچه تا به این

وره منظرور ایرن اسرت کره      ها را محقق سرازد بل توانست به تنهایی تمامی این مسئولیت

تواند هماهنرگ برا   درسی به عنوان یوی از بسترهای مهم در آموزش و پرورش میبرنامه

سایر اادامات در خدمت کودکان و نوموانان بحران زده ارار گرفتره و مرخره بهبرود و    

درسری  بازیابی را در مسیری صحیح، تسریع کند. اولین اد  در این مسیر، طراحی برنامه

 ست. در شول یک، موارد فوق خلاصه شده است.مناسب ا

درسدی متناسدب بدا    درسی در طراحی برنامده های برنامهارزيابی کارآمدی نظريه

ترین نظریه برای طراحی و حمایرت  هدف این بررسی، شناسایی مناسب شرايط بحرانی:

ه این منظور، بر اساس درسی مناسب برای شرایط بحرانی و ناپایدار بوده است. باز برنامه

درسی و نیز پیامدهای بحرران مطررح شرد، در مردول     های برنامههایی که از نظریهتبیین

درسری مطلروب در شررایط بحرانری و     ها و انتظارات اابل تصرور از برنامره  زیر، ویژگی

ها به صورت خلاصه مرورد تحلیرل و بررسری    درسی در ابال آنهای برنامهکارایی نظریه

 ته است.ارار گرف

 آموزان، منفعرل برودن ایشران و لرزو      در ابال دانش دیدگاه رفتاریفرض پیش

ها، از پیش تعیین شده و برر  ومود یک ساز و کار تقویتی خارمی است. هدف

شرود. بررای   ها تولید و امرا میدرسی برای نیل به هدفهمین اساس نیز برنامه
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هرای آموزشری   د و در شریوه این دیدگاه، رفع نیازهای سطح پایین اولویرت دار 

کند. این در حالی است که در شرایط بحرانی، محوری را توصیه می-خود، فرد

درسی های از پیش تعین شده از حیز انتفاع خارج شده و ما به یک برنامههدف

آمروزان  روئیدنی و برآمدنی نیازمندیم که متناسب برا نیازهرای مرواعیتی دانرش    

 باشد.

 ترر  در ایاس با دیردگاه رفتراری، نگرشری فعالانره     ینیدیدگاه موضوعی/دیسیپل

آموز دارد، اما بر مهارتهای پایه، المروهای سنتی علرو  و علرو    نسبت به دانش

در مقیاس عرا  )کراربرد فراگیرر( تاکیرد دارد. ایرن دیردگاه عمردتا  ریشره در         

 ،1663گرایری دارد )اورنشرتاین و هرانوینز،    های به پایدارگرایی و اساسفلسفه

های این دیدگاه برای شرایط عادی و ابرل از  (. ممون است آموزه15-91ص: 

ها بسیار مناسرب و منجرر بره تعبیره دروس مررتبط برا آمرادگی و        واوع بحران

پیشگیری در مقابل بحران ها در برنامه درسی مصوب و ماری مدارس و حتی 

امرا بره    های علمی و دانشگاهی )آکادمیک( با موضوع بحران شودتوسعه رشته

دلیل ناسازگاری با شرایط ناپایدار و مفید بودن برای شرایط پایدار و عادی، در 

 باشد.تواند کارآیی مندانی داشتهشرایط بحرانی نمی

  به زعم میلر، هرر منرد بره صرورت کلری برتجربره حقرایق        دیدگاه امتمراعی ،

های یهآموزان در بستر و شرایط خاص تاکید دارد اما نظرامتماعی توسط دانش

ذیل آن در برخی اصول با یودیگر ناسازگارند. نظریه انتقال فرهنگی، مشابه برا  

هرای تعریرف   نظریه رفتاری و دیسیپلینی مبتنی بر دانش گذشته بوده و از رویه

کند که با ویژگی هرای مرواعیتی و برآمردنی    شده، عا  و غیرمنعطف تبعیت می

کمری دارد. در مقابرل، نظریره    درسی در شرایط بحرران سرازگاری   بودن برنامه

آموز و اموران مداخلره او در بهبرود    شهروندی دموکراتیک بر فعال بودن دانش

شرایط در مهت حل تعارضات و مشولات و احقاق حقوق عمرومی حمایرت   

هایی است کره در شررایط بحرانری ظهرور و     کند. این موارد از ممله مالشمی

ایی برای غلبه بر مع رلات ناشری از   هآموزان به منین مهارتبروز دارد. دانش
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ها به شدت نیاز دارنرد. سرومین نظریره ذیرل ایرن دیردگاه یعنری تغییرر         بحران

امتماعی مشابهت زیادی با شرهروندی دموکراتیرک دارد م راف برر ایرن کره       

آموزش و پرورش را محملی برای ایجاد تغییرات امتماعی و بازسازی مامعره  

یوی از مراحل مهارگانه مدیریت بحران اسرت و  داند. بازسازی و بهبود نیز می

توانرد  های این نظریه در بازیابی و بهبود مامعه پس از بروز بحرران مری  آموزه

 منشا  ارر باشد.

هر مند در مجموع، نظری مثبت نسربت بره انسران داشرته و      دیدگاه رشدگرا

و  نقشی فعال در مسیر تووین و رشد برای او اائل هستند؛ معماها، مالش هرا 

تولیف ها را مواعیتی برای رشد فرد می دانند و فرد را برای ورود به مامعره  

درسری  رسد حداال از دو مهت در طراحی برنامره کنند اما به نظر میآماده می

برای شرایط بحرانی دمار مشول است: نخسرت ایرن کره تاکیرد زیرادی برر       

ر فرردی را  فردگرایی دارد و رشرد شرناختی، اخلااری و امتمراعی را از منظر     

هرای نظرری کودکران    کنرد. دو  ایرن کره عمردتا  توسرعه مهرارت      پیگیری می

کند که به دلیل زمران برر برودن    )اخلاای، شناختی و امتماعی( را پیگیری می

های حاد و فوری مناسبت مندانی نردارد. در عرین   رشد انسان، برای مواعیت

از اهمیرت زیرادی   حال، در برنامه درسی مورد نظر، مفاهیم و نوات اخلااری  

 برخوردار است.

 :های مررتبط برا آن برر    تمرکز اصلی این دیدگاه و نظریه دیدگاه فرایندشناختی

های فوری و شناختی و حرل مسراله اسرت. اهمیرت     پرورش و توسعه مهارت

هرای  درسی برآمدنی اائل است. هر منرد مواعیرت  زیادی نیز برای برنامه های

هرای  برخورداری کودک و نوموان از مهرارت زا هستند و بحرانی بسیار مساله

کند اما کم تومهی این دیردگاه بره   حل مساله کمک زیادی به بهبود شرایط می

ها و مناسبت آن برای شرایط عادی و با مسائل عاطفی و روانی ناشی از بحران

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 c
st

p.
kh

u.
ac

.ir
 a

t 1
4:

52
 IR

S
T

 o
n 

M
on

da
y 

N
ov

em
be

r 
18

th
 2

01
9

https://cstp.khu.ac.ir/article-1-2977-fa.html


 …بندی میلربر مبنای طبقه یدرسهای برنامهنظریه واکاوی 

۳۳۳ 

 

درسی بررای شررایط   ربات، اولویتش را برای مبنا ارار گرفتن در طراحی برنامه

 کند.می ذکر شده، کم

  گرایری در حروزه برنامره   هایی که انسانبا ومود مالش گرایانه:دیدگاه انسان-

های ارائه شده در آلیستی و فلسفی آن، آموزهدرسی دارد، از ممله ماهیت ایده

این دیدگاه با پیامدهای بحرران و برنامره درسری مطلروب بررای ایرن شررایط        

تاکید بر همیراری و کمرک بره     همخوانی زیادی دارد. تومه به مسائل عاطفی،

آمروزان  های دانشمشغولیهای فردی، تومه به دلنوع با استفاده از ظرفیتهم

در ارتباط با یادگیری، تاکید بر نیازهرای سرطح برالا و توصریه بره اسرتفاده از       

های مختلف از ممله شرایط آشوبناک، سخت و دشوار بررای ارتقرا    مواعیت

ها مواردی است که همخوانی ذکر شده ه برنامهبخشی بفردی و ممعی و تنوع

گرایری امتمراعی بیشرتر از    کند. این همخوانی در نظریه انسران را م اعف می

گرایان امتماعی تومه خود را بر شناختی است مرا که انسانگرایی روانانسان

تغییر امتماعی متمرکز و آن را غایت اساسی خود می دانند. در وااع تفوررات  

گرایان امتماعی یا طرفداران دیدگاه امتماعی شابه و سازگار با بازسازیآنان م

است و نظریه تغییر امتماعی و کرنش امتمراعی آن در برنامره درسری ومروه      

مشترکی دارد. استفاده از هنر و ادبیات برای برازآموزی ارزش هرای انسرانی و    

یجراد تغییررات   تشویق انسان های گرفتار و درگیر )در این ما بحران زده( به ا

اساسی در محیط زندگی خود، در این نظریه اابل پیگیری است. نوتره مالرب   

در این الگو تومه به اخلاایات و رشد روانشناختی است کره هرر دو آنهرا برا     

شرایط بحرانی انطباق دارد. در بعد اخلاای، با ارار گرفتن فرد در مواعیتهرایی  

فع خرود و منرافع دیگرران اسرت،     که در بردارنده ت ادهای احتمالی برین منرا  

ای درسی مطلروب، برنامره  شود یعنی برنامهتشویق و تاکید بر اادا  فوورانه می
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 1931بهار و تابستان ، هفتم، سال 19، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

٤٤٤ 

 

-است که توان تصمیمات اخلاای و اادا  فوورانه مورر در محیط را در دانرش 

 آموز ایجاد و توسعه دهد.

  :توسرعه   گرایی بر رشد واین دیدگاه، مشابه دیدگاه انساندیدگاه ماورای فردی

ها در ابعاد هویتی تاکید دارد با این تفراوت کره غایرت خرود را نیرل بره       انسان

کند. هنر، تفور خلاق و ادبیات در این دیدگاه مراتب ماورای انسانی معرفی می

کند. در عین درسی برآمدنی را به شدت توصیه میای دارد و برنامهمایگاه ویژه

زده کنند و درگیری افراد بحرران ایجاد می هاحال، با تومه به شرایطی که بحران

با نیازهای فیزیولوژکی، امنیت و تعلق امتماعی، پرداختن به مسائل مراورایی و  

 رسد.های این دیدگاه در این شرایط، مندان مطلوب به نظر نمیآرمان

های های برنامهی کدهای مقولات مستخرج از نظریهنمونه :2جدول                   

 ی در تعامل با شرایط بحرانیدرس

 نظريه
محورها و ويژگی های 

 اصلی 
 کد اقتضائات شرايط بحرانی

شرررطي 

 كنشگر

یادگیری بر اساس برنامه تقویتی 

 ایجاد می شود

یادگیری در غیاب تقویت کننده 

 های مثبت وااع می شود.
1-1 

ها برای لزو  ومود تقویت کننده

ها و عد  تاکید به تداو  یادگیری

ها/ظرفیت های درونی انگیزه

 یادگیرنده

عد  اموان ارائه منظم تقویت 

های کننده و لزو  استفاه از ظرفیت

 فردی یادگیرندگان

1-1 

-تدریس و آموزش از پیش تعیین

 شده  ریزیشده و برنامه

تدریس وابسته به مواعیت و 

 منعطف
1-9 

تومه به مهارت های 

عمومی/محیطی مورد نیاز 

 ان )بینش امتماعی(یادگیرندگ

نیاز به برخورداری از برخی 

های عمومی نظیر ارتباط و مهارت

 تعامل و حفط محیط زیست

1-1 

معلم نقش کنترل کننده یادگیری 

ها و رفتارها را از طریق تقویت 

 کننده ها دارد

معلم نقش همدل و حامی را در 

 تعامل با دانش آموز دارد
1-5 
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 …بندی میلربر مبنای طبقه یدرسهای برنامهنظریه واکاوی 

٥٥٥ 

 

محتوای آموزش، بر اساس 

داف نظا  آموزشی و مدرسه اه

 تدوین می شود

محتوا با تومه به نیازهای مواعیتی 

 تهیه و ممون است غیرمدون باشد
1-0 

ارزیابی با شیوه های کمی و 

مبتنی بر محتوا هدف های از ابل 

 تعیین شده است

ارزیابی با شیوه های غیرسنتی و 

کیفی با مشاهده مهارت ها و 

 تعاملات انجا  می شود.

1-9 

تمایل به تمرکز گرایی در نظا  

 آموزشی

کارکرد غیرتمرکزی اادامات 

 آموزشی
1-1 

انسرررران 

گرایرري 

روان 

 شناختي

زمینه سازی خودشووفایی و 

 افزایش عزت نفس انسان ها
 تهدید عزت نفس و امید به آینده

19-

1 

تمرکز بر انگیرزه هرای درونری و    

 نیازهای مختلف انسان

بالاتر  اهمیت یافتن نیازهای سطح

مانند تعلق و احترا  پس از رفع 

 نیازهای اولیه

19-

1 

براراری رابطه سالم انسانی در 

 فرایند آموزش

ارار گرفتن در شرایط مبارزه برای 

 بقا  خویش

19-

9 

پررذیری افرزایش حررس مسرئولیت  

 نسبت به خود، دیگران و محیط

لزو  تومه به دیگران )همدلی( و 

 محیط زندگی

19-

1 

یررادگیری خررودراهبر،  تومرره برره

 اکتشافی و کمال گرا

مدیریت شخصی شرایط سخت و 

 دشوار

19-

5 

استفاده از گروه هرای رویرارویی   

برررای آمرروزش و یررادگیری در   

 لحظه

اتحاد گروهی و تفور ممعی برای 

 غلبه بر مشولات
19-

0 

دانش آموز به عنوان عنصری 

 فعال

احساس مسئولیت فردی و ممعی 

 ش آمدهنسبت به شرایط پی

19-

9 
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 1931بهار و تابستان ، هفتم، سال 19، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

۸۸٦ 

 

 درسی در شرایط بحرانیبرنامهدرسی با های برنامهارزيابی ميزان تناسب نظريه :9جدول 

پیامدهای 

 بحران

 

 

 

های نظریه

 برنامه درسی

ط 
ی آموزشی در شرای

تداو  فرایندها

بحرانی
 

ت )برنامه 
وابسته بودن به مواعی

درسی محلی و غیرمتمرکز(
 

برنامه درسی برآمدنی )روئید
نی(

ض روانی بحران و  
ش عوار

کاه

ش آموزان
س دان

ش اعتماد به نف
افزای

 

ت
انتقال مهار

ت و 
ظ بهداش

ی حف
ها

سلامتی
 

ی  سطح بالا
ک به رفع نیازها

کم
 

و تعالی فرد
 

ت
ارتقا  مهار

ی امتماعی
ها

ت بشردوستانه 
ش احساسا

افزای
 

ش
ش دان

بهبود نگر
 

ظ 
ط زآموزان در حف

محی
ت

یس
ش اتحاد و ان 

ک به افزای
کم

سجا  

امتماعی
 

ی امتماعی
ی بازساز

ی برا
زمینه ساز

 

ت فوق برنامه
اولوی

ها
 

شرطي 
 كنشگر

- 
 1-1كد 

 3-1و 

- 
 7-1كد 

- 
 5-1كد 

+ 
 4-1كد 

+ 
 4-1كد 

- 
 2-1كد 

- 
 2-1كد 

- 
 5-1كد 

- 
 4-1كد 

-  
 8-1كد 

- 

 1-1كد 

+ 
 6-1كد 

 + - + - - - - + + - + - شرطي متقابل

-وآموزش
پرورش 

 مدارقابلیت
- + - - + - - - - - - + 

 - - - - - + - + - - - - موضوعي

 - - - - - - - - - - - - دیسیپلیني

انتقال 
 فرهنگي

- - - - + - + - + + + - 
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 …بندی میلربر مبنای طبقه یدرسهای برنامهنظریه واکاوی 

۷۷۷ 

 

پیامدهای 

 بحران

 

 

 

های نظریه

 برنامه درسی

ط 
ی آموزشی در شرای

تداو  فرایندها

بحرانی
 

ت )برنامه 
وابسته بودن به مواعی

درسی محلی و غیرمتمرکز(
 

برنامه درسی برآمدنی )روئید
نی(

ض روانی بحران و  
ش عوار

کاه

ش آموزان
س دان

ش اعتماد به نف
افزای

 

ت
انتقال مهار

ت و 
ظ بهداش

ی حف
ها

سلامتی
 

ی  سطح بالا
ک به رفع نیازها

کم
 

و تعالی فرد
 

ت
ارتقا  مهار

ی امتماعی
ها

ت بشردوستانه 
ش احساسا

افزای
 

ش
ش دان

بهبود نگر
 

ظ 
ط زآموزان در حف

محی
ت

یس
ش اتحاد و ان 

ک به افزای
کم

سجا  

امتماعی
 

ی امتماعی
ی بازساز

ی برا
زمینه ساز

 

ت فوق برنامه
اولوی

ها
 

شهروندي 
 دمکراتیك

+ + + - - - + + + + + + 

تغییر 
 اجتماعي

+ + + + - - + + + + + + 

 + - + - + - + - + - + + رشد شناختي

 + - + - + + + - + - + + ماعيرشد اجت

 + - + - + + + - + - + + رشد اخلاقي

فرایند 
 شناختي

- + + - - - - - + - - + 

انسان گرایي 
 روان شناختي

+ 

-13كد  

6 

+ 

 6-13كد  

+  

-13كد 

و كد  5

+ 

 1-13كد  

 3-13و 

- 
+ 

 1-13كد  

+ 

-13كد  

-13و  2

+ 

-13كد  

-13و  4

+ 

-13كد  

4 

+ 

كد  

و  13-2

+  

-13كد 

7 

+  

 5-13كد 

-13و كد 
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۸۸۸ 

 

پیامدهای 

 بحران

 

 

 

های نظریه

 برنامه درسی

ط 
ی آموزشی در شرای

تداو  فرایندها

بحرانی
 

ت )برنامه 
وابسته بودن به مواعی

درسی محلی و غیرمتمرکز(
 

برنامه درسی برآمدنی )روئید
نی(

ض روانی بحران و  
ش عوار

کاه

ش آموزان
س دان

ش اعتماد به نف
افزای

 

ت
انتقال مهار

ت و 
ظ بهداش

ی حف
ها

سلامتی
 

ی  سطح بالا
ک به رفع نیازها

کم
 

و تعالی فرد
 

ت
ارتقا  مهار

ی امتماعی
ها

ت بشردوستانه 
ش احساسا

افزای
 

ش
ش دان

بهبود نگر
 

ظ 
ط زآموزان در حف

محی
ت

یس
ش اتحاد و ان 

ک به افزای
کم

سجا  

امتماعی
 

ی امتماعی
ی بازساز

ی برا
زمینه ساز

 

ت فوق برنامه
اولوی

ها
 

-13كد  7 4 13-6

4 

7 

انسان گرایي 
 اجتماعي

+ + + + - + + + + + + + 

شهود و 
استعلاء و 
آموزش و 
پرورش 
 متلاقي

+ + + + - + - + + - - + 
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 ...شناسیای بر باورهای معرفتبررسی تأثير متغيرهای زمينه

 ۹۹۹ 

 بحث و نتيجه گيری

درسی نیازمند اتخاذ پایگاه نظری است که در عین مامعیت، بتوانرد  تولید یک برنامه 

د و اات ائات برنامه را با تومه به اهداف و شرایط تبیین و هدایت کند؛ در واارع بره   ابعا

تروان بره   درسری را مری  (، رابطه بین نظر و عمرل برنامره  53، ص: 1311زعم مودونالد )

یابد. ای مارپیچی تصور نمود که از نظر )نظریه( شروع و با عمل ادامه میصورت مرخه

اند بررای شررایط عرادی و برر     ا کنون طراحی و تدوین شدههای درسی که تبیشتر برنامه

اساس کارکردهای معمول و مورد انتظار از کلیت نظا  آموزشی در سطوح مختلف بروده  

است. وااعیت این است که ما همیشه با شررایطی عرادی و پایردار سرر و کرار نرداریم؛       

 ها همواره در کمین بوده و اوضاع را تغییر می دهند.بحران
-بره ها و بلایای طبیعری و غیرطبیعری دسرت   مع امروزی به شدت با انواع بحرانموا 

ها سر و کار دارد، ایجاب گریبان هستند و اهمیت این مقوله که با حیات و زندگی انسان

های مختلف علمی بررای پیشرگیری و نیرز فرائق آمردن برر پیامردهای        کند که حوزهمی

به عنوان یک حوزه مطالعراتی و رکرن اساسری     درسی نیزها مشارکت کنند. برنامهبحران

نظا  آموزشی از این ااعده مستثنی نبوده و لاز  است مه ابل از بروز بلایا و مه بعد از 

سازی و توانمندی نسل تحرت تعلریم را بررای بره حرداال رسراندن       های آمادهآن، زمینه

درسری در  برنامره های مختلف فراهم کند. در این مقاله به نحوه مشارکت عوارض بحران

آوری، تسریع در زده برای افزایش تابمرحله پس از بروز بحران و کمک به افراد بحران

آمروزان پرداختره شرده اسرت؛     هرای دانرش  بهبودی و بازیابی خود با اتوا  به توانمنردی 

درسی مغفول یراد کررد. گرواه ایرن مردعا آن      توان از آن به عنوان برنامهموضوعی که می

هرای  در سند برنامه درسی ملی ممهوری اسلامی ایران نیرز کره در سرال    است که حتی

اخیر تدوین و در دستور کار نظرا  آموزشری اررار گرفتره، کمترر نشرانه ای از آن دیرده        

 شود.  می
هرایی کره   هرا و نظریره  درسی، بررسی و دیدگاههای رایج برنامهدر این راستا، دیدگاه

ندی شده اند، به دلیل مامعیت و شفافیت بیشرتر  ب( شرح و دسته1319توسط مان میلر )

ها، انتخراب و مبنرای مطالعره اررار گرفرت. سرپس پیامردهای        بندینسبت به سایر دسته
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 1931ستان بهار و تاب، هفتم، سال 19، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 ۰۰۰ 

مفهو  و عامل مهم مرتبط برا شررایط بحرانری     11های حاد و اضطراری تحلیل و بحران

ن تطبیرق  هرا، میرزا  هرا و نظریره  استخراج گردید. پس از تحلیل اصول و مواضع دیردگاه 

هرای دیگرر   گرایانه با این شرایط بیشتر از دیردگاه های دو دیدگاه امتماعی و انسانآموزه

گرایری  تشخیص داده شد. اگر این دو دیدگاه را به صورت تلفیقی در نظر بگیریم، انسان

های شناسایی شده توسط میلر اسرت، دیردگاه مناسربی بررای     امتماعی که یوی از نظریه

درسی اابل اسرتفاده در شررایط بحرانری )پرس از بحرران( محسروب       ایهطراحی برنامه

درسی مناسب برای شررایط پرس از بحرران منبره تومیلری،      ما که برنامهشوند. از آنمی

های درسری  توان برنامهمبرانی و موات دارند، با استفاده از رهنمودهای این دیدگاه، می

ی و هدایت نمود کره از ایرد و بنردهای    گذارای هدفمبتنی بر شرایط بحران را به گونه

 های فنی رها باشد.برنامه درسی مبتنی بر دیدگاه

هرا و  گرایری امتمراعی برا مرالش    درسری برر اسراس دیردگاه انسران     طراحی برنامره 

گرایری ریشره در   کره بخشری از انسران   های مدی نیز موامه است: نخست ایرن دشواری

خررود از پایگرراه مررنظم و مشخصرری  موتررب ومررودگرایی )اگزیستانسیالیسررم( دارد کرره

دهرد  های فورری متفراوت و بع را  متبراین آن را تشرویل مری      برخوردار نیست و نحله

بینی حاکم بر تمامی که با مهان(. دو  این159سرشت، ص: ، ترممه پاک1910)گوتک، 

محوری محرض،  های آموزش و پرورش همراستا نیست؛ نتیجه ی اومانیسم و انساننظا 

ای مانند ایران که اسرلامیت آن  بینی حاکم بر مامعهمحوری است و این با مهاننفی خدا

کننده ممهوریتش هست، منافات مدی دارد. صرحبت از هردفی ماننرد رسریدن بره      معنا

حیات طیبه که پیوند نفس مطمئنه انسان با خداوند است، با معیارهای معرفرت شرناختی   

درسی ملی و اسناد پشرتیبان آن را  ر سند برنامهمعنی است. در حالی که اگگرایی بیانسان

ها و راهبردهرا متبلرور   مورد مدااه ارار دهیم، خدامحوری در تمامی مبانی، اصول، بیانیه

دهرد.  است. البته اسلا  در بین تما  مخلواات الهی، بیشترین بها و اعتبار را به انسان می

ه اسرا  )و لقد کرمنا بنی آد  ... و مرا  آیات متعدد ارآن کریم مانند آیه هفتاد سوره مبارک

به راستی فرزندان اد  را گرامی داشتیم و کرامت بخشیدیم ...( و روایات مختلفی کره از  

خداوند از پیامبر اسلا  و ائمه معصومین نقل شده )مانند این فرمایش ح رت علی )ع(: 
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ابرول کرامرت و    فرشتگان خواست که ودیعه الهی و پیمان او را با سرجود برر انسران و   

(( گواه برر ایرن مدعاسرت. اسرلا  برترری و      1... )نهج البلاغه، خطبه بزرگی او ادا کنند.

کرامت انسان بر سایر مومودات را می پذیرد اما در سرایه اراده خداونردی. بره عبرارت     

دیگر دیدگاه انسان گرایی از این مهت بسیار با اسلا  ارابت دارد با این تفراوت کره در   

کره  کنرد.؛ سرو  ایرن   انسان اصالت و برتری خود را از خداوند متعال کسرب مری  اسلا ، 

های منتسرب بره   گرایی امتماعی همچون سایر دیدگاهگرایی و نظریه انساندیدگاه انسان

ها دمار ضعف و مالش رویوردهای پست مدرنیستی در میدان عمل و عملی شدن ایده

مبتنی بر این رویورد بره نظرا  آموزشری     درسیمدی است؛ مرا که تا کنون کمتر برنامه

هرای  (. عملیاتی کرردن برنامره  19، ص: 1931عرضه شده است )امین خندای و اادری، 

های خاص آن، تامل و تفور همه مانبه را درسی بر مبنای این دیدگاه تلفیقی و دشواری

هرا برر   د آنگرایان امتماعی به ویژه تاکیهای کنشکه هر مند دغدغهطلبد. مهار  اینمی

آموزان، با مباحث بحرران و آمروزش بحرران    محیطی در دانشهای زیستتقویت اابلیت

درسی بحران برخوردار است؛ اما در هایپذیری مورد نیاز برنامهارابت دارد و از انعطاف

طراحی برنامه، بیش از آن که به الزامات و اواعد علمری بحرران تقیرد داشرته باشرد بره       

و تناسب با نیراز و مواعیرت مامعره و فراگیرران تومره دارد؛ صربغه       خواست امتماعی 

درسی، بر نیاز امتماعی غلبره دارد مررا کره ایرن     سیاسی آن در موامهه با مفاهیم برنامه

کارکرد را در بستر سیاست امتماعی پیگیرری مری کنرد. از آنجرا کره در بیشرتر شررایط        

زای آن، مباحرث انسرانی و   آسریب بحرانی از نوع حاد و گذرا، به علت ارررات فروری و   

رسد نظریه مذکور به رغم اعتباری کره  یابد، به نظر میدوستانه، اهمیت بیشتری میانسان

های خاص هر فرد تومه کمری  های فردی و نیازدهد، به این مقوله و تفاوتبه انسان می

 دارد.
درسری در  امره های مورد اشاره در یافتن پایگاه نظری مناسب برای برنبا ومود مالش

های الهرا   درسی مناسب با این شرایط، تلفیق بین ایدهشرایط بحران، برای طراحی برنامه

گرایی مانند شووفایی استعدادها و تغییر امتماعی در مسیر بهبود، برا  بخش دیدگاه انسان

هرای ایرن   ناپذیر است. لرذا، برر اسراس یافتره    مهان بینی حاکم بر مامعه هدف، امتناب
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تواند برای طراحی الگوی برنامه درسی در گرایی امتماعی میهایی از انسانمنبه مطالعه،

بینی حراکم برر   ها مورد نومه ارار گیرد که همسو با مهانشرایط بحران و تدوین برنامه

هرای اسرلامی، تغییرر در    های آن مبتنی برر آمروزه  ای که ارزشمامعه ایران باشد. مامعه

و امتماعی، حیات طیبه و ارب بره معبرود اسرت. در ایرن      مسیر بهبود و پیشرفت فردی

رویوردهرای   1-1آموز به عنوان یک انسان )مطابق با بنرد  برنامه باید حفظ کرامت دانش

آمروز و توانمندسرازی   برنامه درسی ملی( در اولویت ارار گیرد؛ بر بازیابی و بهبود دانش

ها، حفرظ و بهبرود   به سایر انساناو برای کمک به دیگران متمرکز باشد؛ علاوه بر کمک 

محیط زیست آسیب دیده از بحران را نیز مرورد تاکیرد اررار دهرد و برا برنامره درسری        

مصوب مرتبط باشد. عملیاتی کردن آن مه گفته شد گا  بعدی است که مستلز  بررسری  

 و تحقیق بیشتر است.

 

 مناب 

 ارآن کریم.

هران: موسسه تدوین و نشر آررار  (. ت1916ترممه محمد تقی معفری )نهج البلاغه. 

   علامه معفری و دفتر نشر فرهنگ اسلامی.

 .اانون اساسی ممهوری اسلامی ایران

هررای درسرری )ایرردئولوژیهررای برنامرره(. نظریرره1939اسرروایرو، مایوررل اسررتیون )

 درسی(. ترممه محسن فرمهینی فراهانی، تهران: آییژ.برنامه

مردرن در بوتره   درسی پست(. برنامه1931ی )علخندای، مقصود و اادری، سیدامین

 . 13-5(، 1) 5، پژوهش نامه مبانی تعلیم و تربیتنقد. 

درسری: دوررری هیرونوی.    هرای برنامره  بندی نظریه(. طبقه1930خواه، علی )حسینی

 ، از1930اسفند  1. بازیابی شده در تاریخ درسیدانشنامه ایرانی برنامه
http://www.daneshnamehicsa.ir/userfiles/file/article/8/Doroth

y%20Huenecke.%20Dr.%20Hosseinikhah.%207.11.96(1).pdf 
مفراهیم، الگوهرا و   مدیریت بحرران ) (. 1931سادات )ربیعی، علی و حسینی، سمیرا

 . تهران: انتشارات تیسا.(ریزی در بحران های طبیعیهای برنامهشیوه
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(. تدوین الگروی  1919و الی پور، آرین ) روشندل اربطانی، طاهر؛ پور عزت، اصغر

(: 1) 16، فصلنامه دانش انتظرامی مامع فراگرد مدیریت بحران با رویورد نظم و امنیت. 

09-16. 

دو در کتب دانشگاهی ایرران.  « نظریه برنامه درسی»(. تحلیل 1939سلطانی، اصغر )
 .56-11، 91، پژوهش و نگارش کتب دانشگاهی ایرانفصلنامه 

(. نوع شناسی نظریه های برنامه درسی. اصفهان: نشر 1931فریدون ) شریفیان،

 آموخته.

مبانی نظری تحول بنیادین در نظا  تعلیم و (. 1936شورای عالی انقلاب فرهنگی )
تهران: دبیرخانه شورای عالی انقلاب  تربیت رسمی عمومی ممهوری اسلامی ایران.

 فرهنگی.

، تهران: پژوهشگاه درسیمطالعات برنامه شناسیروش(. 1911شورت، ادموند سی. )

 مطالعات آموزش و پرورش و سمت.

های مدیریت بحران به منظور (. بررسی ابعاد و مولفه1931شیرزاد کبریا، بهارک )

پژوهشی  -فصلنامه علمیارائه راهوار مناسب برای مدارس متوسطه شهر تهران. 

 .    111 -15(، 1)1، تحقیقات مدیریت آموزشی

زاده، فاطمه؛ موسوی شندی، پدرا ؛ احمدیان، آراسرب؛ خیرل تراش، گلرزار و     ااسم

کودک، حرق، بحرران: کودکران و رویوررد حرق محرور در       (. 1910نمازی، محمد باار )
 . تهران: نخبگان.بحران و نقش نهادهای مدنی

درسی. های برنامهبندی ویلیا  هنری شوبرت از دیدگاه(. طبقه1939التاش، عباس )

 ، از 1939مرداد  9. بازیابی شده در تاریخ درسیامه ایرانی برنامهدانشن

http://www.daneshnamehicsa.ir/userfiles/file/article/8/Willia

m%20Henry%20Schubert-Dr_%20Gholtash_16_4_97.pdf 

D . تهران: سمتمواتب فلسفی و آرا  تربیتی(. 1910گوتک، مرالد، ال. )
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هرای  (. مقایسره ایردئولوژی  1911خنردای، مقصرود )  نمهرمحمدی، محمرود و امری  

مجله مطالعات تربیتری و روانشناسری دانشرگاه    درسی میلر و آیزنر: نگاهی دیگر. برنامه

 .15-19(، 1) 16، فردوسی مشهد

درسری: نظریره هرا، رویوردهرا و     برنامره (. 1913مهرمحمدی، محمود و همواران )

 و تهران: سمت.نشر مشهد: به)ویراست دو (، اندازهامشم

فصلنامه شناسی. (. درآمدی بر شوآب و شوآب1939مهرمحمدی، محمود )

 .16-11(، 91)1. درسی ایرانمطالعات برنامه

. ترممه محمود مهرمحمدی. تهران: درسیهای برنامهنظریه(. 1936میلر، مان )

 سمت.

. برنامه درسری ملری ممهروری اسرلامی ایرران     (. 1931وزارت آموزش و پرورش )

 تهران: دبیرخانه شورای عالی آموزش و پرورش.
. بازیابی سند تحول بنیادین آموزش و پرورش (.1936وزارت آموزش و پرورش )

: ، از1931خرداد  16شده در تاریخ 
http://medu.ir/portal/File/ShowFile.aspx 
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