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بربهبود  عملکرد (TIRE3سطح سوم پاسخ به مداخله ) یاثر بخشپژوهش حاضر تعیین  هدف :کیده چ

 پیش طرح، با   یآزمایش نیمه  از نوع  پژوهش بوده است این ی اض یبا اختلال ر آموزاندانش  یاض یر

 باابتدایی دختر  آموزانش  امت تمام دانش  آماری .جامعه یاس  ت  کنترلگروه  و پس آزمون  -آزمون

ها از طریق  نآبوده است که بین  1331-1331در سال تحصیلی  اختلال یادگیری ریاضی شهر تهران

با اختلال ریاض  ی  مدارد ابتدایی دخترانه منط ه یت تهران  آموزاننمونه گیری در دس  ترد دانش 

نفر ( گماش  ته شدند  5نفر ( و کنترل) 5)آزمایش  انتخاب گردیدند و به ص ور  تص اد ی به دو گروه 

قرار گر تند ( (TIRE3سطح سوم پاسخ به مداخله )دقی ه ای تحت  55جلسه  25طی  آزمایش  گروه .

پژوهش ش  امت ابزار های مورد اس  تفاده در این . در حالی که گروه کنترل مداخله ای دریا ت نکردند 

برای تجزیه و تحلیت داده ها از .م یاد هوش وکسلر کودکان و آزمون ریاضی ایرانی کی مث بوده است

ه س  طح س  وم پاس  خ به مداخلنتایج نش  ان دهنده تاثیرمتبت  تحلیت کواریانس )آنکوا(اس  تفاده گردید

(TIRE3) .بر بهبود عملکرد ریاض ی کودکان با اختلال ریاض ی بوده است(P<0.05.)  بنا بر این به نظر

با اختلال  آموزانمی تواند بهبود عملکرد ریاضی دانش (TIRE3سطح سوم پاسخ به مداخله )می رس د 

 ریاضی را در پی داشته باشد .

س   طح س   وم پاس   خ به مداخله با اختلال ریاض   ی ،  آموزاندانش :  واژه های کلیدی 

(TIRE3). عملکرد ریاضی ، 
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 مقدمه:

 Berch) در ریاضیا  پیشر ت کمی دارند   آموزاندرصد دانش  11تا  5مطالعا  نشان می دهند که 

& Mozacco, 2007; Geary, 2004)  ک  ه اختل  ال ی  ادگیری  یآموزاناین ش    ام  ت دانش

  .(Murphy, Mazzocco, Hanich ,& Early, 2007)دارند نیز می باش   د)  MLD))5ریاض   ی

ی که مش کلا  ریاض ی دارند در س الهای بعدی پس ر ت بیشتری را نشان می آموزانمتاس فانه دانش 

این مس  اله قابت تامت اس  ت کرا که مطال   (Bryant, Diane Pedrotty; et al , 2014) دهند )

 موزانآریاضی هر پایه معمولا زیر بنای مفاهیم پایه بعدی تحصیلی هستند.تعداد قابت توجهی از دانش 

عملکرد تحصیلی ضعیفی در زمینه ی ریاضیا  نشان می دهند که می تواند پیش بینی کننده عملکرد 

بنابر این یت مداخله ی زودهنگام که ضعف ن ها در سالهای بعدی تحصیلی شان باشد.ضعیف ریاضی آ

 های دانش آموزان را هدف گر ته و بهبود عملکرد آنها را  راهم نماید ضروری به نظر می رسد .

ه اشاره ب یاست که برا ینیگزیجا یواژه  [ یاضیاختلال ر] یشی: محاسبه پر 5یاضیاختلال ر -

 یریادگی،  یشود که با مشکلا  پردازش کردن اطلاعا  عدد یبه کار برده م یمشکلات یالگو

 یشوند . اگر برا یمحاسبا  مشخص م حیعلم حساب و انجام دادن درست و  ص یها تیواقع

استفاده شده باشد ،  یش  یاز محاس به پر یاض یخاص مش کلا  ر یالگو نیمش خص کردن ا

 یمشکلات ریدارد ، نظ تیاهم زیکه وجود داشته باشد ن یگریمشخص کردن هر گونه مشکت د

.اختلال ریاضی در  (DSM-5, 2016) استدلال درست کلمه . ای یاضیدر رابطه با اس تدلال ر

،به یاد س   یاری ح ایق ریاض   ی 1اس   ت :ن ص در :درع اعداد   6گروه ن ص 5برگیرن ده ی 

 .(DSM-2016 ,5) .11،استدلال صحیح ریاضی 3،محاسبا  صریح یا صحیح 1

                                                           
4 mathematics learning disability 
5 Dyscalculia 
6 impairment 
7 Number sense 
8 Memorization of arithmetic facts 
9 Accurate or fluent calculation 
10 Accurate math reasoning 



ین در پی  در این پژوهش مح موجود است .  یاضیر یریادگیدرمان اختلال  یبرا یمتنوع یروش ها

 پاس  خ به مداخله  (.RTI) 11خلهاپاسخخ به مدازمودن ش یوه ی نس  بتا جدیدی از مداخله بوده اند : 

. این دیدگاه به اندازه ی لازم در راس  تای  اس  ت آموزاندیدگاهی کند س  طحی برای راهنمایی دانش 

دارند ، تطبیق و تعدیت شده است  (SLD)ی که اختلال ویژه یادگیری آموزانشناسایی و کمت به دانش 

مو  یت پیش نهاد شده است ، که کودکان را بر  –توانایی  12. این دیدگاه ، به عنوان یت مدل تمایزی 

آن می دارد که تمایز معنی داری بین توانایی هاش ان ) که اغل  با تس ت هوش سنجیده می شود ( و 

مو  یت تحص یلی ش ان ) که با نمرا  درس ی و آزمون های استاندارد پیشر ت تحصیلی اندازه گیری 

 انآموزکنند که این  رایند ها با شفا یت بیشتری دانش ادعا می  RTIمی شوند ( قایت شوند . مدا عان 

 .(IDEA, 2014)دارای اختلال یادگیری را شناسایی و طب ه بندی می کنند  

RTI: دارای سه سطح اصلی است 

Tier 1)  و مداخلاتی که همه ی  آموزش  .با تمرکز دارد 13( :به طور ویژه بر برنامه ی درسی هسته ای

معمولی باید  آموزاندانش  %15تا 11،ت ریبا اول  یدر مرحله  را ه دف گر ت ه اس   ت . آموزاندانش 

 را بدون کمت اضا ی کس  کنند . 15بتوانند نرم های سطح پایه 

 (Tier 2 دانش: )آموزان (ی ک ه در س   طح عملکرد مورد قبول در مرحله ی اولTier 1 عمت نکنند)

در گروه  آموزش  دریا ت می کنند .که معمولا شامت  ( Tier 2) سطح  دو را در 15 مداخلا  تکمیلی 

ی ص  ور  گیرند .نظار  بر آموزش  های کوکت می ش ود .این مداخلا  می توانند در خار  از محی  

ن توس  معلم ،می تواند همچنا 11اصلی آموزش  بیشتری صور  می گیرد . 16 رایند در  واص ت مکرر

                                                           
11 response to intervention 
12 discrepancy  
13 core curriculum 
14 grade level norms 
15 supplementary 
16 frequent intervals 
17 Core instruction 



روز و  5الی  2هفته ، هفته ای  3، معمولا حد اقت 11هدف  آموزش  کل اد اراه ه می ش   ود .این نوع 

می تواند در کلاد درد معمولی و توس    معلم  آموزش  دقی ه ص  ور  می گیرد .این نوع  31روزی 

 ,Lovett) د کلاد ص ور  گیرد ، یا در کلاد ویژه ، خار  از مدرد و توس  معلم ویژه صور  گیر

M. W.; De Palma, M.; Frijters, J.; Steinbach, K.; Temple, M.; Benson, N.; 

Lacerenza, L, 2008; Suggate, 2010) . 

  (Tier3 ) پس از اجرای  آموزاندرصد دانش  6تا  3:حدودا ، (Tier 2)  باز هم مشکلاتی دارند . این ،

سطح  (Fuchs, LS; et al, 2013). کنند ا تیرا در (Tier3) 3، باید مداخلا  س طح  آموزاندانش 

بیش تر ،شفاف تر ،انفرادی تر نیاز دارند .این  آموزش  ی اس ت که به آموزانبرای دانش  س وم مداخلا 

هفته اجرا می  12الی  3دقی ه ای تا  31جلسه  5هفته ، هفته ای 2نوع مداخله ی هد مند درحداقت 

قوی تر  21و مد   21، بسامد 13است .لیکن در تمرکز 2شود .مداخلا  در این سطح خیلی شبیه سطح 

آموزش  ی عمومی و به ص  ور   ردی یا در گروه های  ، معمولا خار  از محی   3ند .مداخلا  س  طح 

 . (Hale, 2010) .)کوکت اراهه می شوند

( CBM)23 یبر برنامه درس یمبتن یریندازه گ،ا22شر تینظار  بر پ یی کون:از برنامه ها(  RTIدر)  )

مداخلا   راش   ناختی  .(FBA)25عملکردی  -ارزیابی ر تاری ،(BIP)25برن امه ی مداخلا  ر تاری  ،

 یگروه ها یساز ادهیپ ،21یجلسا  درمان گروه یساز ادهیپ 21، کارکوب بندی 26کون :خود نظارتی 

                                                           
18 targeted instruction 
19 focus 
20 frequency 
21 duration 
22 Progress monitoring 
23 Curriculum based measurement  
24 behavioral intervention plan 
25  functional behavioral assessment 
26Self-monitoring 
27Scaffolding 
28 Implementations of group therapy sessions 



 Ruiz, 2012; Paris)  ی اس  تفاده می ش  ود . رد یجلس  ا  درمانو حمایت والدین و  23یاجتماع

,S.G; Paris ,A.H, 2001; Charles & Douglas, 2011). 

Kvvkl,,, iiii) ک او کلر ،بابوندر و مگاجانا j;;  bbbud,,, ii lnna Koškk; ggg jj n,, 

Lidija, 2015)   نش  ان دادند که اس  تفاده از مدل مداخلاتیRTI  بودن ، از لحاظ31به دلیت جامع 

با یادگیری از طریق کار تیمی ، ،و ق پذیری و همکاری  آموزان، درگیر کردن دانش تیتماتیس یابیارز

، ا زایش حس مس   یولیت پذیری در میان دانش  آموزان،مش   ارکت والدین و مربیان و دانش  31موثر

با توجه به اینکه گروه هدف ما  یت مدل موثر برای مداخله در درمان اختلال ریاضی می باشد . آموزان

 یت معادل برای TIRE 3گردید .  ،TIRE 3 دارای اختلال ریاضی هستند از سطح سوم ، آموزان، دانش 

ک ه در این پژوهش مد نظر (Bryant, Diane Pedrotty; et al , 2014)ویژه اس   ت  آموزش 

از کش   ور در این زمینه در ایران پژوهش مرتبطی دیده نش   د ، لیکن پژوهش هایی در خار  ماس  ت.

 ,Bryant) نتایج پژوهش برایانت و همکارانش ص  ور  گر ته که می توان به موارد لیت اش  اره کرد:

Diane Pedrotty; et al , 2014)  ی که بیشترین مشکلا  را دارند آموزاننشان داد که حتی دانش

هس  تند ، بهره ببرند .  35و ص  ریح 33اهبردی، ر 32می توانند از مداخلا  گروههای کوکت که   ش  رده

ه ک آموزاننتایج ، همچنین نش ان دادند پیش ر ت معنی دار عملکرد ریاضیاتی را در مورد اغل  دانش 

را منط ی می کند )شامت کودکانی که در معرض (TIRE3س طح سوم پاسخ به مداخله )خرو  آنها از 

 ویژه هستند (. آموزش  خطر شکست تحصیلی اند و نیازمند 

 Bryant,Brian R; Bryant,Diane Pedrotty ; Porterfield) برای انت و همکارانش -

,Jennifer, 2014)   بر عملکرد ریاضی دانش با هدف تعیین تاثیر س طح س ه پاسخ به مداخله

                                                           
29 Implementations of social groups 
30 inclusive treatment 
31 effective adaptations and assistance 
32 intensive 
33 strategic 

explicit 34  



آنها از مداخلاتی آموزان دارای اختلال ریاض ی در پایه های دوم تا هفتم پژوهشی انجام داده اند . 

همچنین بازی های هفتگی برای ت ویت که  شامت مداخلا   اضا ه بر  آموزش  های سطح دو ، و 

ر امفاهیم و مهارتهای درد بود ، استفاده کردند. نتایج پس آزمون نشان دهنده پیشر ت معنی د

درصد (برای اغل  دانش آموزان بوده است بنابر این تاثیر  25) کس  نمره بالای عملکرد ریاض ی 

 بر بهبود عملکرد ریاضی این دانش آموزان تایید شد . 3مداخله سطح 

   (VanDerHeyden, AM; Jimerson, SR, 2006) وان در هیدن ، وایت ، گیلبر  س   ون -

( بر شناسایی  و ارزشیابی دانش RTIتح ی ی با هدف بررس ی اثر گذاری مدل پاس خ به مداخله )

ویژه پژوهشی انجام داده اند . نتایج ارزیابی بازده طرح  نشان دهنده ی این  آموزش  برای  آموزان

ارای د آموزانرا دریا ت کرده اند بهتر از س   ایر دانش  RTIکه مداخله  یآموزاناس   ت که دانش 

بسنده ، می RTIاختلال یادگیری ، عملکرد داش ته اند این نتیجه می تواند نش انگر این باش د که 

 .ژه را دریا ت کنند را کاهش دهد ی ویآموزش که باید خدما   یآموزانتواند تعداد دانش 

 ,Vaughn, Sharon; Wexler, Jade; Roberts) همچنین تح ی   ا  ووگن و همک  اران -

Greg; Barth, Amy A.; Cirino, Paul T.; Romain, Melissa A.; Francis, David; 

Fletcher, Jack; Denton, Carolyn A., 2011)  نش ان دهنده موثربودن سطح سوم پاسخ

 (بر بهبود خواندن در کودکان با اختلال خواندن بوده است . tire3به مداخله )

 ,Bryant, Diane Pedrotty; Bryant, Brian R.; Gersten) و همکاران  35برای ان ت -

Russell; Scammacca, Nancy; Chavez, Melissa, 2008)  ب ا هدف مطالعه تاثیر

( بر عملکرد ریاض  ی دانش آموزان پایه های دوم که دارای مش  کلا  Tier 2)2مداخله س  طح 

ریاضی شناخته شده بودند تح ی ی انجام دادند . نتایج نشان دهنده اثر مداخله ای معنی دار برای 

                                                           
35 Bryant 



  " 36پرسشنامه  ریاضی اولیه تگزاد –مش اهده پیشر ت  "دانش آموزان پایه دوم درنمره ی کت 

PM)-(TEMI 10 31مون پیشر ت ریاضی استانفوردو نسخه ی دهم از)-(SAT . بوده است 

دانش یادگیری موثر در بهبود اختلالا   یرویکرد RTIبا توجه به این که به نظر می رسد رویکرد 

پژوهش ی در این زمینه انجام نشده پژوهشگران بر آن  در ایران می باش د و اینکه تا کنون آموزان

بر بهبود  (TIRE3سطح سوم پاسخ به مداخله ) به بررس ی این پرس ش بیردازند که آیا ش دند که

موثر است ؟به عبار  دیگر هدف پژوهش حاضر  با اختلال ریاض ی  آموزانعملکرد ریاض ی دانش 

بر بهبود عملکرد ریاض  ی دانش آموزان با  (TIRE3س  طح س  وم پاس  خ به مداخله )بررس  ی تاثیر 

 بر این اساد  رضیه پژوهش حاضر به شرح لیت می باشد :.  اختلال ریاضی می باشد

بر بهبود عملکرد ریاضی دانش آموزان با اختلال ریاضی  (TIRE3) س طح س وم پاس خ به مداخله 

 موثر است .

سطح  ف اصلی این پژوهش بررسی اثردهاز آنجا که  پژوهش :، جامعه و نمونه ی آماری روش 

بوده  یاضیاختلال ر یدارا آموزاندانش  یاضیعملکرد ر بهبود بر (TIRE3سوم پاسخ به مداخله )

پس آزمون با گروه کنترل  –ی با طرح پیش آزمون آزمایش   اس  ت از روش پژوهش  ی مطالعه ی 

( به عنوان متغیر TIRE3اس  تفاده ش  ده اس  ت در این پژوهش ، س  طح س  وم پاس  خ به مداخله )

متغیر  به عنوان و پایه تحصیلی نیز جنسیتمس ت ت و عملکرد ریاض ی به عنوان متغیر وابسته و 

 کنترل درنظر گر ته شده است .

 پس ازمون  مداخله  پیش ازمون  نوع انتخاب  گروه 

سطح سوم (: آزمایش  )

 پاسخ به مداخله 

R T1 X T2 

 R T1 - T2 -)کنترل(: 

                                                           
36 Texas Early Mathematics Inventories-Progress Monitoring 
37 Stanford Achievement Test-Tenth Edition 



دختر پایه کهارم ابتدایی دارای  اختلال ریاضی  شهر  آموزانجامعه ی مورد مطالعه شامت کلیه دانش 

به عنوان نمونه در  1بوده اس  ت . از میان مناطق تهران منط ه ی  36-31تهران در س  ال تحص  یلی 

با اختلال ریاض ی مشغول به تحصیت در منط ه یت تهران که   آموزاندانش  دس ترد انتخاب گردید .

یادگیری ریاضی معر ی شده  و پس از اجرای  نسخه ی کهارم  توس  اولیا و معلمان  به دلیت مشکلا 

 های با توجه به این که درمان اختلالم یاد  وکس   لر کودکان و ازمون کی مث  غربالگری ش   دند . 

 نفر 11تا  5در گروه های کوکت  آموزش  یادگیری ویژه باید به ش  یوه بررس  ی و مطالعه موردی و یا 

نفر که با اختلال ریاض   ی  11از این میان (1363)جرال د والاد، جیمز آ. مت لا لین,  ص   ور  گیرد

و کنترل  آزمایش  نفره  5 شناسایی شدند ، به عنوان نمونه انتخاب شدند . به طور تصاد ی به دو گروه 

گر تند . و  قرار(TIRE3سطح سوم پاسخ به مداخله )  جلسه تحت 25 آزمایش  ت س یم شدند . گروه 

 گروه کنترل در این مد  هیچ مداخله ای دریا ت نکردند .

 ابزار پژوهش :

در این پرسشنامه برخی اطلاعا  دموگرا یت نظیر )سن ، پایه  : پرسخشاامه مقق  ساخته -

 گردیدند.ترم / سال قبت ، مصرف دارو و ... ( جمع آوری 31رتبه ی تحصیلی ، 

، ادامه ی م یاد هوش وکسلر کودکان (WISC-IV)  5م یاد وکس لر:4مقیاس وکسخلر  -

منتشر  2113است .درواقع کهارمین ویرایش م یاد هوش وکسلر کودکان است که در سال 

، پنج نوع هوشبهر را محاسبه می کند که عبارتند از :درع مطل   5شده است .م یاد وکسلر 

 .Wechsler D)هر کت کلامی ، استدلال ادراکی ،حا ظه ی  عال ، سرعت پردازش و هوش ب

, 2003). 

 ,Connolly) این آزمون  توس     کانولی: 33 مخ  –کی  -آزمون ریخاضخخیخار ایران -

Keymath revised; A Diagnostic inventory of essential mathematics, 
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در حوزه های مختلف ریاض   ی  آموزانب ه منظور تعیین ن ا  ض   عف و قو  دانش  (1988

ریاضیا  کی آزمون  د.سال کاربرد دار 11تا  6 آموزانطراحی و تهیه شده است .و برای دانش 

و  برای ت سیر هنجاری است. این آزمون از لحاظ گسترهقواعدی  با مرجع ملاع آزمونی مت –

ی آموزش  که از اهمیت  اس  ته، عملیا  و کاربردس  اس  ی ا توالی ش  امت س  ه بخش مفاهیم

هر بخش به سه یا  . این بخشها در مجموع به سیزده خرده آزمون وت ریبا یکسانی برخوردارند 

این آزمون ، یت وس یله ی سنجش بر اساد گسترده و توالی کهار حیطه ت س یم می ش ود. 

اس ت . هر بخش در قس مت های مربو  به گستره توالی به کمت یت خرده آزمون جداگانه 

اندازه گیری می ش ود . هر حیطه نیز به وسیله ی شش پرسش هم وزن ) از لحاظ دشواری ( 

کتابهای  آن مطابق با پرسشهای وق پس از ترجمه، س والهای  آزموناندازه گیری می ش ود . 

یازده استان کشور هنجاریابی شده است. روایی  ریاضی م طع ابتدایی سازمان دهی و سیس در

بین  آن همزمان روایی و محاس  به طریق روایی محتوا، روایی تفکیکی، روایی پیش بین آن از

گزارش ش  ده  15/1تا 11/1به دس  ت آمده و پایایی آن به روش آلفای کرونبا  65/1تا 55/1

سه  در آزمون این استاندارد نمرا  (1311)محمداس ماعیت ،الهه   هومن ، حیدر علی ,  اس ت

 و 100 میانگین دارای هوش استاندارد آزمونهای نمرا  همچون آزمون کت نمره و  وق حیطه

  .است 15معیار  انحراف

سطح سوم پاسخ به مداخله  به عنوان متغیر مست ت در این پژوهش در نظر گر ته  شیوه ی مداخله :

 آموزش  ش  امت  RTIاس  تفاده ازتکنیت های  TIRE3 اجرای منظوربه  . در این پژوهش ش  ده اس  ت 

مس ت یم ریاض ی در گروه های کوکت  ، استفاده از کار  گزارش ر تار روزانه ،پیاده سازی مهارتهای 

 صور  گر ت .والدین  آموزش  ظار  بر پیشر ت و ، ن51خودنظارتی 
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مس ت یم تدریس آشکار ، تدریس  عال ، تدریس تسلطی و  آموزش  : به مسختقی  ریاضی آموزش  

 . (1311)سیف,  هدایت شده  به وسیله معلم هم گفته می شود

یت ابزار گواه (DBRC)  51کار  گزارش ر تار روزانه :اسخختدخاده از کخارر شزارش ر تار روزانه

شامت یت درجه DBRCدر معرض خطر است .  آموزانبرای ارزیابی و مداخله در مورد دانش  52محور

ر تاری  در یت دوره خاص زمانی است.هدف ) ها ( مشخص هستند . معمولا  بندی مختصر از  اهداف

 ن،ی)متلا والدبین ا رادطلاعا  به دس   ت آمده ا رتب ه دهی ب ه اهداف حد اقت هر روز اتفاق می ا تد .

به عنوان بخشی از یت مداخله یا برای کار  از  می شود.به اش تراع گذاشته   (آموزانمعلمان، دانش 

 نظار  بر اثرا  یت مداخله استفاده می شود . 

توانند ر تار خود را  یانسان ها م البر  بندورا  بیان می کند : پیاده سخازی مهارههای خودناارهی:

. تیوری (Bandura, 1991) کنترل کنند یمیش ناخته شده به عنوان خود تنظ ندی رآ تی قیاز طر

 تیهدا ندیاست که شامت  رآ یآگاهانه شخص یتیریمد ستمیس ت( یSRT) 53مهارتهای خود نظارتی

ر تار  یاستانداردهاکه کهار مولفه دارد : به اهداف است دنیرس یا کار، ر تارها و احس اسا  خود برا

 یاز شکستن استانداردها شیها و ا کار پ تیاستانداردها، نظار  بر موقع ی کس   برا زهیمطلوب، انگ

 ,Baumeister, Roy; Vohs, Kathleen; Tice, Dianne) ارادهایجاد   ت،یمطرح شده و در نها

  ها در بطن دوره مداخله اجرا گردیدند . آموزش  این (2007

 یابیارزو آموزاندانش  یلیعملکرد تحص    یابیبر ارز یمبتن یعمت علم تی: 44شخخر  یناارر بر پ

هره ب زانیم نییتع یبرا یابیارز یاز روش ها یمجموعه ا ، شر تینظار  بر پاست  آموزش   یاثربخش

 ی می باش   دبرنامه درس    نظار  بر اثرگذاری  یبرا برده ان د از کل اد درد  آموزانک ه دانش  ای

(Stewart, Rachel M. ; Martella, Ronald C. ; Marchand-Martella , Nancy E. ; 
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and Benner , Gregory J., 2005) .  به اهداف  آموزانیابی مس تمر میزان دستیابی دانش ارزش 

 ی بررسی گردید .آموزش

 ی، مش  ارکت ها ی ینبه طور والدین : آموزش   55از دیدگاه کمیته موتلفه ملی ناتوانی های یادگیری 

بنا بر  .(NJCLD, 2005) دارد یو کارکنان مدرس  ه بس  تگ نیمتبت خانه و مدرس  ه به تعهدا  والد

به  های لازم جهت مشارکت  عالانه در در مانآموزش  ( به والدین TIRE3در این سطح مداخله ) ،این

 . (  .-گروه تلگرام  –در کلاد های مجازی )صور  حضوری و شد کودکانشان داده 

و آزمون کی مث جهت تشخیص  5پس از مش خص ش دن نمونه پژوهش ،م یاد وکسلر  روش اجرا:

وجود اختلال ریاض ی  اجرا گردید .نتایج کی مث به عنوان نتایج پیش ازمون نیز در نظر گر ته شد .از 

و تعهد برای آزمایش  رض  ایت نامه جهت ش  رکت  رزندانش در  آزمایش  والدین ازمودنی های گروه 

جلس  ه تحت مداخله س  طح س  ه  25طی  آزمایش  ش  رکت در جلس  ا  گر ته ش  د .س  یس گروه 

(TIR3 قرار گر ت. ولی گروه کنترل هیچ مداخله ای دریا ت نکرد .پس از گذشت یت هفته از)ن خریآ

ث( گر ته ش  د . نتایج حاص  ت از آزمون ها با ی ، از هر دو گروه پس آزمون )کی مآموزش   جلس  ه ی 

 و اجرای تحلیت کوواریانس تجزیه و تحلیت گردید .  SPSSاستفاده از نرم ا زار 

 

روه ،  گ آزمایش    و کنترل از نظر متغیر سن )میانگین گروه آزمایش  در این پژوهش گروه هاینتایج:

،  گروه کنترل 33,1آزمایش    (، ضری  هوشی )میانگین گروه 1,53و سطح معنی داری 11,31 کنترل

پایه تحص  یلی ) هر دو گروه پایه کهارم ( جنس  یت ) هر دو گروه (،1,11و س  طح معنی داری 32,11

 دختر (و عملکرد ریاضی با هم همتا بودند .
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یا  و در بخش آمار توص   یفی میانگین نمرا  دو گروه در س   ه بخش آزمون کی مث ) مفاهیم ، عمل

کاربرد ها ( بررس ی ش د به نظر می رسد میانگین نمرا  پیش آزمون  هر دو گروه به هم نزدیکند اما 

 (1. )جدول شماره را  پس آزمون دو گروه متفاو  استمیانگین نم

 ) مفاهیم ، عملیا  و کاربرد (کی مث و پس آزمون پیش آزمونو کنترل در  آزمایش   م ایسه میانگین دو گروه :1جدول شماره  

پ  س آزم  ون  

 گروه کنترل 

پ  س آزم  ون  

  آزمایش    گروه 

پ یش ازمون  

 گروه کنترل 

پ  ی  ش ازمون 

 آزمایش    گروه 

 

 متغیر 

SD M SD   

 

 

M SD M  SD M  

 

5,51 16,61 2,15 21,21 5 16 5,25

  

 مفاهیم                     16,21

 عملیا  25 6,12 23 3,11 33 6,15 25 11,1

 کاربرد ها  21,11 5,15 25,11 3,51 53,51 3,13 26,11 3,66

مت ، مشاهده می شود که  -ازمون کی  سه بخش باتوجه به م ایسه میانگین ها نمرا  

 همدیگر مش  ابه عملکرد ازمون پیش در آزمایش     ازمودنی های گروه کنترل وگروه 

ده بوبیش  تر از گروه کنترل  آزمایش گروه نمرا  میانگین ازمون پس در اما داش  ته اند

برای پاس خ علمی به سوال پژوهش ،بررسی معنی داری تفاو  بین میانگین  لذا. اس ت

 گردید .تحلیت کوواریانس استفاده  آماریها از روش 

 ابتدا مفروضه همگنی واریانس ها با استفاده از تست لون بررسی گردید:

 ی، عملیا  ، کاربرد هااساس می: مفاه هاری. متغ56ها انسیوار یهمگن  یلون جهت بررستست : 2جدول شماره 

 سطح معای داری  2درجه آزادی  1درجه آزادی  F ماابع

 1,56 1 1 1,36 مداهی  اساسی 

 1,15 1 1 1,31 عملیار
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 1,61 1 1 1,13 کاربرد 

بوده اس  ت ، نتیجه 1,15آزمون بیش از و س  طح معنی داری آنها که در هر س  ه Fبا توجه به م ادیر 

 گر ته شد که مفروضه برابری واریانس ها برقرار است .

 شی  رگرسیون ها پرداخته شد :همگنی  در مرحله ی بعد به بررسی 

 گنی شی  رگرسیون ها : متغیر ها :نتایج آزمون های مفاهیم ، عملیا  و کاربرد ها بررسی هم: 3جدول شماره 

 سطح معای داری  F میانگین مجذورار  درجه ی آزادی  مجذورارمجموع  ماابع

پخخیخخش  –شخخروه 

آزمخخون مدخخاهی  

 اساسی

16,25 1 16,25 11,11 1,16 

پخخیخخش  -شخخروه

 آزمون عملیار 

13,31 1 13,31 16,12 1,6 

پخخبیش  –شخخروه 

 آزمون کاربرد ها 

25,13 1 25,33 1,15 1,3 

بوده اس  ت ، نتیجه 1,15که در هر س  ه آزمون بیش از و س  طح معنی داری آنها Fبا توجه به م ادیر 

 گر ته شد که مفروضه همگنی شی  رگرسیون ها  برقرار است .

 در مرحله ی بعد به  تحلیت کواریانس پرداخته شد :

 : تحلیت کواریانس : متغیرها : مفاهیم ، عملیا  و کار برد ها  5جدول شماره 

مخخجخخمخخوع  ماابع 

 مجذورار 

درجخخخخخه 

 آزادی 

مخخیخخانگین 

 مجذورار 

F  سطح معای

 داری 

 مجذور اها

 1,11 1,113 21,52 13,3 1 13,3 پیش آزمون مداهی  

 1,55 1,111 16,11 215,16 1 215,16 گروه 

    1,56 1 3,32 خطا 

 1,62 111/1 113,55 1363,22 1 1363,22 پیش آزمون عملیار 

 1,53 111/1 53,56 552,52 1 552,52 روه گ



    12,55 1 11,11 خطا 

 1,61 1,111 161,65 2212,13 1 2212,13 پیش آزمون کاربرد ها 

 1,51 111/1 31,35 513,15 1 513,15 گروه

    13,13 1 32,36 خطا

 

س   طح س   وم پاس   خ به مداخله  ب ا در نظر گر تن پیش آزمون ب ه عنوان متغیر همیراش )کمکی (

(TIRE3) و گروه کنترل در هر س   ه بخش مفاهیم ،  آزم ایش    موج   تف او  معنی دار بین گروه

بوده اس   ت . یعنی 1,55عملی  ا  و ک  اربرد آزمون کی م  ث گردی  د میزان ت  اثیر در بخش مف  اهیم 

س   طح س   وم پ اس   خ ب ه مداخله واری انس تغییرا  در نمرا  پس آزمون مف اهیم مربو  ب ه 55%

(TIRE3) تغییرا  واریانس در  %53بوده است . یعنی  1,53تاثیر در بخش عملیا  (بوده است . میزان

بوده است. همچنین میزان (TIRE3س طح سوم پاسخ به مداخله )نمرا  پس آزمون عملیا  مربو  به 

واریانس تغییرا  در نمرا  پس آزمون کاربردها  %51بوده است . یعنی 1,51تاثیر در بخش کاربرد ها 

س  طح س  وم پاس  خ به مداخله بنابر این بوده اس  ت.(TIRE3اس  خ به مداخله )س  طح س  وم پمربو  به 

(TIRE3)  با اختلال  در هر س  ه بخش ) مفاهیم ، عملیا  و کاربرد ها ( کودکان بهبود عملکرد  موج

 بدین ترتی   رضیه پژوهش مورد تایید قرار گر ت .ریاضی گردیده است .

بر بهبود عملکرد (TIRE3سوم پاسخ به مداخله ) پژوهش حاضر با هدف بررسی اثر بخشی سطحبقث:

لیت کوواریانس نشان داد که سطح سوم حبا اختلال ریاضی انجام گر ت . نتایج ت آموزانریاض ی دانش 

در هر س  ه بخش آزمون کی مث )  آموزان( بر بهبود عملکرد ریاض  ی دانش TIRE3پاس  خ به مداخله )

 ;Kavkler, Marija) این یا ته ها همسو با یا ته هایمفاهیم ، عملیا  و کاربرد ها ( ش ده اس ت . 

Babuder, Milena Košak; Magajna, Lidija, 2015; Bryant, Diane Pedrotty; et 

al , 2014; VanDerHeyden, AM; Jimerson, SR, 2006; Fuchs, Lynn S.; Fuchs, 

Douglas; Prentice, Karin, 2004; Vaughn, Sharon; Wexler, Jade; Roberts, 

Greg; Barth, Amy A.; Cirino, Paul T.; Romain, Melissa A.; Francis, David; 

Fletcher, Jack; Denton, Carolyn A., 2011). می باشند 



روش  ی  (RTI) ت روش پاس  خ به مداخلهبا توجه به مطال  و تح ی ا   اراهه ش  ده می توان نتیجه گر

استفاده  TIRE3این پژوهش  به منظور اجرای  اس ت .در  آموزانموثر بر بهبود عملکرد ریاض ی دانش 

، استفاده از کار    توس  همسالان  آموزش  ، مس ت یم ریاض ی  آموزش  ش امت  RTIازتکنیت های 

والدین صور   آموزش  گزارش ر تار روزانه ،پیاده سازی مهارتهای خودنظارتی ، نظار  بر پیشر ت و 

 . گر ت

به کودکان می باش   د برای متال تح ی ا   آموزش  تح ی ا  نش   ان دهنده موثر بودن این روش در 

تح ی ا  بسیاری همچنین ،(Engelman,s;Phyllis; Elaine,B., 1966) انگلمن ،  یلیس و الیس

بوده اند برای  آموزانتوس   همسالان بر  بهبود عملکرد ریاضی دانش  آموزش  نش ان دهنده ی تاثیر 

 ;Tsuei, 2017; Walker, 2007; Hott, Brittany L.; Evmenova, Anya) م  ت  ال

Brigham, Frederick J, 2014).، استفاده از کار  گزارش ر تار روزانه در بسیاری از س ویی دیگر

 معر ی شده است آموزاندانش  تحص یلی و ر تاری تح ی ا  به عنوان روش ی موثر بر بهبود عملکرد 

 ,Duchaine, Ellen L.; Jolivette, Kristine; Fredrick, Laura D.; Alberto) برای متال

Paul, 2018; Taylor, Jonte' C.; Hill, Doris, 2017)، تح ی ا  نش  ان دهنده ی موثر  و نیز

می باشند برای متال  آموزانبودن پیاده س ازی مهارتهای خود نظارتی بر بهبود عملکرد ریاض ی دانش 

(Xu, Jianzhong; Du, Jianxia; Fan, Xitao, 2017; Adewoye, 2018; 

Chatzistamatiou, Mariza; Dermitzaki, Irini; Bagiatis, Vasilios, 2014) ه مچنین

رای متال ند بآموزانتح ی ا  نشان دهنده موثر بودن نظار  بر پیشر ت بر بهبود عملکرد ریاضی دانش 

(Salaschek, Martin; Souvignier, Elmar, 2014; Kerschen, Keith; Cooper, 

Sandi; Shelton, Ryann; Scott, Lakia, 2018). 

 هستند آموزانوالدین بر بهبود عملکرد ریاض ی دانش  آموزش  تح ی اتی هم نش ان دهده موثر بودن 

 . (Delbridge, 2018; Skwarchuk, 2009) برای متال



این به تنهایی شامت همه ی (tire3)سطح سوم  پاسخ به مداخله طور که مش اهده می ش ود ،  ناهم

مس ت یم مفاهیم ریاضی می  آموزش  "کون که ص د آید نود هم پیش ماس ت ."روش ها می باش د . 

 توس    آموزش  تواند موج  یادگیری مطالبی ش  ود که قبلا دانش آموز آنها را به درس  تی نیاموخته ،

همسالان موج  ا زایش اعتماد به نفس و یادگیری بهتر می شود کارتهای گزارش ر تار روزانه در آگاه 

موثر است ، پیاده سازی مهارتهای خود س ازی دانش آموز و  والدین در مورد میزان پیشر ت تحصیلی 

و تغییر متبت همگام می کند ، نظار  بر پیشر ت موج   آموزش  را بیش تر با  آموزاننظارتی ،دانش 

والدین می تواند باعث  آموزش  ی و تمرین ها و ارزشیابی می شود و در نهایت آموزش بهبود روش های 

با اختلال یادگیری و بهبود ر تار آنها در جهت رسیدن  آموزانآگاه سازی آنها راجع به مشکلا  دانش 

 به اهداف گردد . 

 :، پیشاهادار و مقدودی  ها  نتیجه شیری 

 آموزش   زمان از( از آنجا که همTIRE3می توان نتیجه گر ت س طح س وم پاسخ به مداخله )در پایان 

مس ت یم ریاض ی در گروه های کوکت  ، استفاده از کار  گزارش ر تار روزانه ،پیاده سازی مهارتهای 

استفاده می کند می تواند بر بهبود عملکرد ریاضی والدین  آموزش  خودنظارتی ، نظار  بر پیشر ت و 

توان  این پژوهش میبا اختلال ریاضی تاثیر متبت داشته باشد با توجه به نتایج حاصت از  آموزاندانش 

استفاده از این رویکرد به دلیت  ( را بیشتر مورد توجه و بررسی قرار داد . RTIرویکرد پاسخ به مداخله )

تهیه پکیج های مناس  که به خوبی معلمان ، والدین نسبتا جامع بودنش می تواند بسیار مفید باشد . 

زار مناس  جهت اجرا ی این رویکرد را در مدارد را با این رویکرد آشنا می کنند ، و اب آموزانو دانش 

.جای پژوهش هایی  در مورد سایر و مراکز اختلالا  یادگیری را اراهه می دهند ، می تواند مفید باش د 

ظر خالی به ن  آموزانس طوح پاسخ به مداخله و تاثیر آن ها بر انواع مشکلا  تحصیلی و ر تاری دانش 

 می رسد . 



منط ه یت تهران انجام  کودکان با اختلال ریاضی  با  در دس ترد بودن نمونه ، به منظورپژوهش  نیا

ش د . با توجه به وسعت استان تهران و تفاو  های  رهنگی ، اقتصادی و... پیشنهاد می شود در سطح 

 وسیعتری نمونه گیری شده و تح یق تکرار شود . 

پایه کهارم انجام شد ، بهتر است که در  ن دانش آموزاتاثیر س طح سوم پاسخ به مداخله     در مورد 

پژوهش های دیگر پایه های دیگر تحصیلی هم مد نظر قرار گر ته شوند . همچنین نمونه شامت دانش 

 تر باشد . *تواند موثر  دختر بوده است که بررسی در مورد هر دو جنس می آموزان

اطلاع رس  انی به معلمین ، بهتر بود این انجام ش  د با وجود در تعطیلا  خرداد و تیر  ی مداخله دوره 

علاوه بر بازخورد اولیا  –شدند که بازخورد مرتبی از معلمان  مداخلا  در طی س ال تحصیلی انجام می

 داشته باشیم .  –که مرت  گر ته شد 

 هشکر و قدردانی :

و پرورش   آموزش  ، اولیای محترمش ان معلمان و مدیران و مسیولین  آموزاندر این جا از کلیه دانش 

 که در این پژوهش ما را یاری دادند سیاسگزاری می نماییم .
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The effectiveness of the third level of response to intervention (TIRE3) 

improving math performance of students with Dyscalculia  
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Kamkari51. 

Abstract 

  Objective: The purpose of this study was to determine the effectiveness of 

the third level of response to intervention (TIRE3) to improve the math 

performance of students with Dyscalculia. 

Materials and Methods: The research method was semi-experimental with 

pretest-posttest design with control group. The statistical population 

included all elementary school students with Dyscalculia in Tehran, which 

among them   through  available sampling students with math disorder in 

elementary schools in Tehran district 1 were selected. And randomly 

assigned to two experimental groups (5 people) and control (5 people). The 

experimental group underwent 25 sessions- Each 45 minutes-of the third 

level of response to intervention (TIRE3). The tools used in this study 

included the Wechsler Intelligence Scale of Children and the Iranian Key 

Math Test. 

Results: The results of covariance analysis reflects the impact of the third 

level of response to intervention (TIRE3) to improve mathematics 

achievement of children with  Dyscalculia. . In other words, the mean scores 
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of the students in the experimental group in the post test were significantly 

higher than the mean scores of the control group. 

Conclusion: It seems that the third level of response to intervention (TIRE3) 

can improve the mathematical performance of students with Dyscalculia. 

Keyword :  

 Students with Dyscalculia , the third level of response to intervention 

(TIRE3), mathematical functions. 

 


