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  چکیده
هاي مختلف، تبیین  ر میان دانشجویان رشتهاي تفکر انتقادي د هدف محققان این پژوهش، بررسی مقایسه هدف:

 روش:ترین کمبودهاي موجود بود.  عملکرد دانشجویان علوم انسانی در این حوزه و شناسایی و مستندسازي مهم
نفر) بود که با استفاده از روش  6320دانشگاه کاشان ( 1395-96جامعۀ آماري این پژوهش، کلیۀ دانشجویان 

نفر به عنوان گروه نمونه انتخاب شدند و آزمون مهارتهاي تفکر  365ب با حجم تعداد اي متناس گیري طبقه نمونه
آوري اطلاعات، آزمون مهارتهاي تفکر انتقادي کالیفرنیا (فرم  انتقادي در شرایط یکسان روي آنها اجرا شد. ابزار جمع

ط، استدلال قیاسی و استدلال ب) است که مهارتهاي یاد شده را در قالب پنج مهارت تحلیل، ارزشیابی، استنبا
ها از رگرسیون چندمتغیرة همزمان، تحلیل عامل اکتشافی، تحلیل واریانس  کند. براي تحلیل داده استقرایی، سنجش می

هاي علوم  عملکرد دانشجویان رشته ها: یافتهویلک و ضریب همبستگی پیرسون استفاده شد. - یکراهه، آزمون شاپیرو
تر  هاي مهندسی، علوم پایه و هنر، به طور معناداري پایین تقادي در مقایسه با دانشجویان رشتهانسانی در حوزة تفکر ان

است. همچنین در عملکرد دانشجویان بر حسب سال ورود(دانشجویان سالهاي بالا و پایین) در زمینۀ تفکر انتقادي 
تأثیر چندانی در افزایش   اند ی نتوانستههاي درسی دانشگاه اصولاً برنامه گیري: نتیجهتفاوت چندانی وجود ندارد. 

سطح تفکر انتقادي دانشجویان داشته باشند. بنابر این، ضرورت توجه جدي و عمیق نسبت به آموزش تفکر انتقادي در 
  .هاي علوم انسانی وجود دارد رشته
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   الف) مقدمه
ترین کارکردها و اهداف نظامهاي آموزشی در مقاطع و سطوح مختلف تحصیلی، از جمله  یکی از مهم

یادگیرندگان است تا به  1هاي لازم براي رشد و پروررش مهارتهاي فکري آموزش عالی، فراهم آوردن زمینه
اي نزدیک به عنوان یک  شکوفا کرده، در آیندهمدد این مهارتها و قابلیتها بتوانند ظرفیتهاي درونی خود را 

دار مسئولیتهاي خطیر اجتماعی شوند. در واقع؛ تفکر، عنصر ذاتی رشد و تکامل فرد  مسئول، عهده 2شهروند
و انسان این توانایی فکري را دارد که از رفتار خود آگاه شود و در برخورد با مسائل و  )2007 3(هاینس،است

  )1382(شریعتمداري، ي تفکراستفاده کند.امور متفاوت، از نیرو

نظران مختلف، تفکر را بازآرایی یا تغییر شناختی اطلاعات به  توان به استناد دیدگاههاي صاحب می
و به این نکته  )1386نژاد،  (مهريدست آمده از محیط و مفاهیم ذخیره شده در حافظۀ درازمدت تعریف کرد

اصولاً سرآغاز هرگونه ساخت یا تولید در عالم انسانی بوده و به  اشاره و تأکید داشت که تفکر و اندیشه
. بر این مبنا، همواره رشد )1386(شمشیري، همین دلیل، در مکاتب شرقی و غربی به آن توجه و تأکید شده است

ترین اهداف محافل آموزشی جهان مد نظر بوده  مهارتهاي ذهنی و فکري یادگیرندگان به مثابۀ یکی از مهم
پرورش قوة استدلال و رشد توانایی قضاوت فراگیران، مقصد اصلی نهادهاي آموزشی و پرورشی مطرح و 

  )1381؛ جهانی، 1392(فتحی آذر و همکاران، شده است.

هاي  شناختی تفکر، همچون به کار گرفتن فعالانۀ ذهن براي شکل دادن به ایده اما سواي از معانی واژه
، تلاش در جهت آموزش کیفی و )1408: 1381(معین، ا رسیدن به درك و فهمی )1333: 1989(آکسفورد، مرتبط

 4اي را براي رشد و بروز بخش مهمی از فرایندهاي ذهنی و فکري عالی و پیشرفتۀ معنادار تفکر، زمینه
شود که رسالت نهادهاي آموزشی، پرورش انسان متفکري  کند. به بیان دیگر؛، تصور می فراگیران فراهم می

(جلالی و جانبۀ خود را هموار کرده، به دنیا و انسانهاي اطراف مرتبط شود خواهد راه تکامل همه ه میاست ک

ترین اهداف و  پرورش تفکر را یکی از مهم )2008(و همکاران 5برنارد. در همین چارچوب، )1382همکاران، 
سازي براي  ه دلیل زمینههاي آموزش رسمی، نه فقط از منظر الزامات درسی و آموزشی، بلکه ب گیري جهت

ترین چالشهاي اخلاقی، اجتماعی، فرهنگی و سیاسی در دنیاي پیچیدة امروز  یشی دربارة مهم اند تأمل و ژرف
 6کنند. یکی از مصادیق این فرایندهاي فکري و ذهنی عالی، در پدیدة تفکر انتقادي مطرح و بر آن تأکید می

آموختگان  ترین استانداردهاي آموزشی دانش از اصلیکند که امروزه در زمرة یکی  تجلی پیدا می
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(بایلین کنند اي آن را آرمان و هدف اصلی تعلیم و تربیت محسوب می و حتی عده )2008 1(هیل،دانشگاهی است

توان اذعان کرد که تفکر انتقادي ریشه در تفکر فلسفی  . در یک برداشت وسیع تاریخی می)2003 2و سیگل،
سال قبل آغاز شده است. با  2500ورش دارد که در سنّت غربی آن، از یونان قدیم و مرتبط با آموزش و پر

اي مثل سقراط، افلاطون و ارسطو، تفکر انتقادي را به منزلۀ توانایی پرسیدن، وارسی  اي، فلاسفه چنین پیشینه
 3کانل، لگیس و مک(وی اند ها و ارزشهاي مختلف تلقی کرده یشی روي مفاهیم، پدیده اند کردن و تأمل و ژرف

، 7به معناي عیبجویی 6با اشاره به این نکته که اگر چه واژة انتقادي )2010(5پیتونو  کوپر. )2008 4؛ الازي،2008
گرفته   Criticusو کلمۀ لاتین  Kriticsخرده گرفتن و پیدا کردن اشتباهات است، ولی از واژة یونانی 

دا ساختن سره از ناسره است و مبناي آن تحلیل و قضاوت شده که خود به معناي تمیز و تشخیص دادن و ج
، تفکر انتقادي مستلزم آگاهی از روند اندیشیدن خود و )2005(8توماسهاست. از دیدگاه  دقیق دربارة پدیده

تعمق در تفکر نسبت به خود و دیگران به عنوان یک هدف شناختی است. این نوع تفکر، باعث تعیین و 
آورد.  تر روش یادگیري را فراهم می دانش شده، امکان شناسایی عمیقکشف نقایص موجود در 

ورزي  اي از اندیشه نظران متقدم در این حوزه، معتقد هستند تفکر انتقادي گونه از جمله صاحب )2002(9انیس
ها، پیگیري شواهد منطقی و ارزشمند  است که طی آن، فرد متفکر در صدد تجزیه و تحلیل مباحث و مقوله

نظران، کانون اصلی تفکر انتقادي،  ائۀ یک قضاوت و نتیجۀ ثمربخش است. از دیدگاه این صاحبو ار
  گیري و قضاوت دربارة باورها و اعمال افراد فارغ از اغراض شخصی است. تصمیم

یشی، مبتنی بر معیار، موثّق و  اند ، تفکر انتقادي تفکري توأم با تأمل و ژرف)2005(10نوسیچاز دیدگاه 
مستدل است که سه رکن اصلی آن، پرسش سؤالات عمیق، پاسخ منطقی به آنها و باور و اعتقاد به  دقیق و

با اشاره به این نکته که اصولاً تفکر دقیق و عمیق یک پروژة ناتمام  )2007(کیلیو  براوننتایج منطقی است. 
سازند.  فکر انتقادي فراهم میدارند که سؤالات نقّادانه، محرّك است و جهت لازم را براي ت است، اذعان می

اي  کنند که با آن، به گونه تفکر انتقادي را به مثابۀ تفکر خاصی شناسایی و تبیین می )2011(11اوریاكو  دانیل
شود تا در پرتو آن، قضاوت یا داوري  هاي موجود بحث و بررسی می مند دربارة واقعیات و پدیده روش
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تفکر انتقادي را براي توصیف تفکر هدفمند، مبتنی  )2007(1هالپرن نین اي از آنها به دست آید. همچ ارزیابانه
 گیرد. بر هدایت و راهنمایی و قراین و دلایل متقن و روشن به کار می

، )2009(3ایمیرداند. از دیدگاه  تفکر انتقادي را مترادف انتخاب راه درست فکر کردن می )2009(2لیوتیخ
منطقی دربارة امور پیچیده و اتخاذ تصمیم دربارة آنهاست که با  اي از اندیشیدن تفکر انتقادي گونه

هایی همچون: کنجکاوي ذهنی، نظم فکري، تفکر تحلیلی، عمل عقلانی، اعتماد به نفس و  ویژگی
نظران معروف این حوزه،  یکی دیگر از صاحب )1995(4ماتیو لیپمنشود.  جستجوي پیوستۀ حقایق متمایز می

شود، مد  ها و اطلاعات مختلفی که به فرد ارائه می نظر تشخیص و انتخاب از میان دادهتفکر انتقادي را از م
  دهد. نظر و بررسی قرار می

نظران  هاي ارائه شده از تفکر انتقادي توسط متخصصان و صاحب پردازي به هر حال، تعاریف و مفهوم
که باید مد نظر مربیان و نظامهاي  مختلف، نوعاً نشانگر ابعاد مهم این حوزه و نیز مؤید تأکیداتی است

آنها قرار گیرد؛ به ویژه، توجه به این واقعیت در دانشگاهها و مراکز آموزش  5هاي درسی آموزشی و برنامه
. در واقع؛ )1389؛ رمضانی و همکاران، 1390مهر،  (امین خندقی و پاكعالی از ضرورت و اهمیت بیشتري برخوردار است

در دانشجویان، بیانگر هدف اصلی تحصیلات دانشگاهی و رسالت مهم آموزش عالی  رشد قابلیتهاي انتقادي
آموختگان دانشگاهی  دهندة انتظاراتی است که بسیاري از کارفرمایان و نهادهاي اجتماعی از دانش و نشان

ی و ارزیابی هاي لازم را براي توسعۀ قابلیتهاي اکتساب، سازمانده و زمینه )2012(فهیم و شکوري ماسوله، دارند
، دوري از )2007 6(پیج و موکهورجی،، کاربرد و روشها و فرایندهاي ذهنی)1388(اطهري و همکاران، ها و اطلاعات داده

پردازي و  ، توانایی مفهوم)2008و همکاران،  7(آبرامیداوري، تفکر مستقل و متعهدانه یشی و پیش اند تعصب، جزم
فراهم  )2001 8(آندولینا،و مشارکت فعالانه در امور مختلف اجتماعی )2008(هیل، کسب بینش از تجارب آموزشی

سازد. بدیهی است حصول آثار و دستاوردهاي مذکور، مستلزم آن است که تفکر انتقادي به صورت  می
جدي مورد توجه نهادهاي آموزش عالی قرار بگیرد. در واقع؛ فرض بر این است که دانشگاهها باید رشد فرایند 

و گرایشها و مهارتهاي تفکر  )1387نژاد،  القرایی و سلیمان (سلطانظرفیتهاي فکري مرتبط به آن را تقویت کنند نقاّدي و
(سراج خرمی و اي، خارج و به صورت مستقیم تدریس شود انتقادي دانشجویان، از یک موضوع ضمنی و حاشیه

بیانگر آن است که تفکر انتقادي و  گفته، شواهد پژوهشی مختلف . اما با وجود مطالب پیش)1387فر،  معظم
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مهارتهاي عملکردي و فرایندي مرتبط به آن، چندان مورد توجه دانشگاهها و مراکز آموزش عالی کشور 
  )1383؛ شفیعی و همکاران، 1386نسب و مقدم،  ؛ حسینی1386؛ بدري و فتحی آذر، 1384؛ بهمنی و همکاران، 1383(بابامحمدي و خلیلی، نیست

  

  تحقیق ب) پیشینۀ
کند که در نظام آموزشی کشور اساساً حفظ و انتقال اطلاعات،  در تحقیق خود تصریح می )1380(عباسی

شکل غالب آموزش را تشکیل داده و مشکلات فراوانی در آموزش تفکر نقاّدانه وجود دارد. پژوهش 
هاي مهندسی و علوم  هدر زمینۀ مقایسۀ مهارتهاي تفکر انتقادي دانشجویان رشت )1388(و همکاران آنجفی

دهد که گرچه مهارتهاي مذکور در میان هر دو گروه دانشجو پایین است، ولی دانشجویان  انسانی، نشان می
در تحقیق خود ضمن  )1387(فر معظمو  سراج خرمیعلوم انسانی از این نظر در وضعیت بدتري قرار دارند. 

ت مناسبی در زمینۀ پرورش تفکر انتقادي تصریح این نکته که اصولاً نظام آموزشی کشور از وضعی
هاي فنی و مهندسی و علوم، تفاوت معناداري در این  دهند که دانشجویان رشته برخوردار نیست، نشان می

جاویدي نیز در تحقیق خود همین یافته را گزارش کرده است. پژوهش  )1384(علیوندي وفاحوزه ندارند. 
ات تفکر انتقادي دانشجویان سال اول و چهارم را در حد ضعیف میانگین کلی نمر )1389(عبدلیو کلاته 

هاي  دهند تفاوت معناداري میان میانگین نمرات تفکر انتقادي دانشجویان رشته ارزیابی کرده، نشان می
هم در تحقیق خود ضمن انطباق و هنجاریابی آزمون مهارتهاي تفکر  )1386(نژاد مهريمختلف وجود ندارد. 

هاي  رنیا، گزارش کرده که میانگین نمرات این مهارتها در میان دانشجویان همۀ رشتهانتقادي کالیف
هاي تحقیق  دانشگاههاي تهران از نمرات دانشجویان چند دانشگاه آمریکا به طور معناداري کمتر است. یافته

ي دانشجویان ترم اي در میزان تفکر انتقاد دهد که افزایش قابل ملاحظه نشان می )1390(و همکاران خدامرادي
در پژوهش خود ضمن تأیید عدم وجود تفاوت  )1388(و همکاران یوسفی سعیدآباديآخر دیده نشده است. 

هاي مختلف، به استناد مطالعات و پژوهشهاي انجام شده در آمریکا و استرالیا،  معنادار میان اساتید و دانشکده
  دانند. حقیق خود را کمتر از کشورهاي یاد شده میمیزان تفکر انتقادي اعضاي هیئت علمی دانشگاه مورد ت

عدم تفاوت معنادار تفکر انتقادي  )2007(1مدهومو  الحسناما در تحقیقات خارجی، نتایج تحقیق 
در پژوهش  )2005(ماريو  آگنسهاي تحصیلی مستند کرده است.  دانشجویان را بر حسب جنسیت و رشته

مبود دانش و اطلاعات اساتید، نگرش منفی آنها، کاربرد روشهاي ترین موانع تفکر انتقادي را ک خود، مهم
نشان  )2006(2مونروئهو  ارنستدانند. تحقیق  تدریس و ارزشیابی نامناسب و مشکلات فرهنگی و اجتماعی می

دهد که فضا و محیط یادگیري، علاوه بر رشد مهارتهاي تفکر انتقادي، در ایجاد تمایل و گرایش نسبت  می
                                                

1. El-Hassan & Madhum 
2. Ernest & Monroe 
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در پژوهش خود، تأثیر خودشناسی و نگرشها و باورهاي هنجاري  )2009(1گريو  کوینمؤثر است.  به آن نیز
در پژوهش تجربی خود، به آموزش  )2007(2لوتیساند.  دانشجویان را در رشد تفکر انتقادي نشان داده

ارکتی و کند که استفاده از روشهاي مش گیري می مهارتهاي تفکر انتقادي دانشجویان پرداخته، نتیجه
 )2006(3دانیلشود. پژوهش  گروهی، مثل مباحثه و پرسش و پاسخ، موجب رشد تفکر انتقادي دانشجویان می

نیز نشانگر آن است که عواملی مانند ایجاد فرصتهاي مناسب براي تفکر عمیق دانشجویان و فراهم کردن 
ن دیدگاههاي متفاوت و فضاي آزاد و مشارکتی توسط اساتید در کلاسهاي درس که طی آن دانشجویا

  شود. هاي دانشگاهی می دهند، باعث آموزش و رشد تفکر انتقادي در محیط متعارض خود را ارائه می

دهندة جایگاه و نقش قابل ملاحظۀ تفکر انتقادي به عنوان  بنیادهاي نظري و پژوهشی مذکور، نوعاً نشان
هاي مختلف فردي و اجتماعی است. مسئلۀ  هاي مهم رشد ذهنی و شناختی افراد در عرصه یکی از شاخصه

هاي علوم  اصلی این تحقیق و بالطبع سؤالات محوري آن، این است که مشخص سازد دانشجویان رشته
هاي اصلی آن(شامل تحلیل، ارزیابی، استنتاج، استدلال  انسانی به چه میزان از تفکر انتقادي و عناصر و مؤلفه

رند؟ همچنین دانشجویان مذکور از نظر تفکر انتقادي در مقایسه با قیاسی و استدلال استقرایی) برخوردا
اند؟ بدیهی است پاسخ به این  هاي مهندسی، علوم پایه و هنر در چه شرایط و وضعیتی دانشجویان رشته

هاي تفکر  ترین کمبودها و خلأ سؤالات باعث درك بهتر از شرایط موجود شده و به طور خاص مهم
  کند. شجویان علوم انسانی را مشخص و مستند سازي میانتقادي در میان دان

  

  روش پژوهشج) 
تحلیلی است که به بررسی مهارتهاي تفکر انتقادي دانشجویان  -توصیفی ۀپژوهش حاضر یک مطالع

دانشجویان دختر و پسر دانشگاه  ۀآماري تحقیق حاضر را کلی ۀجامع. پردازد می علوم انسانیهاي  رشته
در  نفر 1659 ،از این تعدادکه  دهند تشکیل مینفر  6320به تعداد  1395-96 یکاشان در سال تحصیل

 1934هاي معماري و هنر و  در رشته نفر 680هاي فنی و مهندسی،  در رشته نفر 2011هاي علوم پایه،  رشته
 اي هطالعابتدا م ،آماري تحقیق ۀحجم نمون ۀ. براي محاسباند هاي علوم انسانی مشغول به تحصیل در رشتهنفر 

به طور  نفر 365 آماري، ۀو پس از برآورد واریانس جامع شدمقدماتی روي تعدادي از دانشجویان انجام 
انتخاب شدند و آزمون مهارتهاي تفکر  اي متناسب با حجم گیري طبقه از طریق روش نمونه تصادفی و

هاي دیگر در کنار  کدهانتقادي در شرایط یکسان روي ایشان اجرا شد. علت انتخاب دانشجویان دانش

                                                
1. Kevin & Gray 
2. Lewittes 
3. Daniel 
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این بود که در مراحل بعدي تحقیق، مبنایی براي مقایسه و تحلیلهاي  علوم انسانیهاي  دانشجویان رشته
  .فراهم آید تکمیلی

انتقادي کالیفرنیا(فرم ب) است. به اعتقاد بسیاري از  آزمون مهارتهاي تفکرپژوهش، این  ابزار
. )1382؛ خلیلی و سلیمانی، 1386نژاد،  (مهريانتقادي است براي سنجش تفکراز ابزارهاي مناسب  این ابزار، متخصصان

  زارش شده است.ی گایران توسط افراد مختلف هنجاریابی این آزمون در پایایی و روایی و

  

  هاي تحقیق د) یافته
ایایی پتفکر انتقادي کالیفرنیا، » بی«و » اي«ضمن بررسی دقیق اعتبار و پایایی فرمهاي  )1995(جاکوبس

گزارش کرده است.  53/0/. تا 16را بین » بی«هاي فرم  و پایایی مؤلفه 50/0تا  4/0را بین » اي«هاي فرم  مؤلفه
تر است و براي  بعدي مناسب توجه به این نکته ضرورت دارد که ضریب پایایی براي آزمونهاي تک

. البته )2003(گرین و تامپسون، شود توصیه می آزمونهایی که چندین مؤلفه دارند، استفاده از تحلیل عاملی تأییدي
هاي تفکر انتقادي، در اینجا امکان انجام تحلیل عاملی  با توجه به همبستگی بالاي میان برخی از مؤلفه

برآورد شد. اشاره به این نکته اهمیت  40/0تأییدي وجود ندارد. در تحقیق حاضر، پایایی آزمون حدود 
پور و شریف،  ؛ عضدي، جهان1391زاده و بخشکار،  (معروفی، یوسفضر از تحقیقات مشابهدارد که حجم نمونۀ تحقیق حا

همبستگی تمام زیرمقیاسهاي  ،در این تحقیقبالاتر است.  )2003زاده،  ؛ خلیلی و حسین1388؛ قریب و همکاران، 1389
  )1جدول (.استبالا و معنادار  ،کلی آزمون ةآزمون با نمر

  هاي اساسی تفکر انتقادي ؤلفه: همبستگی میان م1جدول 

  استدلال استقرایی  استدلال قیاسی  استنتاج  ارزیابی  تحلیل  هاي تفکر انتقادي مؤلفه

          1  تحلیل

        1  126/0  ارزیابی

      1  184/0  220/0  استنتاج

    1  724/0  340/0  524/0  استدلال قیاسی

  1  154/0  344/0  787/0  211/0  استدلال استقرایی

  650/0  731/0  653/0  645/0  489/0  نمرة کل
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هاي  همبستگی ،طور که مشخص است باشند. همان دار میامعندرصد  99ها در سطح  تمامی همبستگی
بررسی و تعیین روایی راي ب باشند. معنادار می 05/0هاي مهارت تفکر انتقادي با یکدیگر نیز در سطح  مؤلفه

  گزارش شده است. 2دول نتایج در ج آزمون از تحلیل عاملی استفاده شد. ةساز
  2جدول 

  .Chi-Square  d.f Sigآزمون کرویت بارتلت/   KMOگیري/  بسندگی نمونه

548/0  36/824  561  0001/0  

دو برابر با  ) و نیز آزمون بارتلت(خی548/0(برابر با  KMOکفایت حجم نمونه بر اساس شاخص 
نیز  )1382(سلیمانیو  خلیلیدر پژوهش یید شد. أ) ت0001/0داري ا، سطح معن561آزادي  ۀ، درج36/824

  محاسبه شده است. 80/860و آمارة آزمون بارتلت برابر با  59/0شاخص بسندگی نمونه برابر با 

  وضعیت تفکر انتقادي دانشجویان. 1
افزار اس.پی.اس.اس. انجام شده است. ابتدا شرط نرمال بودن  تمامی تحلیلهاي آماري این تحقیق در نرم

ویلک براي هر یک از متغیرهاي  -، مقدار آمارة آزمون شاپیرو3ها آزمون شد. مطابق جدول  توزیع داده
  نزدیک است که نشانگر مطلوب بودن وضعیت توزیع نمرات است. 1تحقیق، به عدد 

  ها ویلک براي بررسی نرمال بودن توزیع داده -: نتایج آزمون شاپیرو3جدول 

  Mean S. D  Skewness  Kurtosis  Shapiro-Wilk  Sig. 

  000/0  935/0  - 413/0  119/0  258/1  156/2  تحلیل

  000/0  967/0  - 076/0  157/0  697/1  463/3  ارزیابی

  000/0  947/0  - 110/0  460/0  567/1  874/2  استنتاج

  000/0  975/0  - 352/0  174/0  10/2  843/4  استدلال قیاسی

  000/0  963/0  - 194/0  248/0  762/1  271/3  استدلال استقرایی

  000/0  993/0  - 014/0  191/0  95/5  17/16  مرة کلن

وضعیت شاخصهاي چولگی و کشیدگی که باید به صفر نزدیک باشند، مطلوب است. با توجه به اینکه 
ها اهمیت دارد؛ شکل توزیع  هاي آماري بزرگ، بیش از شاخصهاي آماري، شکل توزیع داده در نمونه

افزار اس.پی.اس.اس. بررسی شد که در رابطه با تمام  در نرم Q-Q Plotها نیز با استفاده از دستور  داده
  متغیرها مطلوب بود.
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ارزشیابی، تحلیل، استنباط،  ۀگان هاي پنج در اینجا ابتدا وضعیت تفکر انتقادي دانشجویان بر اساس مؤلفه
دانشجویان  میانگین و انحراف معیار نمرات ،4جدول  د.شو استدلال استقرایی و استدلال قیاسی بررسی می

  دهد. هاي تفکر انتقادي و نیز کل آزمون را نشان می در مؤلفه
  هاي تفکر انتقادي دانشجویان : میانگین و انحراف معیار مؤلفه4جدول 

  ها دانشکده

  انتقادي تفکر هاي مؤلفه

  معماري و هنر  علوم پایه  مهندسی  علوم انسانی

n 
  

S.D  n 
  

S.D  n 
  

S.D  n 
  

S.D  

  34/1  42/2 28  15/1  68/2 77  32/1  29/2  89  15/1  80/1  171  تحلیل

  47/1  39/3 28  83/1  02/4 77  85/1  77/3 89  55/1  43/3 171  ارزیابی

  39/1  35/3 28  67/1  31/3 77  58/1  58/1 89  46/1  52/2 171  استنتاج

  02/2  57/5 28  99/1  68/5 77  27/1  27/2 89  87/1  21/4 171  استدلال قیاسی

  67/1  07/3  28  89/1  67/3  77  98/1  98/1 89  55/1  02/3 171  استدلال استقرایی

  23/4  8/17  28  54/6  3/19  77  37/6  6/17  89  09/5  0/15  171  تفکر انتقادي (نمرة کل)

است. براي  0/15برابر با علوم انسانی  هاي کل تفکر انتقادي دانشجویان رشته ةمیانگین نمر ،4طبق جدول 
هاي تفکر  و سایر دانشجویان در مؤلفه علوم انسانینمرات دانشجویان تفاوت معنادار بین  وجودتشخیص 

  است. گزارش شده 5راهه استفاده شده است. نتایج این آزمون در جدول  از تحلیل واریانس یک ،انتقادي

  هاي تفکر انتقادي بر اساس دانشکده کل و مؤلفه ةراهه روي نمر : نتایج تحلیل واریانس یک5جدول 

  مونهاي آز آماره

  تفکر انتقادي هاي مؤلفه
d.f M.S F P  

  0001/0  70/10  69/15  364  تحلیل

 052/0  59/2  38/7 364  ارزیابی

 0001/0  32/6  87/14 364  استنتاج

 0001/0  67/11  48/47 364  استدلال قیاسی

  035/0  89/2  84/8 364  استدلال استقرایی

 0001/0  88/11  9/384 364  تفکر انتقادي (نمرة کل)
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 ،هاي تفکر انتقادي بر اساس دانشکده بین نمرات دانشجویان در نمرة کل و نیز مؤلفه ،5جدول  طبق
دهند. به دلیل حجم  تفاوتها را نشان می أ) منشHSD تفاوت معنادار وجود دارد. آزمونهاي تعقیبی(توکی

ها در  دانشکده سایر و علوم انسانیبالاي جداول آماري، فقط موارد تفاوت معنادار میان نمرات دانشجویان 
  شده است.ارائه  6قالب جدول 

  هاي تفکر انتقادي : مقایسۀ نمرات دانشجویان علوم انسانی و مهندسی در مؤلفه6جدول 

  شاخص آماري
 .Mean  Std  ها مؤلفه

Deviation  
Mean. 

Difference 
Std. Error. 
Difference  P  

  تحلیل
  15/1  80/1  انسانی

42/0 -  228/0  257/0  
  32/1  29/2  یمهندس

  ارزیابی
  55/1  43/3  انسانی

34/0 -  220/0  406/0  
  85/1  77/3  مهندسی

  استنتاج
  46/1  52/2  انسانی

52/0 -  2005/0  061/0  
  58/1  02/3  مهندسی

استدلال 
  قیاسی

  87/1  21/4  انسانی
87/0 -  263/0  006/0  

  27/2  08/5  مهندسی
استدلال 
  استقرایی

  55/1  02/3  انسانی
08/1 -  289/0  0001/0  

  98/1  44/3  مهندسی
تفکر 
  انتقادي

  09/5  00/15  انسانی
62/2 -  745/0  003/0  

  54/6  62/17  مهندسی

استدلال  هاي در مؤلفه علوم انسانیهاي  دهد که متوسط نمرات دانشجویان رشته نشان می 6جدول 
  است. مهندسیاز دانشجویان  کمترمعناداري به طور  ،و نمرة کلی تفکر انتقادي استقرایی، استدلال قیاسی

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  
  413 بررسی تطبیقی تفکر انتقادي در دانشگاه کاشان

  هاي تفکر انتقادي : مقایسۀ نمرات دانشجویان علوم انسانی و علوم پایه در مؤلفه7جدول 

  شاخص آماري
 .Mean  Std  ها مؤلفه

Deviation  
Mean. 

Difference 
Std. Error. 
Difference  P  

  تحلیل
  15/1  80/1  انسانی

791/0 -  215/0  0001/0  
  15/1  68/2  وم پایهعل

  ارزیابی
  55/1  43/3  انسانی

59/0 -  231/0  052/0  
  83/1  02/4  علوم پایه

  استنتاج
  46/1  52/2  انسانی

44/0 -  251/0  081/0  
  67/1  31/3  علوم پایه

استدلال 
  قیاسی

  87/1  21/4  انسانی
47/1 -  276/0  0001/0  

  99/1  68/5  علوم پایه
استدلال 
  استقرایی

  55/1  02/3  انیانس
64/0 -  239/0  037/0  

  89/1  67/3  علوم پایه
تفکر 
  انتقادي

  09/5  00/15  انسانی
38/4 -  783/0  0001/0  

  37/6  38/19  علوم پایه
، نمرات دانشجویان علوم انسانی در مهارتهاي تحلیل، استدلال قیاسی، استدلال 7طبق نتایج جدول 

  هاي علوم پایه است. کمتر از دانشجویان رشته استقرایی و نمرة کلی تفکر انتقادي،
  هاي تفکر انتقادي : مقایسۀ نمرات دانشجویان علوم انسانی و هنر در مؤلفه8جدول 
  شاخص آماري

 .Mean  Std  ها مؤلفه
Deviation  

Mean. 
Difference 

Std. Error. 
Difference  P  

  تحلیل
  15/1  80/1  انسانی

62/0 -  246/0  055/0  
  34/1  42/2  هنر

  ارزیابی
  55/1  43/3  انسانی

039/0  343/0  999/0  
  47/1  39/3  هنر

  استنتاج
  46/1  52/2  انسانی

83/0 -  312/0  039/0  
  39/1  35/3  هنر

استدلال 
  قیاسی

  87/1  21/4  انسانی
35/1 -  411/0  006/0  

  02/2  57/5  هنر
استدلال 
  استقرایی

  55/1  02/3  انسانی
042/0 -  356/0  999/0  

  67/1  07/3  هنر
تفکر 
  انتقادي

  09/5  00/15  انسانی
82/2 -  163/1  074/0  

  23/4  82/17  هنر
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هاي استنتاج و استدلال  مؤید آن است که نمرات دانشجویان علوم انسانی در مؤلفه 8هاي جدول  یافته
توان  درصد می 90هاي معماري و هنر است. همچنین در سطح اطمینان  قیاسی، کمتر از دانشجویان رشته

گفت که نمرات دانشجویان علوم انسانی در مهارت تحلیل و نمرة کلی تفکر انتقادي، از دانشجویان 
هاي معماري و هنر کمتر است. اما آیا نمرات تفکر انتقادي دانشجویان بر حسب جنسیت، تفاوت  رشته

ل دانشجویان دختر و پسر مقایسه معناداري دارند؟ براي پاسخ به این سؤال، ابتدا نمرات تفکر انتقادي ک
  آمده است. 9 هاي مختلف تفکر انتقادي در جدول فاوتهاي معنادار نمرات دانشجویان در مؤلفهاند. ت شده

  هاي تفکر انتقادي : مقایسۀ نمرات دانشجویان دختر و پسر در مؤلفه9جدول 

  شاخص آماري
 .Mean  Std  ها مؤلفه

Deviation  
Mean. 

Difference 
Std. Error. 
Difference  t  P  

  تحلیل
  25/1  98/1  پسران

339/0 -  130/0  596/2 -  010/0  
  24/1  32/2  دختران

  ارزیابی
  80/1  54/3  پسران

178/0 -  177/0  004/1 -  316/0  
  58/1  72/3  دختران

  استنتاج
  45/1  72/2  پسران

289/0 -  163/0  772/1 -  077/0  
  65/1  01/3  دختران

استدلال 
  قیاسی

  05/2  58/4  سرانپ
504/0 -  218/0  306/2 -  022/0  

  12/2  09/5  دختران
استدلال 
  استقرایی

  76/1  13/3  پسران
269/0 -  184/0  461/1 -  145/0  

  75/1  40/3  دختران
تفکر 
  انتقادي

  84/5  97/15  پسران
58/1 -  619/0  55/2 -  011/0  

  97/5  55/17  دختران

 تحلیل، استدلال قیاسی و نمرة کلی ۀرات دانشجویان دختر در مؤلفنمهد د نشان می 9اطلاعات جدول 
همچنین در  .از دانشجویان پسر بیشتر استدرصد به طور معناداري  99در سطح اطمینان  ،تفکر انتقادي

توان گفت نمرات دانشجویان دختر به طور معناداري بالاتر از  درصد می 90مولفۀ استنتاج، در سطح اطمینان 
کمی متفاوت  علوم انسانیهاي  این تفاوتها در رابطه با دانشجویان رشتهنشجویان پسر است. روند نمرات دا

  گزارش شده است. 10هاي مربوطه در جدول  است. یافته
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  هاي تفکر انتقادي : مقایسۀ نمرات دانشجویان دختر و پسر علوم انسانی در مؤلفه10جدول 

  شاخص آماري
 .Mean  Std  ها مؤلفه

Deviation  
Mean. 

Difference 
Std. Error. 
Difference  t  P  

  تحلیل
  07/1  59/1  پسران

43/0 -  173/0  49/2 -  013/0  
  18/1  02/2  دختران

  ارزیابی
  60/1  59/3  پسران

32/0  236/0  37/1  171/0  
  48/1  26/3  دختران

  استنتاج
  35/1  43/2  پسران

18/0 -  223/0  816/0 -  415/0  
  56/1  61/2  دختران

استدلال 
  قیاسی

  80/1  94/3  پسران
56/0 -  284/0  97/1 -  050/0  

  92/1  50/4  دختران
استدلال 
  استقرایی

  63/1  19/3  پسران
33/0 -  236/0  42/1 -  155/0  

  44/1  85/2  دختران
تفکر 
  انتقادي

  06/5  75/14  پسران
51/0 -  781/0  659/0 -  511/0  

  14/5  26/15  دختران

هاي  هاي علوم انسانی، حداقل در مؤلفه دهد که نمرات تفکر انتقادي پسران در رشته ن مینشا 10جدول 
ها  تر است. این تفاوتها میان دانشجویان دختر و پسر سایر دانشکده تحلیل و استدلال قیاسی، از دختران پایین

  شود. نیز مشاهده شد که از گزارش جداول آنها در این مقاله خودداري می

بینی پیشرفت  آزمون مهارتهاي تفکر انتقادي براي پیش ةتوان از نمر ال که آیا میؤبا این س در رابطه
پاسخ  ،11نتایج جدول  بقره استفاده شده است. طتحصیلی دانشجویان استفاده کرد، از رگرسیون چندمتغی

  منفی است. ،الؤاین س
  انسانی هاي پیشرفت تحصیلی دانشجویان علوم بینی : رگرسیون پیش11جدول 

  آماره
 R F change Pمجذور  R  مدل

1  181/0  033/0  082/1  372/0  

  ها: تحلیل، ارزیابی، استنتاج ، استدلال قیاسی، استدلال استقرایی و تفکر انتقادي بین پیش

  متغیر وابسته: پیشرفت تحصیلی (معدل)

هاي جدول  یافته ه است.استفاده شد »همزمان«در اینجا از روش  ،دهد نشان می 11 همان طور که جدول
بین (تحلیل، ارزیابی، استنتاج، استدلال قیاسی، استدلال استقرایی، و تفکر  رهاي پیشدهند که متغی نشان می
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کنند که این به لحاظ  درصد از واریانس پیشرفت تحصیلی دانشجویان مهندسی را تبیین می دوانتقادي) تنها 
هاي  آماري(دانشجویان دانشکده ۀحلیلها در رابطه با کل نموناست که این ت گفتنیآماري معنادار نیست. 

  )12.(جدول مختلف) نیز انجام گرفت که نتایج مشابهی به دست آمد
  هاي پیشرفت تحصیلی کل دانشجویان بینی : رگرسیون چندمتغیري پیش12جدول 

  آماره
 R F change Pمجذور  R  مدل

1  107/0  011/0  761/0  578/0  

  لیل، ارزیابی، استنتاج، استدلال قیاسی، استدلال استقرایی و تفکر انتقاديها: تح بین پیش

  متغیر وابسته: پیشرفت تحصیلی (معدل)

کم و  ،در گذر زمان علوم انسانی دهند که مهارتهاي تفکر انتقادي دانشجویان نشان می تحلیلها قویاً
ویان ترمهاي بالاتر، از نمرات دانشجویان رفت نمرات دانشج مانند. به لحاظ منطقی انتظار می بیش ثابت می

  )13(جدول چنین تفاوتی مشاهده نشد. اما ؛ترمهاي پایین بیشتر باشد
  : مقایسۀ نمرات تفکر انتقادي دانشجویان علوم انسانی در ترمهاي مختلف13جدول 

  شاخص آماري
  ها مؤلفه

Sum of Squares  Mean. Square 
F  P Between Within Between Within 

  07/0  86/1  27/1  39/2  5/208  72/16  تحلیل
  67/0  69/0   44/2  69/1  1/398  85/11  ارزیابی
  67/0  69/0  16/2  50/1  1/352  53/10  استنتاج

  613/0  77/0  55/3  74/2  8/579  18/19  استدلال قیاسی
  072/0  90/1  31/2  41/4  9/377  88/30  استدلال استقرایی

  546/0  85/0  13/26   25/22  2/4260  8/155  تفکر انتقادي

درصد میان نمرات  90در سطح اطمینان  تحلیل و استدلال استقرایی،تنها در مهارت ، 13طبق جدول 
درصد، در تفسیر  90دانشجویان ترمهاي مختلف قدري تفاوت وجود دارد. اما با توجه به سطح اطمینان 

در سطح  ،هاي مختلف) آماري(دانشکده ۀنموندر رابطه با دانشجویان کل  هایی باید احتیاط کرد. چنین یافته
بیش از  ،در مهارت استدلال استقرایی 3درصد مشاهده شد که نمرات دانشجویان ترم  90اطمینان 

  .باشند گیري  است. بعید نیست این تفاوتها ناشی از خطاهاي اندازه 8دانشجویان ترم 

ه مقطع تحصیلی(کارشناسی و کارشناسی در رابطه با تفاوت نمرات تفکر انتقادي دانشجویان، بسته ب
رفت نمرات دانشجویان ارشد  ارشد)، تفاوت معناداري مشاهده نشد؛ در حالی که به لحاظ منطقی انتظار می
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در مؤلفۀ استدلال قیاسی بیش از دانشجویان کارشناسی باشد. افزون بر این، تحلیلها نشان داد که نمرات 
هاي قبل، گواه  سن، کاهش یا افزایش معناداري ندارد. این یافته و یافتهتفکر انتقادي دانشجویان با افزایش 

آن است که مهارتهاي تفکر انتقادي دانشجویان مهندسی در گذر زمان کم و بیش ثابت است. گفتنی است 
هاي مختلف نیز به تفکیک انجام شد،  که این تحلیلها در رابطه با کل نمونۀ آماري و نیز دانشجویان دانشکده

  اما هیچ همبستگی معناداري مشاهده نشد.

  

  گیري هـ) بحث و نتیجه
هاي درسی و آموزشی دانشگاهها و  تلاش در جهت انتقال و آموزش مهارتهاي تفکر انتقادي از طریق برنامه

هاي این نهادهاي آموزشی و پژوهشی  گیري ترین اهداف و جهت مراکز آموزش عالی باید یکی از مهم
کند که  که زندگی در جهان سرشار از تغییر و تحول قرن بیست و یکم ایجاب میباشد. به ویژه آن

مندي از قابلیتهاي نقّادانه و  دادهاي نظام آموزش دانشگاهی، افراد فرهیخته و فکوري باشند که با بهره برون
رد همه خلاقانه بتوانند مقتضیات و الزامات زندگی در چنین جهانی را برآورده سازند. این هدف در مو

هاي دانشگاهی، به ویژه حوزة علوم انسانی که موضوع اصلی آنها بررسی، ارزیابی و نقّادي واقعیات  رشته
شود باید  انسانی و اجتماعی است، از ضرورتی بیشتر برخوردار است. دقیقاً به همین دلیل است که تأکید می

هاي علوم انسانی به وجود  انشجویان رشتهعلاقه، انگیزه، کنجکاوي و روحیۀ علمی و فرهنگی تفکر را در د
آورده تا بتوانند بر اساس تجارب عینی و ذهنی و مطالعۀ عمیق و نقّادي مسائل علوم انسانی، شیوة تفکر 

  )1387(ابراهیمی، انتقادي را در حوزة علوم انسانی دانشگاههاي کشور به کار گیرند.

هاي مختلف دانشگاهی  که عملکرد دانشجویان رشتههاي تحقیقاتی موجود بیانگر آن است  اصولاً یافته
؛ 1386؛ بدري و فتحی آذر، 1386نژاد،  (مهريکشور در زمینۀ تفکر انتقادي، در سطح نازلی قرار دارد. محققان مختلفی

پایین بودن سطح عملکرد دانشجویان ایرانی را در تفکر انتقادي، نشان داده و عوامل  )1376کیامنش و نوري، 
بندي شده، تمرکزگرایی افراطی، روشهاي تدریس سنّتی و  وضعیت را استفاده از محتواهاي قالب اصلی این

هاي  اند. یافته محور و... دانسته هاي ارزشیابی حافظه غیر فعال، عدم پذیرش تنوع و خلاقیت فراگیران، شیوه
دي در بین دانشجویان حاصل از این تحقیق در مجموع بیانگر آن است که میانگین مهارتهاي تفکر انتقا

تر است. این یافته با نتایج  ها(مهندسی، علوم پایه و هنر) پایین هاي علوم انسانی در مقایسه با سایر رشته رشته
همخوان  )1388(اطهري اصفهانیهاي تحقیقاتی  و نیز قسمتی از یافته )1388(و همکاران آنجفیپژوهشهاي 

ضمن تأیید ضعیف و  )1387فر،  ؛ سراج خرمی و معظم1389لاته و عبدلی، (جاویدي کاست. از سوي دیگر، برخی تحقیقات
هاي  که از این نظر میان دانشجویان رشته  اند پایین بودن سطح مهارتهاي تفکر انتقادي، تصریح کرده

دانشگاهی مختلف، تفاوت معناداري وجود ندارد و به عبارتی؛ مهارتهاي تفکر انتقادي در میان همۀ 
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توان گفت که در  هاي علوم انسانی می ر حد پایینی قرار دارد. البته دربارة وضعیت بدتر رشتهدانشجویان د
  )1387(ابراهیمی، گیرند. ها، عوامل انگیزشی در استفاده از تفکر انتقادي مورد توجه قرار نمی این رشته

علوم انسانی اشاره هاي  توان به طور ویژه به روشهاي تدریس اساتید رشته یابی این مسئله می در علت
هاي تدریس فعال، مشارکتی و  کرد که طی آن فرصت و امکان چندانی براي استفاده و به کارگیري شیوه

شود و عملاً روشهاي سنتّی تدریس با تأکید بر  مبتنی بر حل مسئله و پرسش و پاسخ ناقدانه فراهم نمی
 )1383(خلیلیو  بابامحمديود. از دیدگاه ش طرفۀ مدرسان بر فرایند آموزش غالب و مسلط می سخنرانی یک

شوند که دانشجویان ضمن داشتن اطلاعات نظري زیاد، قادر به حل مسائل  روشهاي تدریس فعلی باعث می
ترین نکته در زمینۀ  که مهم  اند اجتماعی خود نباشند. با توجه به چنین معضلی، برخی محققان تأکید کرده

ربارة نقش و جایگاه استاد به منزلۀ سخنران و مخزن اطلاعات، آموزش تفکر انتقادي، آن است که د
و به استفادة بیشتر از راهبردهاي یادگیري فعال فردي  )1387فر،  (سراج خرمی و معظمبازنگري اساسی صورت بگیرد

و گروهی، پرسیدن سؤالات سطح بالا و موشکافانه توسط استاد، مشارکت دانشجو و مدرس در تحلیل 
ها و نظرات متفاوت و حتی متعارض و به کارگیري راهبرد پرسشگري متقابل  ئۀ ایدهمباحث و ارا

  توجه جدي بشود. )1389(جاویدي کلاته و عبدلی، شده در گروه همتایان هدایت

علاوه بر معضل روش تدریس، وجود موانع دیگري از جمله: زمان ناکافی براي پرداختن به مباحث و 
، )1387فر،  (سراج خرمی و معظمحتواي دروس، عدم تعادل بین محتوا و فرایندمجادلات کلاسی، حجم زیاد م

محدودیتهاي ایدئولوژیکی و فقدان یک سنّت فلسفی قابل دفاع از استدلال و تنگناهاي اجتماعی و فرهنگی 
نگیزه علاقگی و فقدان ا ، بی)1392پور و همکاران،  ؛ نقل از: علی1994(دیویدسون، مثل تبعیت از مراجع قدرت

هاي  آموختگی و آشنایی اندك اساتید با شیوه دانشجویان، نامعلوم بودن وضعیت اشتغال بعد از دانش
یابی پایین بودن سطح و میزان  توان در تعلیل و علت را می )2007(لوتیس، آموزش و رشد تفکر انتقادي

  .هاي علوم انسانی ذکر کرد مهارتهاي تفکر انتقادي در میان دانشجویان رشته

به علاوه، نتایج این تحقیق نشان داد که مهارتهاي تفکر انتقادي دانشجویان علوم انسانی کم یا بیش در 
ماند؛ حال آنکه منطقاً انتظار آن است که نمرات دانشجویان سالهاي  طول دوران تحصیل ثابت باقی می

؛ جاویدي کلاته 1390(خدامردادي و همکاران، گرهاي تحقیقی دی تر، بیشتر باشد. یافته بالاتر، از نمرات دانشجویان پایین

هاي پژوهشی  هم با توجه به یافته )1389(خدامراديو  پور بهمننیز مؤید این نتیجه بوده است.  )1389و عبدلی، 
اند که روشهاي رایج آموزشی در دانشگاههاي مختلف کشور، از جمله روش  گیري کرده خود، نتیجه

نتقادي دانشجویان نبوده و لذا باید به طور جدي زمینۀ استفاده از روشهاي سخنرانی، قادر به رشد تفکر ا
و  رمضانیهاي دانشگاهی فراهم کرد. در عین حال اگرچه در تحقیق  تدریس فعال را در محیط

نشان داده شده که میزان مهارتهاي تفکر انتقادي دانشجویان سالهاي بالاتر، بیشتر از  )1389(همکاران
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هاي ضعیف دانشجویان(در مقایسه با  تر است، ولی پژوهشگران مذکور نیز نمره لهاي پاییندانشجویان سا
  . اند کننده براي نظام آموزش عالی کشور قلمداد کرده اي نگران نمرة استاندارد آزمون) را مسئله

زومات توان گفت که آموزش مهارتهاي تفکر انتقادي به دانشجویان از مل با عنایت به نتایج حاصله، می
. از این منظر، توجه و استفاده از )1392(فتحی آذر و همکاران، سازگاري و انطباق آنان در هزارة جدید است

هاي تدریس اساتید علوم انسانی با تأکید بر به کارگیري روشهاي فعال و  راهکارهایی نظیر تغییر شیوه
ترین مفاهیم و  ی دربارة مهممشارکتی و حل مسئله، فراهم کردن فضاي بحث و نقد و گفتگوي کلاس

چالشهاي فکري و معرفتی که حوزة علوم انسانی با آن مواجه است، طرح آزادانه و نقّادانۀ مسائل و 
مشکلات اجتماعی و فرهنگی جامعه در راستاي ارتباط و پیوند هر چه بیشتر فرایندهاي کلاسی با واقعیات 

ریزي شده  اند، تلاش برنامه ود با آن دست به گریبانمحیطی که دانشجویان علوم انسانی در طول زندگی خ
هاي دانشگاهی حوزة علوم انسانی همراه  در راستاي نهادینه ساختن فرهنگ نقد و نقّادي در کلاسها و محیط

با طرح آرا و مواضع مختلف و متعارض، فراهم کردن امکان دسترسی دانشجویان به منابع آموزشی و علمی 
هاي لازم را براي رشد و  تواند زمینه میان محتواهاي آموزشی و فرایندهاي فکري می متنوع و ایجاد توازن

  هاي علوم انسانی ایجاد کند. درونی ساختن مهارتهاي تفکر انتقادي در میان دانشجویان رشته
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  منابع
تفکر مهارت «). 1388پور و فهیمه کهن( محمدي، کوثر قابچی آنجفی، فرشته؛ زهرا زراعت، زهره سلطان -

  .12-19: 1، دورة دوم، ش راهبردهاي آموزش. »مهندسی و علوم انسانی - انتقادي دانشجویان فنی
. موجود »هاي علوم انسانی هاي آموزش تفکر انتقادي و خلاق و ترویج آن در رشته شیوه«). 1387ابراهیمی،شهلا( -

  .www.ensani.ir/fa/content/89086/default.aspxدر: 
ارزیابی «). 1388بخش و حسن بابامحمدي( السادات؛ مصطفی شریف، مهدي نعمت اطهري، زینب -

مهارتهاي تفکر انتقادي و ارتباط آن با رتبۀ آزمون سراسري ورود به دانشگاه در دانشجویان دانشگاه علوم پزشکی 
  .5- 12): 1(9، ش زشکیآموزش در علوم پ. »اصفهان

ارتباط بین سلامت روان و تفکر انتقادي دانشجویان دانشگاه «). 1390مهر( امین خندقی، مقصود و حمیده پاك -

  .114-123): 2(13، ش اصول بهداشت روانی. »علوم پزشکی مشهد
علوم پزشکی  مهارتهاي تفکر انتقادي دانشجویان پرستاري دانشگاه«). 1383ی(خلیلحسین  و حسن، بابامحمدي -

  .23- 29: 12، دورة چهارم، ش آموزش در علوم پزشکی. »سمنان
مقایسۀ تأثیر آموزش مبتنی بر حل مسئلۀ گروهی و «). 1386بدري گرگري، رحیم و اسکندر فتحی آذر( -

  .27-41: 2، دورة هشتم، ش شناسی مطالعات تربیتی و روان. »آموزش سنّتی بر تفکر انتقادي دانشجو معلمان
ساز تفکر انتقادي  مقایسۀ تأثیر آموزش عالی بر ارتقاي عوامل زمینه«). 1389ر، کاوه و کژال خدامرادي(پو بهمن -

مجله علمی و پژوهشی . »مامایی دانشگاه آزاد اسلامی واحد سنندج -در دانشجویان کارشناسی دانشکدة پرستاري
  .53- 60، سال دوازدهم، ش؟: دانشکده پرستاري و مامایی

مهارتهاي تفکر «). 1384بخش، طاهره چنگیز و محمد مردانی( علیرضا یوسفی، مهدي نعمتبهمنی، فرود؛  -

، پزشکی علوم در آموزش. »انتقادي دانشجویان علوم پایه دانشگاه علوم پزشکی اصفهان در مواجهه با متون علمی
  .41-45: 2دورة پنجم، ش 

د تحول تفکر انتقادي در دانشجویان دانشگاه رون«). 1389جاویدي کلاته جعفرآبادي، طاهره و افسانه عبدلی( -

  .103-120): 2(11، ش شناسی مطالعات تربیتی روان. »فردوسی مشهد
هاي فردي و سبک تفکر انتقادي مدرسین دانشکده  ویژگی ۀمقایس«). 1382و کامبیز پوشنه( دواییمهدي ؛ شیدا ،جلالی - 

  .21- 22: 10نامۀ  ، دورة سوم، ویژهپزشکی علوم در آموزش. »اسلامیپرستاري و مامایی و علوم انسانی دانشگاه آزاد
فصلنامه علمی و . »انتقادي ماتیو لیپمن نقد و بررسی مبانی فلسفی الگوي آموزشی تفکر«). 1381جهانی، جعفر( -

  .35-55): 42(12، ش پژوهشی علوم انسانی دانشگاه الزهرا
بررسی مهارت تفکر انتقادي دانشجو معلمان مراکز تربیت معلم «). 1386نسب، داوود و محمد مقدم( حسینی -

  .1-24): 7(2، ش شناختی پژوهشهاي نوین روان. »تبریز

http://www.ensani.ir/fa/content/89086/default.aspx
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). 1392هاشمی، رحیم بدري گرگري و حسن غریبی( تورج  فتحی آذر، اسکندر؛ یوسف ادیب، -
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