
 :كلبرگلارنس قضاوت اخلاقي رشد نقدي بر نظريۀ 

 مراحل رشدي او ۀو ارائه رهنمودي دربار كلبرگبررسي چندجانبه نظريۀ پژوهشي در 
 

  *دكتر عليرضا عصاره

 **آيدين مهديزاده تهراني

  ***عليرضا اميني زرين

  ****شادی عظيمي

 چکیده
‌شکل‌نظریه ‌مراحل ‌الگوسازی ‌در ‌سعی ‌رشد ‌در‌‌های ‌شخصیت ‌ابعاد ‌بالندگی ‌و گیری

‌مختلف‌ ‌ابعاد ‌از ‌پیچیده ‌ترکیبی ‌که ‌اخلاقی ‌قضاوت ‌رشد ‌میان ‌این ‌در ‌دارند. بشریت
‌موضوعی‌است‌که‌لارنس‌ مورد‌‌کلبرگشخصیتی‌همچون‌بعد‌اجتماعی‌و‌عاطفی‌دارد،

‌،انجام‌شده‌دربارۀ‌این‌نظریه‌هایو‌نقد‌بررسیها‌با‌وجوداست.‌‌داده‌تحلیل‌و‌بررسی‌قرار
‌می‌به ‌نظر ‌رسد ‌آنابعادهنوز ‌از ‌ناگفته‌ی ‌و ‌‌‌پنهان ‌مانده ‌‌پژوهشگراناست. ‌مقاله با‌این

از‌این‌‌تا‌است،‌کوشیده‌اند‌بودهسازی‌آنچه‌مدنظر‌وی‌‌روشندر‌،‌کلبرگالگوسازی‌نظریۀ‌
بابت‌خلاء‌موجود‌در‌این‌نظریه‌و‌فاصلۀ‌آن‌با‌آنچه‌در‌تعریف‌اخلاق‌نزد‌بزرگان‌فلسفه‌

یک‌مرحلۀ‌مغفول‌در‌این‌نظریه‌‌منزلۀ‌د.‌این‌خلاء‌که‌بهشومشخص‌‌،و‌دین‌بوده‌است
‌ ‌بازسازی ‌مرحله ‌یک ‌طی ‌شده، ‌ارائه ‌و ‌تبیین ‌بازشناسی ‌و ‌روش‌‌کلبرگروش ‌‌‌‌‌‌‌به

در‌یکی‌از‌های‌دریافت‌شدۀ‌هنرجویان‌‌تفسیری‌گزاره-بندی‌تحلیلیولهمق‌بااکتشافی‌نیمه
‌نمایان ‌تهران ‌مشخص‌مدارس‌شهر ‌و ‌‌تر ‌آنچه ‌مقایسه ‌با ‌ادامه ‌در ‌است. ‌شده ‌‌‌‌‌کلبرگتر

‌آنچه‌مدنظر‌آبراهام‌کرششگانه‌معرفی‌‌مراحلعنوان‌به ‌با ‌است‌مزلوده این‌مرحلۀ‌‌،بوده
بندی‌‌در‌پایان‌ضمن‌جمع‌تبیین‌و‌معرفی‌شده‌است.«‌فراعرفی»عنوان‌مرحلۀ‌‌بامغفول‌نیز‌

‌ارزشها ‌نظریه ‌کلبرگی ‌‌اضافه‌پیشنهاد‌با‌پژوهشگران، ‌شدن ‌رشد‌این ‌مراحل ‌به مرحله
‌ ‌‌کلبرگاخلاقی ‌ارائه ‌در ‌‌رهنمودیسعی ‌بهتربرای ‌اخلاقی‌‌فهم ‌قضاوت ‌رشد مراحل

کمک‌خواهد‌‌نامیده‌است،«‌عمل‌اخلاقی»‌کانتاند‌که‌به‌انطباق‌این‌نظریه‌بر‌آنچه‌‌دهکر
‌کرد.

‌نظریه‌نقد‌،کلبرگلارنس‌،‌الگوهای‌رشد‌اخلاقی،‌رشد‌اخلاقی‌،اخلاق‌کلید واژگان:
‌ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

‌‌3/11/59تاریخ‌پذیرش:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌42/11/59تاریخ‌دریافت:‌
‌‌‌‌alireza_assareh@srttu.edu)نویسنده‌مسئول(،‌دانشگاه‌شهید‌رجائیریزی‌درسی،‌گروه‌علوم‌تربیتی،‌دانشکده‌علوم‌انسانی‌دانشیار‌برنامه‌*

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌aidinbiid@yahoo.comریزی‌درسی،‌گروه‌علوم‌تربیتی،‌دانشکده‌علوم‌انسانی،‌دانشگاه‌شهید‌رجائی‌دانشجوی‌دکتری‌برنامه‌**
‌‌‌‌‌‌‌‌‌ar.aminizarrin@gmail.comریزی‌درسی،‌گروه‌علوم‌تربیتی،‌دانشکده‌علوم‌انسانی،‌دانشگاه‌شهید‌رجائی‌دانشجوی‌دکتری‌برنامه‌***

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌shadiaazimi@gmail.com ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ریزی‌درسی،‌گروه‌علوم‌تربیتی،‌دانشگاه‌علامه‌طباطبائی‌دانشجوی‌دکتری‌برنامه‌****
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  مقدمه
‌افزون‌بر‌ادراک‌»معتقد‌است‌که‌نصیر‌خواجه ‌است‌که ‌جوهری‌بسیط‌و‌مجرد نفس‌انسانی،

عهده‌دارد‌و‌پس‌از‌بدن‌نیز‌به‌حیات‌‌همسئولیت‌تدبیر‌بدن‌را‌نیز‌ب‌،معقولات‌و‌تمیز‌خیر‌از‌شر

‌می ‌ادامه ‌می‌بنابراین‌.(‌1311،)داودی‌«دهدخود ‌را ‌ویژگی ‌برای‌توسه ‌نصیر ‌خواجه ‌نگاه ‌از ان

،‌دوم‌اینکه‌و‌در‌ارتباط‌با‌نفس‌اخلاق‌و‌موضوع‌آن‌بر‌شمرد:‌اول‌آنکه‌اخلاق‌امری‌است‌فردی

‌فرد‌در‌این‌بالندگی‌شرط‌است.‌‌تربیتاخلاق‌امری‌است‌بالنده‌و‌در‌حال‌رشد‌و‌سوم‌آنکه‌

‌تنها‌تواند‌داشته‌باشد‌ولی‌از‌نظر‌کانت،‌اخلاق‌هرچند‌شکل‌قانونی‌می اخلاق‌واقعی‌نیست.

‌خود‌‌1اخلاق‌واقعی‌اخلاق‌خودپیرو ‌مقررات‌برای‌مهار ‌اجراکننده ‌واضع‌و ‌فرد ‌آن ‌در است‌که

‌رااست ‌اعمال‌فرد ‌این‌مرحله ‌در ‌باطنی‌او‌مهار‌می‌،ارزشها‌. ‌عقاید‌درونی‌و ‌پیروی‌»کنند. خود

‌بنیادی‌«اخلاقی ‌از ‌یکی ‌نظر ‌از ‌است. ‌کانت ‌اخلاق ‌فلسفۀ ‌مفاهیم ‌یا‌ترین ‌خودپیروی کانت،

‌از‌هرگونه‌وابستگی‌و‌حتی‌وابستگی‌به‌محتوای‌قانون‌اخلاقی‌می‌،دهیخودقانون رهاند‌انسان‌را

‌.(‌1331،)کدیور

بشر‌و‌‌ن‌سعادت‌و‌کمالیضمتیکی‌‌:ق‌دارای‌دو‌مللفه‌استلااخ‌،در‌اندیشه‌هر‌دو‌اندیشمند

‌ ‌این‌بدان‌معنبودن‌تربیتیدیگری‌فردی‌و ‌اما‌‌ا. ‌اجتماعی‌ندارد ‌بیرونی‌و ‌اخلاق‌ابعاد ‌‌‌نیست‌که

فردی‌و‌مبتنی‌بر‌رسد‌درنظر‌نگرفتن‌این‌موضوع‌که‌به‌هر‌صورت‌اخلاق‌امری‌است‌نظر‌میبه

‌مخاطره‌بیفکند.‌را‌بهنتواند‌مسیر‌جریان‌بررسی‌علمی‌آکه‌میاست‌اشتباهی‌‌،تربیت
‌پیاین‌مقاله‌ ‌‌در ‌اخلاق‌‌گوناگونهای‌و‌مللفهبررسی‌ابعاد ‌امر‌است‌تا راهی‌برای‌فهم‌بهتر
در‌این‌رهگذر‌با‌اینکه‌روش‌‌شناسایی‌کند.‌کامل‌آنجریان‌رشد‌‌منزلۀو‌مسیری‌را‌به‌اخلاقی‌بیابد

‌امریکا‌4کلبرگلارنس‌ ‌میروانشناس‌شهیر ‌میغی‌را ‌نمیتنم ‌چشم ‌نیز ‌آن ‌نقد ‌از ‌اما پوشد.‌شمارد
مراحل‌رشد‌‌ی‌است‌برکه‌شرحوی‌بر‌این‌باورند‌که‌الگوی‌قضاوت‌اخلاقی‌‌پژوهشگران‌این‌مقاله

‌انسان ‌آنکه‌،اخلاقی‌در ‌وجود ‌معر‌با ‌بسیار ‌و ‌دارای‌والگویی‌است‌بدیع ‌است‌که‌نکاتیف‌اما
‌‌نیازمند ‌بررسی‌بیشتر ‌و ‌استاندیشه .‌ ‌پژوهشگران‌این‌مقاله و‌‌سطحیضمن‌بررسی‌الگوی‌سه

‌مقایس‌کلبرگ‌ای‌شش‌مرحله ‌با‌‌ۀو ‌تا ‌دارند ‌کانت‌سعی ‌امانوئل ‌چون ‌اندیشمندانی ‌آرای ‌با آن
ضمن‌اینکه‌‌.دست‌یابنداین‌نظریه‌رنگ‌و‌نکات‌مغفول‌کم‌هایقسمتتشکیل‌ماتریسی‌دو‌بعدی‌به‌

و‌‌کاستیها‌تاد‌بنداد(‌به‌نتایجی‌دست‌یااو‌انجام‌میکه‌)به‌سیاقی‌‌کلبرگبار‌آزمون‌یکدادن‌با‌انجام‌
‌نمایان‌نقاط‌قوت ‌نسازتر‌این‌نظریه‌را در‌الگوی‌رشد‌‌وید‌و‌به‌این‌پرسش‌پاسخ‌دهند‌که‌آیا

‌هم ‌م‌ۀاخلاقی‌خود ‌و ‌آن‌لفهلابعاد ‌را ‌اخلاقی ‌بودهطوهای‌فعل ‌این‌حوزه ‌بزرگان ‌مدنظر ‌که ،‌ر

                                                           
1. Autonomous morality 
2. Lawrence Kohlberg (October 25, 1927 – January 19, 1987) 
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 ‌49...نقدی بر نظریه رشد اخلاقی لارنس کلبرگ: پژوهشی در 

‌ ‌است‌یا ‌‌خیرپوشش‌داده ‌اینو ‌غیر ‌میصورت‌‌در ‌رهنمودی‌جهت‌افزایش‌آیا ‌یا توان‌پیشنهاد
‌.مراحل‌او‌ارائه‌کردای‌بر‌‌مرحله

 مبانی نظری

‌امر‌برای ‌بهتر ‌‌شناخت ‌اخلاقی ‌باید ‌و‌‌مفاهیمی‌،اخلاق‌و‌قضاوتبدانیم ‌رشد ‌‌‌‌‌دارای

های‌مربیان‌و‌روانشناسانی‌چون‌‌،‌از‌نظریهۀ‌رشد‌قضاوت‌اخلاقیباردر‌کلبرگلارنس‌‌.ندبالندگی‌ا

،‌نظریۀ‌وی‌بهره‌گرفت.(‌1599)و‌پیاژه‌‌4سترویگهِاه‌،،‌پک1هاوسروسو،‌دیویی،‌بالدوین،‌هاب

‌بودهمچون‌پیاژه‌بر‌این‌باور‌‌او‌‌.(1339مرزوقی،‌)‌کردرا‌گسترش‌داد‌و‌تکمیل‌‌رشد‌اخلاقی‌پیاژه

‌مفهوم‌عدالت‌‌.گیرد‌بر‌اساس‌تواناییهای‌شناختی‌شکل‌میاخلاقی‌که‌رشد‌ ‌با همچنین‌اخلاق‌را

‌استهمراه‌برداشتهای‌متفاوت‌از‌این‌مفهوم‌‌با‌،اخلاقی‌افراد‌یقضاوتها‌بودد‌و‌معتقد‌رک‌تبیین‌می

‌.(1354حسینی،‌‌و‌آقامحمدیان)

‌:عبارت‌اند‌از(‌1511)‌کلبرگترین‌ابعاد‌نظریۀ‌مهم

سطوح‌متفاوت‌رشد‌اخلاقی‌‌از‌ابناء‌بشر‌بلکه‌،مفهومی‌مطلق‌در‌وجود‌بشر‌نیست‌،اخلاق .1

 .)موضع‌خاکستری‌میان‌اخلاق‌مطلق‌و‌نسبی(‌دنبرخوردار

توان‌بنابراین‌می‌.دارای‌مراحلی‌است‌و‌این‌مراحل‌دارای‌تقدم‌و‌تأخر‌استرشد‌اخلاقی‌ .4

‌ ‌تحلیلی‌و‌تربیتینگاهی‌فرایندی‌به‌آن‌داشت‌که‌حاصل‌این‌نگاه‌در‌گام‌اول‌اخلاق‌را ،

 سازد.دارای‌ابعاد‌مشخصی‌می

‌قا .3 ‌افراد ‌قضاوت ‌نوع ‌با ‌اخلاقی ‌اندازهبرشد ‌استل ‌تحلیل ‌و ‌بیانی‌‌.گیری ‌در ‌‌بنابراین

‌نشانهیافته‌نشانهتقلیل از‌های‌قضاوت‌افراد‌و‌شرح‌و‌تعریفی‌است‌که‌های‌اخلاقی‌همانا

 .(1351)جهانگیرزاده،‌‌عدالت‌دارند

و‌ثابت‌است.‌یعنی‌فرایند‌رشد‌اخلاقی‌همگون‌‌گوناگونافراد‌‌میانمراحل‌رشد‌اخلاقی‌در‌ .2

ایشان‌در‌مراحل‌رشدی‌در‌جایگاه‌‌،یکی‌است‌و‌تنها‌تفاوت‌قضاوت‌افراد‌متفاوتافراد‌‌در

 است.‌

  كلبرگنظريه بر موجود  هاینقد

شواهدی‌برای‌توالی‌مراحل‌رشد‌اخلاقی‌در‌کودکان‌از‌چند‌فرهنگ،‌از‌و‌همکارانش‌‌کلبرگ

‌ ‌کردهاجمله ‌ارائه ‌ترکیه، ‌و ‌تایوان ‌مکزیک، ‌همکاران‌3)کلبی‌اندمریکا، ‌نیسان1513،و ‌‌2؛ ،‌کلبرگو

                                                           
1. Leonard Trelawny Hobhouse (September 8, 1864 –June 21, 1929) 

2. Robert James Havighurst (June 5, 1900 –January 31, 1991)  

3. Colby 
4. Nisan 
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 49 431فصلنامه تعلیم و تربیت شماره 

1514‌ .)‌ ‌دارد‌هم‌یشواهداما ‌موقعیتهای‌وجود ‌در ‌افراد ‌به‌گوناگون‌که ‌را ‌متفاوتی کار‌‌قواعد

در‌واقع‌(.‌4‌،1532و‌گریف1شود‌)کرتینز‌دیده‌نمیدر‌آن‌موقعیتها‌‌کلبرگگیرند‌و‌توالی‌موردنظر‌‌می

توالی‌‌،کنون‌مورد‌نقد‌قرار‌گرفته‌استری‌شده‌او‌مورد‌نقد‌باشد‌آنچه‌تاگذابیش‌از‌آنکه‌مراحل‌نام

‌ ‌است. ‌آنها ‌آن‌مهماعلام ‌از ‌ثبات‌این‌مراحل‌و ‌نظری‌همگونی‌مرتر ‌اظهار ‌بشر ‌ابناء احل‌آن‌در

‌شد.‌ثنائات‌در‌آن‌دیده‌میتجزمی‌و‌به‌دور‌از‌ادبیات‌علمی‌است‌که‌لازم‌بود‌درصدی‌از‌احتمال‌اس

‌نقد‌مشهورتری ‌ابهامات‌اما ‌دارد‌هم‌یکه ‌خود ‌‌،در ‌نظریه‌کلبرگ‌ۀنظریادعایی‌است‌که ای‌را

استدلال‌انتزاعی‌مبتنی‌بر‌عدالت‌و‌حق‌در‌سطحی‌‌«مردانه»‌ۀزیرا‌در‌آن،‌شیو‌،داندمی‌«مردمحور»

‌3،‌1514)گیلیگان‌قرار‌گرفته‌است‌،استدلال‌مبتنی‌بر‌مراقبت‌و‌توجه‌«زنانه»بالاتر‌از‌سبک‌ ‌اما‌(.

مطالعه‌خود‌را‌چون‌او‌نیز‌‌رسد‌همین‌موضع‌یک‌طرفه‌بر‌ادعای‌گیلیگان‌نیز‌وارد‌باشد‌نظر‌میبه

‌‌کرده‌است.متمرکز‌نث‌لفقط‌روی‌جنس‌م

‌ ‌را ‌دیگر ‌‌نوروزینقد ‌‌دوستعاطفتو ‌سال ‌1351در ،‌ ‌خواجه‌در ‌دیدگاه ‌تطبیقی بررسی

مبنای‌تربیت‌اخلاقی‌از‌دیدگاه‌کنند‌که‌بیان‌می‌ایشان‌.اندارائه‌نموده‌کلبرگنصیرالدین‌طوسی‌و‌

‌درکلبرگ ‌‌ک، ‌مخاطبان ‌استدلال ‌برای‌و ‌را ‌بیرونی ‌مبنایی ‌اغلب ‌خود ‌مراحل ‌در ‌نظریه ‌‌‌‌‌)این

‌در‌رشد‌اخلاقی‌معرفی‌است‌بوده‌دهد(‌بندی‌سطوح‌خود‌ملاک‌قرار‌میطبقه که‌شش‌مرحله‌را
کرده،‌ولی‌از‌دیدگاه‌خواجه‌نصیر،‌نفس‌انسانی‌مبنای‌تربیت‌اخلاقی‌است.‌هدف‌تربیت‌اخلاقی‌از‌

،‌دست‌یافتن‌به‌کلبرگولی‌از‌دیدگاه‌است‌)کمال‌نفس(‌الهی‌دیدگاه‌خواجه‌نصیر،‌رسیدن‌به‌قرب

‌یید‌عرف(أ)ت‌ستا‌ی‌عالی‌انسانی‌در‌زندگی‌آنهاارزشهامردم‌و‌تحقق‌‌ۀعدالت‌برای‌هم آنچه‌.
‌یپردازعنوان‌نظریهدوست‌است‌تفاوت‌نظر‌خواجه‌نصیر‌به‌مورد‌تأکید‌پژوهش‌نوروزی‌و‌عاطفت

بندی‌سطوح‌خود‌طبقۀ‌مبنا‌را‌گراست‌که‌حتی‌در‌طبقهجمععنوان‌روانشناسی‌به‌کلبرگگرا‌و‌فرد

‌.(1351دوست،‌‌)نوروزی‌و‌عاطفتدهد‌قرار‌می«‌عرف»

‌کلبرگکند‌که‌در‌تحقیقات‌متأخر،‌(‌در‌پژوهش‌خود‌به‌این‌نکته‌اشاره‌می1312آبادی‌)لطف

انجام‌داده‌است‌ده‌و‌این‌کار‌را‌بر‌مبنای‌این‌استدلال‌کرآخر‌از‌سطح‌سوم‌را‌به‌کلی‌حذف‌‌ۀمرحل

‌این‌مرحله‌می ‌به ‌بازکه‌درصد‌کمی‌از‌مردم ‌در‌صورت‌قبول‌این‌مسئله هم‌بر‌این‌نکته‌‌رسند.

و‌اجتماعی‌است‌‌عرفیو‌همکارانش‌مبنایی‌‌کلبرگتأکید‌است‌که‌مبنای‌قضاوت‌اخلاقی‌از‌نظر‌

‌و‌شخصی.‌فردی‌یتا‌مبنای

  

                                                           
1. Kurtines 

2. Greif 
3. Gilligan 
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 كلبرگ ۀنظريمبانی روانشناختی 

‌حالت‌ ‌دو ‌هر ‌غذا(اسکینر ‌یا ‌پول ‌است‌)مثل ‌آن ‌خواستار ‌که ‌ارگانیسم ‌به ‌چیزی ‌یا‌‌ارائه ،

‌یک‌خطر ‌را‌قریب‌رهانیدن‌ارگانیسم‌از‌چیزی‌که‌از‌آن‌بیزار‌است‌)مانند‌شوک‌برقی‌یا الوقوع(

‌به‌‌.نامدمی‌«تقویت»از‌طریق‌شدن‌شرطی ‌که‌رفتار‌ارگانیسم‌برایش‌چیز‌مطلوبی‌را حالت‌اول‌را

جب‌رهایی‌یا‌اجتناب‌او‌از‌چیز‌وو‌حالت‌دوم‌را‌که‌رفتار‌ارگانیسم‌م‌1تقویت‌مثبت‌،آوردبار‌می

‌می ‌نامطلوبی ‌منفیشود، ‌کردنام‌4تقویت ‌استگذاری ‌‌ه ‌تعریفی‌.(1352)سیف، ‌چنین نچه‌آ‌در

چیزی‌است‌که‌از‌‌رفتار‌شخص‌بازتاب‌آن‌یعنی‌نی‌)ارگانیسم(‌استدمفروض‌است‌انفعال‌آزمو

که‌‌چیزی‌است‌ای‌از‌خود‌ندارد‌و‌رفتارش‌حاصل‌آنگویی‌هیچ‌اراده‌؛شودمیبیرون‌به‌او‌اعمال‌

‌بیرونی‌دارد.‌‌هدفدر‌واقع‌منشاء‌بیرونی‌و‌حتی‌‌؛نداردبر‌آن‌اختیاری‌

‌یا‌‌،موضوعدر‌کنار‌این‌ ‌نیروهای‌درونی‌هستند‌که‌حالت‌تعادل‌حیاتی‌)هوموستازی( سائقها

دلیل‌محرومیت،‌زنده‌به‌موجود‌که‌وقتی‌.کنندمی‌حفظترین‌حالتهای‌سازوکارهای‌بدنی‌را‌مطلوب

‌تجربه‌می ‌وادار‌به‌پاسخ‌فعال‌،کند،‌سائقنیازی‌را که‌‌وقتیو‌‌کنددهی‌میشده‌و‌موجود‌زنده‌را

خلاف‌تقویت‌‌هسائق‌ب‌د.بیاو‌سائق‌کاهش‌می‌شودمی‌ارضاء‌،شود‌نیازعنصر‌اساسی‌دریافت‌می

در‌یک‌‌به‌این‌ترتیبشود.‌صورت‌مثبت‌معرفی‌میاغلب‌بهاست‌که‌دارای‌دو‌نوع‌مثبت‌و‌منفی‌

آنچه‌منشاء‌اعمال‌فرد‌است‌دیگر‌اتفاقات‌بیرونی‌نیست‌بلکه‌ریشه‌و‌نشأت‌گرفته‌از‌‌،گام‌فراتر

منشاء‌رفتارها‌و‌اعمال‌فرد‌به‌دو‌دسته‌‌تقسیم‌آنچه‌بیشتر‌مدنظر‌این‌مقاله‌استفرد‌است.‌‌درون

‌بیرونی‌و‌درونی‌است.‌

در‌کتاب‌‌3ویلیام‌فرانکنا.‌نیاز‌به‌بررسی‌و‌تبیین‌دارد‌مفهوم‌اثر‌و‌سود‌است‌کهی‌دیگرموضوع‌

صواب،‌خطا‌و‌‌ۀدرباررا‌آورد‌که‌تنها‌معیار‌نهایی‌‌از‌نظری‌سخن‌به‌میان‌می‌«فلسفه‌اخلاق»خود‌

آن‌باشیم‌مان‌به‌دنبال‌گوید‌غایت‌اخلاقی‌که‌باید‌در‌تمام‌اعمالداند‌و‌دقیقاً‌میالزام‌اصل‌سود‌می

در‌کل‌جهان‌است.‌هر‌چند‌که‌‌(بیشترین‌غلبه‌ممکن‌خیر‌بر‌شر‌)یا‌کمترین‌غلبه‌ممکن‌شر‌بر‌خیر

کند‌اما‌آنچه‌بررسی‌میقی‌را‌با‌اصل‌سود‌در‌کتاب‌خود‌کنا‌کاستیهای‌توجیه‌عمل‌اخلانخود‌فرا

‌مفید‌است ‌اب‌.اصل‌سود‌برای‌توجیه‌عمل‌اخلاقی‌است‌وجود‌در‌اینجا ین‌استدلال‌که‌درست‌ا

بسیاری‌از‌اعمال‌بشر‌‌برای‌جدی‌ایلفهلعمل‌اخلاقی‌نیست‌اما‌متنها‌دلیل‌موجه‌برای‌است‌سود‌

‌آن‌متفاوت‌است.‌و‌صرف‌مادی‌است.‌البته‌توجه‌داریم‌که‌این‌تعریف‌با‌تعریف‌تجاری

                                                           
1. Positive reinforcement 

2. Negative reinforcement 
3. William K. Frankena 
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‌،شوند‌تبیین‌می«‌نباید»و‌«‌باید»‌بای‌اخلاقی‌ارزشها‌ۀچه‌هماگر‌،یزدی‌الله‌مصباحاز‌دیدگاه‌آیت

‌چنین‌نیست‌که‌افعال‌اخلاقی‌مطلوبیت‌ذاتی‌ ]بدین‌مفهوم‌که‌خودشان‌به‌ذات‌دارای‌ارزش‌اما

.‌]یعنی‌مطلوبیت‌آنها‌ریشه‌در‌نتیجه‌عمل‌دارد[‌داشته‌باشند،‌بلکه‌مطلوبیت‌آنها‌بالغیر‌استباشند.[‌

ای‌مطلوبیت‌بالغیر‌هستند‌و‌همه‌ارج‌و‌ارزش‌افعال‌اخلاقی‌پیوسته‌دار‌که‌کنند‌ایشان‌تصریح‌می

طور‌که‌ارزش‌‌همان.‌شود...‌‌این‌افعال،‌عاید‌انسان‌میدادن‌ای‌است‌که‌با‌انجام‌‌نتیجه‌سبب‌آنها‌به

مثبت‌اخلاقی‌در‌مورد‌فعل،‌پیوسته‌یک‌مطلوبیت‌بالغیر‌و‌پرتوی‌از‌ارزش‌ذاتی‌و‌مطلوبیت‌خود‌

‌ ‌آن ‌خودی‌نتیجه ‌ارزش‌منفی‌اخلاقاستبه ‌ثانیاً‌، ‌است‌و ‌اختیاری‌انسان ‌صفت‌فعل ‌اولاً ی‌نیز

‌.(1351،‌یزدی‌)مصباح‌از‌ارزش‌منفی‌و‌مبغوضیت‌ذاتی‌نتیجه‌نامطلوب‌آن‌فعل‌خواهد‌بود‌‌‌پرتوی

‌ای‌غیرقابل‌جداسازی‌از‌فعل‌اخلاقی‌است.‌‌نتیجه‌اینکه‌اثر‌و‌سود‌عمل‌اخلاقی‌‌مللفه

‌ ‌دو ‌هر ‌سائق ‌تقویت‌و ‌یکی ‌‌منزلۀبهمللفه، ‌اخلاقی ‌عمل ‌درآمد‌خاستگاه ‌و ‌دیگری‌سود ‌‌‌‌‌و

از‌‌پس.‌هستنددارای‌دو‌جنبه‌درونی‌و‌بیرونی‌و‌یا‌دو‌سطح‌شخصی‌و‌عمومی‌عنوان‌پیامد‌آن‌به

بدون‌اینکه‌‌ویتوان‌متوجه‌شد‌که‌می‌،بیان‌آن‌بود‌درپی‌کلبرگو‌مقایسه‌با‌آنچه‌‌مواردبررسی‌این‌

مراحل‌رشد‌اخلاقی‌او‌و‌آنچه‌از‌‌میانشدت‌به‌آنها‌معتقد‌بوده‌و‌ها‌اشاره‌کرده‌باشد‌بهبه‌این‌مللفه

‌‌مناسب‌یزند‌تناظرمی‌رفتار‌سر‌منزلۀآدمیان‌به ‌قضاوتها‌کلبرگبرقرار‌است. دارای‌سه‌ی‌بشر‌را

‌کاهش‌شراست‌و‌این‌‌فردیدریافت‌سود‌‌در‌پیکودک‌یا‌فرد‌عموماً‌اول‌‌سطحداند.‌در‌می‌سطح

‌طریق‌دریافت‌تقویت ‌از ‌به‌را ‌‌آورد.دست‌می)پاداش‌بیرونی( ‌تعامل‌‌سطحدر ‌کودک‌در با‌دوم

‌محیط‌دریافت‌می ‌از ‌را ‌تقویتها ‌هنوز ‌بااجتماع ‌)پاداش‌بیرونی( ‌سود‌‌کند ‌عمدتاً ‌تفاوت‌که این

‌استهایش‌بهفعالیت ‌به‌.نفع‌دیگران ‌آنچه ‌دریافت‌میگویی‌تعامل‌و ‌اجتماع ‌تقویت‌از ‌،‌کندعنوان

‌که‌دیگر‌سود‌شخصی‌خود‌را‌فراموش‌کرده‌است.‌برایش‌مهم‌استقدر‌آن

سود‌اجتماعی‌است‌و‌سعی‌دارد‌که‌فعالیتها،‌اعمال‌و‌نگرشش‌‌در‌پیسوم‌هنوز‌فرد‌‌سطحدر‌

و‌این‌کاهش‌شر‌و‌افزایش‌خیر‌‌بزرگتری‌از‌بشریت‌بینجامد‌قضاوتش‌به‌سود‌اجتماع‌،و‌در‌ادامه

بیرونی‌نیست‌و‌دیگر‌یا‌تقویت‌با‌این‌تفاوت‌که‌در‌این‌میان‌دیگر‌منتظر‌پاداش‌‌؛باشد‌همهمتوجه‌

‌او ‌به‌سمت‌عمل‌اخلاقی‌سوق‌می‌این‌سائق‌درونی‌است‌که بهترین‌شعارهای‌اخلاقی‌‌دهد.را

‌فعالیتهای‌ ‌در ‌را ‌پنجم ‌صلیب‌سرخ‌جهانی‌می‌بشردوستانهمرحله ‌یافت‌چون ‌این‌‌.توان ‌در افراد

‌معطوف ‌برای‌سود‌جهانی‌خواهند‌کرد.‌دوری‌از‌بدیبه‌‌مرحلۀ‌اخلاقی‌کوشش‌خود‌را های‌دنیا

‌کاهش‌خیر‌و‌شر‌درواقع‌می ‌همچنین‌افزایش‌یا تواند‌شش‌‌جنبه‌مثبت‌و‌منفی‌تقویت‌و‌سائق،

‌را‌در‌سه‌سطح‌توجیه‌کند‌و‌وجه‌افتراق‌آنها‌باشد.‌کلبرگمرحلۀ‌
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 های آنلفهؤبندی مو دسته( 4492  4ری،)جان اسنِکلبرگ قضاوت اخلاقی از نظر  مراحل :4جدول 
‌

‌عرفیسطح‌اول:‌پیش

‌نوع‌اثر‌یا‌سود‌نوع‌تقویت‌نوع‌رفتار‌مراحل

‌مرحلۀ‌یک

 گیری تنبیه و اطاعتجهت

(.‌در‌این‌1312با‌مرحله‌اول‌پیاژه‌در‌مورد‌اخلاق‌مشابهت‌دارد‌)لطف‌آبادی،‌

مراجع‌قدرت‌تمکین‌دارد‌و‌از‌شکستن‌قواعد‌اجتناب‌‌مرحله‌کودک‌نسبت‌به

‌کند.کند‌تا‌مجازات‌نشود.‌از‌خسارت‌مادی‌به‌افراد‌و‌اموال‌اجتناب‌میمی

‌منفی‌و‌بیرونی
‌و‌شخصی

‌کاهش‌شر

‌مرحلۀ‌دو

 پرستی و مقاصد ابزارگونهنفع

در‌این‌مرحله‌کودک‌قواعد‌را‌در‌جهت‌ارضای‌علاقه‌آنی‌شخصی‌خود‌دنبال‌

‌دهد.‌بیشتر‌در‌بعضی‌شرایط‌نیازهای‌دیگران‌را‌مورد‌توجه‌قرار‌می‌کند‌ومی

‌نگرد.به‌عنوان‌یک‌معامله‌متقابل‌و‌تجارت‌به‌آن‌می

‌مثبت‌و‌بیرونی
‌و‌شخصی

‌افزایش‌خیر

‌

‌سطح‌دوم:‌عرفی

‌نوع‌اثر‌یا‌سود‌نوع‌تقویت‌نوع‌رفتار‌مراحل

‌مرحلۀ‌سه

 فردی -میانهمنوا شدن با دیگران در روابط 

گزینی‌پسر‌خوب،‌دختر‌خوب.‌در‌این‌مرحله‌رفتار‌خوب‌رفتاری‌است‌جهت

انتظار‌آن‌را‌دارند‌و‌مهم‌خوب‌‌دارد‌و‌مردم‌عموماً‌در‌پیکه‌تایید‌دیگران‌را‌

‌بودن‌است.

‌مثبت‌و‌بیرونی
‌عمومی‌و

‌کاهش‌شر

‌مرحلۀ‌چهار

 مطابق اجتماع و سیستم نگاهدارنده

در‌این‌مرحله‌فرد‌وظایفی‌را‌که‌اخلاق‌بر‌اساس‌قانون‌و‌مقررات‌اجتماعی.‌

دهد‌و‌بر‌این‌باور‌است‌که‌قوانین‌باید‌پشتیبانی‌شود.‌رفتار‌قبول‌کرده‌انجام‌می

عهده‌فرد‌‌هقانون‌و‌اجتماع‌بکه‌درست‌در‌این‌مرحله،‌انجام‌وظیفه‌ای‌است‌

‌گذاشته‌است.

‌منفی‌و‌بیرونی
‌عمومی‌و

‌افزایش‌خیر

                                                           
1. Snarey 

‌سطح‌سوم:‌پساعرفی

‌نوع‌اثر‌یا‌سود‌نوع‌سائق‌نوع‌رفتار‌مراحل

‌مرحلۀ‌پنج

 اخلاق بر اساس قرارداد اجتماعی، ارزش، حقوق فردی

آگاهی‌از‌اینکه‌افراد‌عقاید‌و‌ارزشهای‌متنوعی‌دارند‌و‌نیز‌آگاهی‌از‌اینکه‌بیشتر‌

طرفی‌حمایت‌شوند‌زیرا‌این‌ارزشها‌و‌قواعد‌نسبی‌اند،‌اما‌باید‌با‌رعایت‌بی

اجتماعی‌هستند.‌‌بعضی‌ارزشها‌و‌حقوق‌غیرنسبی‌‌ارزشها‌و‌قواعد،‌قراردادهای

،‌باید‌در‌هر‌اجتماعی،‌بی‌اعتنا‌به‌نظرات‌اکثریت‌"آزادی"و‌‌"زندگی"مانند‌

‌حمایت‌شوند.

‌منفی‌و‌درونی
‌عمومی‌و

‌کاهش‌شر

‌مرحلۀ‌شش

 اصول اخلاقی عالمگیر

قوانین‌خاص‌یا‌موافقتهای‌اجتماعی‌‌"خودانتخابی"در‌دنبال‌کردن‌اصول‌اخلاقی‌

ریزی‌شده‌اند؛‌وقتی‌زیرا‌آنها‌براساس‌چنین‌اصولی‌)اخلاقی(‌پایه‌معتبر‌هستند

‌کند.‌‌کنند،‌فرد‌مطابق‌این‌اصول‌عمل‌میکه‌قوانین‌این‌اصول‌را‌نقض‌می

‌مثبت‌و‌درونی
‌عمومی‌و

‌افزایش‌خیر
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‌پا ‌و ‌تقابل‌سود ‌تقویت‌درونی‌)سائق(‌ددر اش‌بیرونی‌و‌درونی‌و‌همچنین‌تقویت‌بیرونی‌و

‌.توان‌این‌نکته‌را‌بهتر‌توضیح‌دادمی‌جدول‌دو‌آید.‌با‌توجه‌به‌ماتریس‌پیش‌می‌متفاوتیحالتهای‌
: ماتریس تداخلی سطوح قضاوت اخلاقی2جدول   

‌(درونی)سائق‌‌‌(بیرونی)تقویت‌‌

‌سطح‌سوم‌)پساعرفی(‌(عرفی)‌سطح‌دوم‌‌)پاداش‌بیرونی(‌عمومیسود‌

‌؟‌عرفی(سطح‌اول‌)پیش‌)پاداش‌درونی(‌شخصیسود‌

یکی‌‌،.‌هر‌تقابلروستهای‌مطرح‌پیش‌چهار‌حالت‌در‌تقابل‌مللفه‌،در‌این‌ماتریس‌دو‌در‌دو

است.‌در‌اینجا‌‌کلبرگد‌که‌متناظر‌با‌یکی‌از‌مراحل‌رشد‌اخلاقی‌کناز‌حالتهای‌ممکن‌را‌مطرح‌می

‌این‌پنجره ‌یکی‌از ‌تعامل‌سودترتیب‌مراحل‌مطرح‌نیست. ‌که‌حاصل‌تقابل‌و ‌درونی‌و‌سائق‌ها

‌همچنین‌.کمتر‌بدان‌توجه‌شده‌است‌کلبرگو‌در‌مراحل‌رشد‌اخلاقی‌‌استخالی‌‌،درونی‌است

متوجه‌گیری‌سود‌درونی‌و‌بیرونی‌و‌اینکه‌دقیقاً‌سود‌و‌اثر‌رفتار‌شخص‌سطح‌سوم‌از‌لحاظ‌جهت

‌است ‌کسی ‌‌،چه ‌این ‌است‌که ‌ابهام ‌دچار ‌مسئله ‌نیاز ‌را‌به ‌مرحله ‌این ‌بیشتر ‌بررسی ‌و مطالعه

‌‌سازد.مشخص‌می

عمل‌اخلاقی‌در‌‌.گیرداعمال‌فرد‌بر‌اساس‌سود‌شخصی‌و‌درونی‌انجام‌میچهارم،‌در‌حالت‌

‌،جمعیآوردن‌مصلحت‌دستاو‌برای‌بهو‌‌نظر‌او‌عملی‌است‌که‌سود‌آن‌متوجه‌خود‌شخص‌باشد

‌نمی ‌نادیده ‌را ‌از‌سویمصلحت‌خود ‌بر‌اساس‌سائق‌و‌‌هم‌یگیرد. ‌را ‌اعمال‌خود ‌این‌جایگاه در

‌از‌دعواملی‌هدایت‌می ‌ون‌خود‌شخص‌نشأت‌میرکند‌که ‌بسیار‌گیرند. ‌سطح‌سوم این‌سطح‌با

افراد‌در‌این‌سطح‌به‌دنبال‌قوانین‌جهانی‌نیستند،‌حتی‌اگر‌در‌بالاترین‌سطح‌هدف‌‌.متفاوت‌است

شود‌که‌افراد‌در‌این‌سطح‌دارای‌منافعی‌متضاد‌بشریت‌باشد.‌بسیار‌دیده‌می‌میانو‌دوستی‌دت‌وم

ن‌اجتماعی‌را‌چنین‌افرادی‌ان‌یا‌منتقدابا‌منافع‌جمعی‌و‌اجتماعی‌خود‌هستند.‌بسیاری‌از‌مصلح

‌دهند.‌تشکیل‌می

ه‌نشان‌داد‌وضوحبه‌قرار‌دارد‌‌سومتفاوت‌این‌فرد‌با‌فردی‌که‌در‌سطح‌یک‌‌شمارۀ‌در‌نمودار

‌است ‌پاسخگوی‌جامعه‌میشده ‌فرد‌خود‌را ‌در‌مورد‌)الف( ‌در‌مرحله‌اول‌‌داند‌و‌قوانین‌آن. را

فرد‌خود‌را‌داند.‌اما‌در‌مورد‌)ب(‌خود‌میرا‌از‌سوی‌قوانین‌این‌شمارد‌و‌در‌مرحله‌بعد‌‌محترم‌می

منافع‌خود‌را‌در‌تأمین‌منافع‌اجتماع‌لزوماً‌تأمین‌بینید،‌او‌خودمحور‌است‌و‌اجتماع‌میبا‌در‌تعامل‌

‌‌.بینیدمین ‌منافع ‌از ‌نیست‌که ‌مفهوم ‌بدان ‌می‌اجتماعاین ‌نادیده‌صرف‌نظر ‌را ‌آنها ‌اینکه ‌یا ‌‌‌‌کند

‌این‌می ‌نیز‌متفاوت‌است‌که‌گیرد. ‌این‌نکته ‌با ‌در‌موضوع ‌بداند. ‌منافع‌خود ‌را ‌منافع‌جامعه فرد
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‌ارجح‌بر‌جامعه‌می ‌را ‌منافعش‌لزوماًچنین‌شرایطی‌فرد‌خود ‌تعارض‌‌داند‌اما ‌منافع‌جامعه‌در با

‌داند.‌تر‌از‌جامعه‌میدر‌چنین‌شرایطی‌فرد‌خود‌را‌بزرگ‌.نیست

‌
)سطح چهارم( اجتماعبا / دست چپ )ب( فرد در تعامل )سطح سوم( دست راست )الف( فرد در خدمت اجتماع  :4نمودار   

دید.‌در‌بخش‌)الف(‌فرد‌خود‌را‌بخشی‌از‌‌‌4ۀتوان‌در‌نمودار‌شماراین‌مسئله‌را‌میدیگر‌‌رحش

گیرد.‌اما‌در‌مورد‌)ب(‌در‌ذهن‌فرد‌جامعه‌را‌ارجح‌بر‌منافع‌خود‌در‌نظر‌میداند‌و‌منافع‌جامعه‌می

چون‌و‌‌بیداند‌که‌نیاز‌به‌پیروی‌برتر‌میچنان‌آن‌جامعه‌متشکل‌از‌افراد‌است‌و‌فرد‌قوانین‌خود‌را

‌‌کند.نمی‌از‌قوانین‌جامعه‌را‌در‌خود‌درکچرا‌

ها‌حداقل‌یکی‌از‌مللفه‌کلبرگمراحل‌رشد‌اخلاقی‌‌با،‌4جدول‌شمارۀ‌‌ۀپرشد‌ۀدر‌هر‌سه‌پنجر

‌در‌واقع‌می ‌ۀکید‌مرحلأرغم‌تعلی‌کلبرگتوان‌اعلام‌کرد‌که‌از‌نظر‌به‌عوامل‌بیرونی‌اشاره‌دارد.

‌فردیت‌شخص ‌به ‌هنوزسوم ‌‌اجتماعیاخلاق‌امری‌‌، ‌اجتماع‌قابل‌و‌در تعریف‌است‌و‌تقابل‌با

.‌در‌همین‌راستا‌مثالهای‌مطرح‌شده‌در‌ندرنگ‌ابسیار‌کم،‌دنهای‌فردی‌اگر‌نگوییم‌جایی‌ندارمللفه

‌‌کلبرگی‌پرسشها ‌چند‌شخصیت‌)کاراکتر( ‌با ‌مثالهایی‌عموماً ‌دانش‌هستندنیز آموزان‌مجبورند‌و

‌چارچوب‌تعقضاوتها ‌در ‌را ‌سازندی‌اخلاقی‌خود ‌مطرح ‌دیگران ‌با ‌این‌.امل ‌خاناز ‌ۀروست‌که

‌ماتریس‌دو‌در‌دو‌ ‌‌به‌سختی‌کلبرگتفکر‌‌باچهارم اخلاق‌نظر‌برسد‌که‌شاید‌بهپر‌خواهد‌شد.

‌متناظر‌با‌خودپیرو‌ ‌با‌کمی‌دقت‌استمرحلۀ‌پایانی‌)مرحلۀ‌ششم( ‌اما مشاهده‌توان‌میوضوح‌به.

‌علی ‌است‌و ‌اجتماع ‌قانون ‌قانون، ‌از ‌مقصود ‌نیز ‌این‌مرحله ‌در ‌که ‌قوانین‌را‌کرد ‌فرد ‌اینکه رغم

‌ ‌است. ‌عاریت‌گرفته ‌به ‌جامعه ‌از ‌هم‌این‌قوانین‌را ‌هنوز ‌اما ‌مفهومی‌درونی‌کرده عدالت‌اصولاً

همانطور‌که‌در‌آغاز‌بحث‌‌.گیردنمیبر‌ابعاد‌فعل‌اخلاقی‌را‌در‌‌ۀفردی‌و‌اجتماعی‌است‌و‌هم-میان

و‌خواجه‌کانت‌لاسفه‌بزرگ‌این‌حوزه‌یعنی‌فمطرح‌شد‌مسائل‌اخلاقی‌دستکم‌از‌نگاه‌دو‌تن‌از‌

‌امری‌است‌شخصی ‌را‌کانت‌.نصیر ‌‌این‌اخلاق ‌مییکی ‌خودپیرو ‌عام(ئ)خودآداند ‌قانون ‌یا ‌ینی
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ای‌عمل‌کن‌که‌در‌عین‌حال‌‌تنها‌طبق‌قاعده»گوید:‌مقصود‌از‌قانون‌عام‌این‌است‌که‌کانت‌می[

‌شود ‌عام ‌قانونی ‌کنی ‌اراده »‌ ‌اونی، ‌از ‌نقل ‌به ‌گرو‌‌](1311)کانت ‌در ‌را ‌فرد ‌کمال ‌دیگری و

‌‌.کندویژگیهای‌فردی‌معرفی‌می

‌
اجتماع / دست چپ )ب( جامعه بخشی از خود از دست راست )الف( فرد جزئی :2نمودار   

 روش تحقیق 

هایی‌از‌طریق‌استدلالهای‌گزاره‌افتهیساختارمهین‌ۀمصاحب‌با‌،اکتشافی‌کیفیدر‌یک‌پژوهش‌نیمه

در‌.‌نده‌اکرد‌استفاده‌یخنث‌و‌باز‌یپرسشها‌از‌مصاحبه‌در‌انپژوهشگر.‌ه‌استشدآوری‌گرداخلاقی‌

‌.(1354)کریمی‌و‌نصر،‌‌ه‌استتفسیری‌استفاده‌شد-از‌روش‌تحلیل‌پاسخهابندی‌و‌تحلیل‌مقوله

کم‌و‌بیش‌ثابت‌‌پرسشها‌یول‌شد،‌داده‌شوندگانمصاحبه‌به‌پرسشها‌محدوده‌از‌شیب‌اینهیزم‌گرچه

‌کهبود ‌ندشد‌دهیپرس‌مشخص‌قلمرو‌در‌ند ‌وندیپ‌و‌ییمحتوا‌ییروا‌از‌نانیاطم‌شیافزا‌برای.

مسلط‌به‌‌استادان‌از‌تن‌به‌چهار‌پرسشها‌نیا‌پژوهش،‌نظر‌مورد‌هدفهای‌با‌مصاحبه‌یپرسشها

‌:عبارت‌بود‌ازدر‌مصاحبه‌ال‌پرسیده‌شده‌لدو‌س‌مضمون‌.شدارائه‌‌تربیتیروانشناسیحوزۀ‌

‌برای‌بسیاری‌از‌ی‌بسیار‌شرکت‌میآزمونهاآموزان‌در‌طول‌تحصیل‌خود‌در‌دانش‌ۀهم» کنند.

اول‌پاسخ‌دهید‌که‌به‌نظر‌شما‌چرا‌یک‌‌ۀ.‌در‌درجندارند‌تعداد‌کمی‌همبرای‌آنها‌آمادگی‌دارند‌و‌

آیا‌تقلب‌در‌امتحان‌کاری‌اخلاقی‌است‌یا‌»در‌بخش‌دوم‌‌و«‌شود‌تقلب‌کند؟آموز‌مجبور‌میدانش

‌«استدلال‌خود‌را‌برای‌پاسختان‌ارائه‌کنید‌که‌اگر‌خوب‌است‌چرا‌و‌اگر‌بد‌است‌چرا؟خیر؟‌

‌‌آزمون‌مشابه‌،پژوهشگران ‌آنچه ‌‌کلبرگرا ‌بود ‌داده ‌هنرستانهای‌فنی‌تهران‌انجام ‌یکی‌از در

ای‌از‌و‌مجموعه‌اجراصورت‌تصادفی(‌)بههنرجویان‌سال‌دوم‌‌میاندر‌گیری‌در‌دسترس(‌‌)نمونه

ی‌پاسخهاآوری‌کردند.‌مجموع‌گرد‌،که‌حاصل‌قضاوت‌هنرجویان‌بود‌را‌سلالی‌اخلاقیبه‌‌پاسخها

‌مورد‌بررسی‌قرار‌داد‌بیست‌مورد‌بودمتمایز‌و‌مشخصی‌که‌می ‌را و‌بقیه‌موارد‌در‌حد‌‌شد‌آنها

ساختاریافته‌نیمه‌ۀمصاحب‌هفتاد‌و‌هفت.‌این‌بیست‌مورد‌از‌دل‌اشباع‌به‌نمونه‌متفاوتی‌منجر‌نشد
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‌ ‌بودقابل ‌مرحلدستیابی ‌در ‌‌ۀ. ‌دانشپاسخهابعد ‌روشی ‌با ‌مطابق ‌همکارانش‌‌کلبرگ‌آموزان ‌و

مجموعاً‌دارای‌دو‌قسمت‌است.‌قسمت‌اول‌مربوط‌به‌این‌‌پاسخهااین‌‌شد.بندی‌و‌کدگذاری‌مقوله

‌است‌که‌دانش ‌تقلب‌می‌ۀآموزان‌دربارموضوع‌بوده ۀ‌اجتماعی‌جنبو‌کند‌کسی‌قضاوت‌کنند‌که

اخلاقی‌‌آموزان‌در‌جنبه‌فردی‌امرو‌قسمت‌دوم‌مربوط‌به‌استدلال‌دانشبوده‌عمل‌اخلاقی‌مدنظر‌

‌.‌بوده‌است‌و‌غیراخلاقی

در‌فاز‌‌پرداخت‌و‌پاسخهاهای‌مطرح‌در‌اکتشاف‌مقوله‌بهاکتشافی‌صورت‌نیمهاین‌پژوهش‌به

‌ایناول‌ ‌آنچه‌مدنظر‌‌در‌سن‌نوجوانی‌پاسخها‌که‌نظر‌رسید به ‌‌کلبرگبا ‌حدودی‌بوده ‌مطابقتا

تحلیل‌خود‌را‌پژوهشگران‌‌اما‌ها‌توضیح‌داده‌خواهد‌شد(.‌در‌بخش‌یافته‌تطابقحدود‌است‌)این‌

‌بهمصاحبه‌ۀمتمرکز‌و‌از‌ادام‌پاسخهاافتراق‌این‌‌ۀبر‌جنب صورت‌پژوهش‌اکتشافی‌کامل‌صرف‌ها

‌به‌کشف‌موارد‌متفاوت‌بسنده‌کرده‌و‌‌که‌این‌مصاحبه‌.‌بدین‌معنانظر‌کردند ‌پژوهشگرانها‌صرفاً

‌‌ها‌بودند.،‌به‌دنبال‌توجیه‌ریشه‌این‌تفاوتبندی‌در‌بخش‌تحلیلبعد‌از‌مقوله

‌سلالپاسخ‌دانش ‌دو ‌هر ‌در ‌دستهمقوله‌،آموزان ‌بندی‌و ‌مورد ‌هر ‌در ‌ۀمقول‌سیزدهبندی‌شد.

کدگذاری‌باز‌و‌انتخابی‌باهم‌متفاوت‌بودند.‌دو‌مرحلۀ‌کافی‌در‌‌ۀکه‌به‌اندازشناسایی‌شدند‌متفاوت‌

‌شده‌است.‌‌ارائه‌2و‌‌3بندی‌این‌مرحله‌در‌دو‌جدول‌شمارۀ‌‌جمع

 های پژوهش  يافته

‌استدلالهای‌این‌دانشاغلب‌ ‌سه ‌‌مرحلۀآموزان‌برای‌توجیه‌علت‌تقلب‌در ‌مراحلنخست‌از

آموزان‌افرادی‌که‌به‌جامعه‌خود‌و‌نظر‌این‌دانش‌معناست‌که‌دستکم‌ازه‌این‌بکه‌قرارگرفته‌‌کلبرگ

دهند‌که‌(‌کمتر‌به‌خود‌اجازه‌میکلبرگپایانی‌از‌مراحل‌‌مرحلهکنند‌)سه‌فکر‌می‌ی‌انسانیارزشها

‌جلس ‌تقلب‌متو‌ۀدر ‌به ‌یعنی‌تقلبسامتحان‌برای‌گرفتن‌نمره ‌استدلالهای‌لازم‌ل‌شوند. نکردن‌و

کنند‌یا‌حتی‌این‌امر‌کند‌و‌کسانی‌که‌تقلب‌میمراتبی‌پیروی‌میبودن‌آن‌از‌سلسله‌برای‌غیراخلاقی

تر‌استدلال‌اخلاقی‌تعلق‌دارند‌ینیپا‌مراحل،‌به‌آموزان‌دانشدانند‌از‌نگاه‌این‌را‌ممکن‌و‌جایز‌می

هر‌لذا‌عمل‌تقلب‌را‌‌؛تر‌قرار‌دارند‌قضاوت‌اخلاقی‌در‌سطحی‌پایین‌ۀچراکه‌این‌سطوح‌از‌نظر‌قو

‌کنند.جیه‌مینحوی‌توبه‌،غیراخلاقی‌استچند‌که‌عملی‌

مراحل‌‌میاندر‌به‌سختی‌که‌‌داشتآموزان‌مواردی‌وجود‌ی‌دانشپاسخهادر‌میان‌‌در‌عین‌حال

تقلب‌باعث‌‌عدم‌اطمینان‌فرد‌از‌پاسخ‌خود،‌اگر‌طور‌مثال.‌بهگیرد‌قرار‌می‌کلبرگاستدلال‌اخلاقی‌

نقص‌در‌سائق‌وابسته‌است‌که‌در‌ضمن‌با‌سود‌به‌،‌این‌عمل‌شوددست‌آوردن‌این‌اطمینان‌‌برای‌به

آموز‌نیز‌کاری‌خود‌دانشبیرونی‌و‌اجتماعی‌نیز‌ربط‌خاصی‌ندارد.‌مربوط‌دانستن‌علت‌تقلب‌به‌کم
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سود‌بیرونی‌‌)احتمالاً‌عدم‌تقویت‌در‌گذشته(‌مربوط‌باشد‌ولیبه‌تقویت‌‌شایدموضوعی‌است‌که‌

به‌عمل‌‌ۀریش‌،در‌هر‌دو‌که‌دنبال‌داردآموز‌بهانشنوعی‌کاهش‌شر‌را‌برای‌د‌کند‌و‌به‌ایجاد‌نمیرا‌

‌می ‌باز ‌درونی‌فرد ‌دانشابعاد ‌اگر ‌بدان‌آموزی‌علت‌تقلب‌دانشگردد. ‌تنبلی‌بداند ‌را ‌دیگر آموز

کردن‌به‌هیچ‌وجه‌سودی‌برای‌کسی‌ندارد‌و‌شخص‌متقلب‌مفهوم‌است‌که‌او‌معتقد‌است‌تقلب

‌به ‌و ‌)سائق( ‌نیازهای‌شخصی ‌رفع ‌عدم ‌است.خاطر ‌شده ‌عملی ‌مرتکب‌چنین ‌این‌‌درونی البته

عدم‌.‌از‌آنجا‌که‌هر‌سه‌مقوله‌)داشته‌باشدریشه‌در‌ارضای‌آنی‌حوائج‌در‌گذشته‌تواند‌میموضوع‌

‌تنبلی‌و‌عادت(‌مقدمهاطمینان‌از‌خود های‌استدلال‌ءتوانند‌جز‌نمی‌،قی‌هستندای‌بر‌عمل‌غیراخلا‌،

‌‌شوند.بندی‌‌طبقه‌کلبرگبرای‌سه‌سطح‌آخر‌مناسب‌

‌ ‌جدول ‌2در ‌میبه، ‌نظر ‌به‌کمبودرسد ‌اول ‌مرحلۀ ‌جنس ‌از ‌سنی‌‌سبب‌استدلال ‌‌‌‌‌شرایط

؟‌کند‌شد‌چرا‌یک‌فرد‌تقلب‌می‌از‌آنها‌پرسیده‌‌که‌آموزان‌مورد‌آزمون‌)متوسطه(‌است.‌وقتیدانش

در‌گرفتند.‌اما‌‌تر‌از‌سن‌خودشان(‌را‌در‌نظر‌میآموز‌فرضی‌)کوچک‌ایشان‌شرایط‌سنی‌یک‌دانش

‌ ‌سلال‌بعدقضاوت‌دربارۀ ،‌ ‌شخصی‌و‌مربوط‌به سطوح‌بالاتر‌استدلال‌اخلاقی‌بود.‌استدلال‌آنها

‌آنچه‌مدنظر‌‌پاسخهانکتۀ‌دیگر‌افزایش‌فراوانی‌ ‌در‌سطوحی‌است‌که‌از‌نظر‌سنی‌با و‌تنوع‌آنها

‌مطابقت‌دارد.‌،است‌کلبرگ

‌نمی‌برخی‌مقولهدر‌این‌جدول‌نیز‌رسد‌‌نظر‌میبه بندی‌‌توان‌در‌میان‌مراحل‌کلبرگ‌طبقه‌ها‌را

در‌این‌مقولات‌‌سود‌فردی‌و‌شخصی‌است.هم‌آموزان‌و‌‌متوجه‌سائق‌دانشهم‌کرد.‌این‌مراحل‌

که‌چرا‌،کند‌)نبود‌سائق(اند‌که‌عمل‌تقلب‌آنها‌را‌جذب‌و‌تحریک‌نمی‌آموزان‌استدلال‌کرده‌دانش

که‌قوانین‌‌دلیلآنها‌نخواهد‌بود‌و‌ضرر‌خواهند‌کرد.‌نه‌به‌این‌‌طور‌مثال‌در‌آینده‌سودی‌متوجهبه

شغلی‌با‌آن‌مواجه‌‌ۀمشکلاتی‌که‌در‌آیند‌دلیل‌بلکه‌به‌،دنکن‌را‌ضایع‌میدیگر‌بشری‌یا‌حقوق‌افراد‌

‌‌.خواهند‌شد

‌اینکه‌در‌صورت‌افزایش‌تعداد‌آزمودنیها‌در‌چنین‌پژوهشی‌که‌به‌دنبال‌کشف‌نقاط‌پنهان‌ با

کافی‌‌کلبرگشد‌اما‌همین‌مقولات‌برای‌درک‌نقص‌مراحل‌‌تر‌معلوم‌می‌بیشتر‌و‌موثق‌یاست،‌نکات

‌چیست.‌ءاین‌خلا‌دلیلبه‌این‌مهم‌بپردازند‌که‌‌پژوهشگراناست‌تا‌در‌مرحلۀ‌تحلیل‌

‌:دو‌نکته‌مستتر‌است،‌2در‌جدول‌آموزان‌در‌استدلالهای‌دانش

‌ ‌این‌دانشاول، ‌که ‌آنجا ‌از ‌متوسطه( ‌نوجوانی‌)دوم ‌دوران ‌در ‌بنابراینآموزان ‌میان‌‌بودند، در

خورد‌و‌باشد‌کمتر‌به‌چشم‌می‌کلبرگاستدلالها‌مواردی‌که‌مربوط‌به‌سطوح‌پایانی‌سلسله‌مراتب‌

‌.‌بودنددارای‌فراوانی‌کمتری‌
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 ‌419...نقدی بر نظریه رشد اخلاقی لارنس کلبرگ: پژوهشی در 

‌استدلالها‌و‌شواهد‌ ارند‌دآموزان‌)درونی(‌آوری‌شده‌ریشه‌در‌سائق‌دانش‌گرددوم‌آنکه‌عموماً

‌در‌چنین‌صورت‌فردی‌)سود‌درونی(‌دریافت‌میآموزان‌بهکه‌خود‌دانش‌هستندو‌تشویقی‌ کنند.

‌استدلالهایی‌نقش‌نیروهای‌بیرونی‌و‌دیگران‌بسیار‌کمرنگ‌است.‌

‌دلایل‌دانشمجموعه ‌برای‌غیراخلاقیای‌از ‌تقلبآموزان ‌‌،بودن ‌احساسات‌درونی‌و‌ریشه در

‌خودسنجی‌و‌عزت‌داردآموزان‌بسیار‌شخصی‌دانش ‌شامل‌که‌مواردی‌چون‌خودتنظیمی، نفس‌را

توان‌به‌نوعی‌خودشکوفایی‌تعبیر‌سلسله‌مراتب‌کمال‌هر‌فرد‌را‌می‌شود.‌بازگشت‌به‌خود‌درمی

 ‌شود.اختیار‌هرم‌سلسله‌مراتب‌نیازهای‌مزلو‌را‌یادآور‌میکرد‌که‌بی

 مقايسه نتايج پژوهش با انديشۀ آبراهام مزلو

‌به‌ۀنظری‌1لوزآبراهام‌م ارائه‌‌1523در‌سال‌«‌های‌انسان‌نظریه‌انگیزه»عنوان‌روانشناسی‌خود‌را

‌شباهتهایی‌‌1351،و‌همکاران‌فیست)‌که‌منجر‌به‌ترسیم‌سلسله‌مراتب‌نیازها‌شدکرد‌ دو‌‌میان(.

‌ ‌لارنس ‌و ‌مزلو ‌ابراهام ‌می‌کلبرگنظریه ‌صرفشود‌دیده ‌نظریۀ‌. ‌دارای ‌دو ‌هر ‌اینکه ‌از ‌‌‌‌‌‌نظر

بیش‌و‌کم‌مشابه‌پیروی‌‌یمراتبی‌هستند،‌معتقدند‌که‌انسانها‌در‌مسیر‌کمال‌خود‌از‌قواعدسلسله

‌میمی ‌ضمن ‌در ‌دارند. ‌یکسانی ‌مسیر ‌و ‌اینکنند ‌نوعی ‌توان ‌قضاوت‌‌میانهمانی ‌از ‌اول سطح

‌در‌هر‌دو‌پایه ‌برقرار‌کرد. سبب‌بروز‌رفتارهای‌‌،اخلاقی‌و‌طبقۀ‌دوم‌هرم‌مزلو‌)نیازهای‌ایمنی(

‌است‌شخص‌نی ‌بیرونی ‌تهدیدهای ‌مقابل ‌در ‌شخصی ‌حریم ‌از ‌پاسداری ‌امنیت‌خویش‌و ‌به از

‌)تقویت‌بیرونی،‌سود‌شخصی(.‌

سطح‌دوم‌از‌مراحل‌قضاوت‌اخلاقی‌و‌طبقۀ‌سوم‌از‌هرم‌مزلو‌)نیازهای‌تعلق(‌‌میاننیز‌‌یقرابت

ریشه‌و‌اساس‌رفتارهای‌فرد‌نوعی‌نگاه‌به‌مفهوم‌عرف‌و‌آن‌چیزی‌‌،وجود‌دارد.‌در‌هر‌دو‌تعبیر

‌بیرونی( ‌سود ‌وثوق‌است‌)تقویت‌بیرونی، ‌اجتماع‌مورد ‌در ‌ۀمرحل‌میانهمین‌شباهت‌‌.است‌که

عرفی(‌و‌طبقۀ‌چهارم‌از‌سلسله‌مراتب‌نیازها‌)احترام(‌وجود‌دارد.‌در‌سوم‌قضاوت‌اخلاقی‌)پس

ین‌معنا‌که‌در‌مرحلۀ‌سوم‌ه‌اائق‌درونی‌و‌سود‌بیرونی‌است.‌برفتارهای‌فرد‌حاصل‌س‌،این‌جایگاه

‌‌و‌برای‌‌بردمیلذت‌‌،دنشومی‌او‌قائلو‌منزلتی‌که‌دیگران‌برای‌‌قرار‌گرفتناز‌مورد‌احترام‌‌فرد

‌کند.‌آوردن‌چنین‌حس‌رضایت‌درونی‌به‌جامعه‌خدمت‌میدستبه

‌نیز‌می‌نبود ‌مراحل‌قضاوت‌اخلاقی‌را ‌نیازهای‌زیستی‌است‌در ‌اول‌که‌مربوط‌به توان‌طبقه

‌پائیناین ‌برای‌فرد‌درگیر‌با ‌که‌اساساً تصور‌وجود‌‌،ترین‌سطح‌از‌ارضای‌نیازهاگونه‌توجیه‌کرد

‌مفاهیم‌اخلاقی‌متوجه‌افرادی‌می اند‌تا‌حدودی‌از‌شود‌که‌توانستهقضاوت‌اخلاقی‌دشوار‌است.

                                                           
1. Abraham Maslow 
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 419 431فصلنامه تعلیم و تربیت شماره 

خود‌فاصله‌بگیرند‌و‌از‌حداقل‌ارضای‌نیازهای‌اولیه‌خود‌برآمده‌باشند‌تا‌مفاهیم‌‌فیزیکی‌جیحوا

سطح‌اول‌از‌‌نبوداینکه‌که‌‌با‌وجودمود‌پیدا‌کند.‌اما‌وح‌بالاتر‌نیاز‌در‌زندگی‌ایشان‌نمربوط‌به‌سط

پنجم‌که‌خودشکوفایی‌نام‌گرفته‌است‌‌ۀطبقپذیرش‌نبود‌راحتی‌قابل‌درک‌است،‌سطوح‌نیازها‌به

‌.‌است‌دشوار‌کلبرگدر‌نظام‌قضاوت‌اخلاقی‌
)بعد اجتماعی( مطرح شده آموزان به سؤال اخلاقیبندی قسمت اول پاسخهای دانش: دسته3جدول   

‌
مرحله‌‌مقوله‌نمونه‌پاسخهای‌ارائه‌شده

‌قضاوت

1‌
نگرفتن‌نمره‌سلال/‌ترس‌از‌نمره‌کم‌و‌ترس‌از‌پایین‌شدن‌نمره/ندانستن‌پاسخ‌یک‌سلال‌و‌ترس‌از‌

‌به‌نظر‌من‌هیچ‌چیز‌غیر‌این‌نیست.

ترس‌از‌کم‌

‌شدن‌نمره
‌مرحله‌اول

4‌
دانیم‌که‌دانیم‌و‌بقیه‌را‌بدانیم،‌میرا‌نمی‌سلالگرفتن‌نمره‌عالی‌تر/فقط‌نمره‌همین/وقتی‌جواب‌یک‌

‌را‌بگیریم.‌سلالکنیم‌تا‌نمره‌آن‌شود‌پس‌ما‌هر‌کاری‌مینمره‌ما‌بیست‌نمی

به‌دست‌آوردن‌

‌نمره‌بهتر
‌مرحله‌دوم

‌مرحله‌دوم‌لجبازی‌کند/‌این‌که‌‌گفتند‌این‌کار‌را‌نکنید‌)لجبازی(سخت‌است‌و‌معلم‌ما‌را‌درک‌نمی‌سلال‌3

2‌
رسی‌آن‌زمان‌لذت‌بخش‌ترین‌لحظه‌ی‌را‌بلد‌نیستی‌و‌با‌استفاده‌از‌تقلب‌به‌جوابش‌میسلالوقتی‌

‌باعث‌ایجاد‌وسوسه‌در‌امتحان‌بعدی‌است.شود‌و‌همین‌زندگیت‌می

به‌دست‌آوردن‌

نمره‌با‌راحتی‌و‌

‌بدون‌سختی

‌مرحله‌دوم

9‌
/درس‌نخواند‌یا‌اینکه‌نکته‌ای‌را‌سر‌جلسه‌سلالمورد‌نیاز/نداشتن‌جواب‌‌سلالپیدا‌کردن‌جواب‌

‌امتحان‌فراموش‌کند/درس‌نخواندن

پیدا‌کردن‌پاسخ‌

‌و‌توجیه
‌مرحله‌دوم

9‌
کند‌بیشتر‌در‌صورتی‌که‌هیچ‌نفعی‌و‌پیشرفتی‌در‌اجتماع‌برای‌کسی‌که‌تقلب‌می‌برای‌گرفتن‌نمره

‌در‌آینده‌ندارد.

گرفتن‌نمره‌با‌

شرط‌عدم‌تایید‌

‌عمل

‌مرحله‌دوم

3‌
تنبلی‌و‌سستی/شب‌قبل‌درس‌نخوانده‌باشد‌و‌سر‌جلسه‌بدون‌آمادگی‌حاضر‌شود./‌تسلط‌نداشتن‌

‌کامل‌به‌موضوع‌امتحان
‌مرحله‌دوم‌تنبلی

1‌

تواند‌قسمتی‌از‌کتاب‌را‌دلیلش‌شاید‌این‌است‌که‌طرف‌یک‌مشکل‌برایش‌پیش‌می‌آید‌و‌نمی

بخواند‌و‌برای‌این‌که‌نمره‌خوبی‌در‌کارنامه‌بیاورد‌و‌جلو‌معلمها‌و‌ناظمها‌و‌یا‌پدر‌و‌مادر‌که‌برای‌

‌کنند.فرزند‌خیلی‌زحمت‌کشیده‌اند‌سرافراز‌باشند‌این‌کار‌را‌می

به‌دست‌آوردن‌

تر‌و‌نمره‌بالا

موقعیت‌بهتر‌

‌جمعی

‌مرحله‌سوم

5‌
دهد./‌دلشوره‌برای‌اینکه‌هر‌فرد‌به‌خاطر‌نمره‌و‌جلوگیری‌از‌سرزنش‌معلمان‌این‌کار‌را‌انجام‌می

‌جلو‌پدر‌و‌مادر‌سرافکنده‌نشویم‌و‌نمره‌کمی‌بگیریم.
‌مرحله‌سوم‌ترس‌از‌تنبیه

11‌
امتحان‌داریم‌مطالب‌از‌ذهن‌ما‌به‌تواند‌به‌خاطر‌استرس‌زیادی‌که‌سر‌جلسۀ‌در‌بعضی‌مواقع‌می

‌توانیم‌با‌پرسیدن‌از‌یک‌نفر‌یادآوری‌کنیم.قول‌معروف‌پاک‌شود‌که‌ما‌می

استرس‌جلسه‌

‌آزمون
‌مرحله‌سوم

‌مرحله‌سوم‌مقایسه‌جمعی‌پرسد‌که‌چرا‌من‌تقلب‌نکنم؟کنند‌از‌خود‌میبیند‌که‌همه‌تقلب‌میوقتی‌یک‌فرد‌می‌11

‌را‌درست‌نوشته‌ام.‌سلالعدم‌اطمینان‌فرد/‌نمی‌دانم‌یا‌مطمئن‌نیستم‌که‌جواب‌‌14

نبود‌اطمینان‌از‌

درست‌بودن‌

‌پاسخ

کدام‌در‌هیچ

از‌مراحل‌
‌گیردنمی‌قرار

‌عادت‌حتما‌به‌تقلب‌عادت‌کرده‌است.‌13
کدام‌در‌هیچ

از‌مراحل‌
‌گیردنمی‌‌قرار
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 ‌419...نقدی بر نظریه رشد اخلاقی لارنس کلبرگ: پژوهشی در 

(آموزان به سؤال اخلاقی مطرح شده )بعد فردیی دانشپاسخهابندی قسمت دوم دسته: 1جدول   

‌
مرحله‌‌مقوله‌نمونه‌پاسخهای‌ارائه‌شده

‌قضاوت

1‌
‌سلالخیر،‌در‌کل‌کار‌اشتباهی‌است‌ولی‌به‌خاطر‌بعضی‌از‌معلمهای‌تازه‌به‌دوران‌رسیده‌که‌

‌باید‌تقلب‌کرد.‌،دهندسخت‌می
‌مرحله‌اول‌لجبازی

4‌

رسد‌امتحان‌کار‌بسیار‌خوبی‌است‌و‌کار‌معقولی‌به‌نظر‌میبله،‌به‌نظر‌من‌این‌کار‌در‌مورد‌جلسات‌

ولی‌غیر‌از‌امتحان‌درسهای‌تخصصی‌چون‌هر‌کسی‌رشتۀ‌خودش‌را‌متناسب‌با‌خواندن‌خود‌آمده‌

‌و‌باید‌علاقه‌ای‌داشته‌باشد‌و‌آدم‌چیزی‌که‌علاقه‌دارد‌باید‌آن‌را‌بلد‌باشد‌تا‌محتاج‌کسی‌نشود.

‌مرحله‌دوم‌سود‌شخصی

3‌
ها‌و‌مطالب‌خود‌را‌از‌تو‌خوبی‌نکرده‌است‌این‌کار‌تقلب‌به‌حساب‌می‌آید‌زیرا‌دانستهخیر،‌کار‌

‌شود‌که‌نمره‌خودش‌از‌من‌بیشتر‌شود.گرفته‌و‌یا‌مطلبی‌که‌خودش‌در‌سر‌داشته‌باعث‌می
‌مرحله‌سوم‌پیشرفت‌دیگران

2‌
/‌خیر،‌در‌واقع‌کار‌خیر،‌به‌نظر‌من‌تقلب‌یعنی‌به‌احترامی‌به‌معلمی‌که‌برای‌ما‌وقت‌گذاشته‌است.

‌با‌این‌کار‌نشان‌داده‌است‌که‌معلم‌در‌کلاس‌چیزی‌توضیح‌نداده‌است.‌.خوبی‌نکرده‌است
‌مرحله‌سوم‌احترام‌به‌معلم

9‌
داند‌اگر‌این‌کار‌انجام‌شود‌وقتی‌کسی‌میبله،‌درست‌است‌که‌در‌عموم‌به‌صورت‌بد‌تلقی‌می

‌کند.ندهد‌ضرر‌خواهد‌کرد‌به‌قول‌معروف‌زرنگی‌می

مقایسه‌با‌

‌دیگران
‌مرحله‌سوم

9‌
شود‌و‌جلو‌پدر‌و‌مادر‌ضایع‌می‌.رود‌به‌چشم‌یک‌متقلب‌می‌بینندشخیر،‌آبروی‌فرد‌از‌بین‌می

‌شود‌وبه‌نظر‌من‌هرگز‌و‌هرگز‌در‌زندگی‌موفق‌نخواهد‌شد.باعث‌دورویی‌در‌کارهایش‌می
‌مرحله‌سوم‌ترس‌از‌آبرو

3‌

ماند‌و‌حق‌کسی‌را‌خوردن‌و‌ضایع‌کردن‌حق‌دیگران./‌خیر،‌چون‌زیرا‌این‌کار‌مثل‌دزدی‌می‌،خیر

را‌از‌او‌گرفته‌زحمت‌کشیده‌و‌خوب‌درس‌خوانده‌و‌این‌زحمت‌او‌به‌هدر‌‌سلالکسی‌که‌جواب‌

‌شود.رفته‌چون‌به‌هر‌دو‌یک‌نمره‌داده‌می

تضییع‌حق‌

‌دیگران
‌مرحله‌چهارم

1‌

اگر‌‌؛تکار‌خوبی‌نیس‌است‌پس‌مسلماً‌خیر،‌در‌احکام‌دین‌ما‌آمده‌است‌که‌تقلب‌یک‌فعل‌حرام

یک‌آیه‌در‌‌.چه‌معلم‌و‌مراقب‌هم‌باخبر‌نشوند‌بالاخره‌فعل‌حرام‌توسط‌شخص‌انجام‌شده‌است

‌قرآن‌هست‌اگر‌اشتباه‌نکرده‌باشم‌الم‌یعلم‌بان‌الله‌یری

حرام‌بودن‌

‌تقلب
‌مرحله‌چهارم

5‌

نمرۀ‌خوبی‌بگیریم‌ولی‌در‌صنعت‌توانیم‌آن‌امتحان‌را‌قبول‌شویم‌و‌خیر،‌درست‌است‌که‌ما‌می

توانیم‌از‌دست‌دیگران‌نگاه‌کنیم‌و‌تقلب‌کنیم‌زیرا‌در‌صنعت‌فضای‌رقابتی‌است‌و‌هیچ‌کس‌نمی

‌آید‌چیزی‌را‌به‌دیگری‌بگوید.نمی

‌مرحله‌پنجم‌عاقبت‌اندیشی

11‌
متوجه‌ریزد‌و‌اگر‌دانش‌آموزان‌به‌نظرم‌تقلب‌نظم‌امتحان‌و‌مدرسه‌و‌کلاس‌درس‌را‌به‌هم‌می

‌دهد.شود‌تقلب‌کرد،‌دیگر‌کسی‌به‌حرف‌معلم‌گوش‌نمیشوند‌که‌می

به‌هم‌خوردن‌

‌نظم‌مدرسه
‌مرحله‌ششم

11‌
حاصل‌تلاش‌خودش‌نبوده‌است‌‌گیردآن‌نمره‌ای‌که‌می‌دهدخیر،‌وقتی‌کسی‌این‌کار‌را‌انجام‌می

‌‌داند‌هیچ‌ذوقی‌ندارد‌که‌این‌نمره‌را‌خودش‌به‌دست‌نیاورده‌است.و‌وقتی‌می

ارزش‌دسترنج‌

‌خود

جنبه‌شخصی‌

‌و‌اخلاقی

14‌

خیر،‌انجام‌این‌کار‌جز‌ضرر‌زدن‌به‌خودم‌هیچ‌سودی‌ندارد‌البته‌شاید‌با‌انجام‌این‌کار‌نمره‌ام‌

خوانم‌و‌این‌تقلب‌کنم‌دیگر‌درس‌نمیتوانم‌میدانم‌افزایش‌پیدا‌کند‌اما‌برای‌امتحان‌بعدی‌چون‌می

‌هم‌برای‌من‌ضرر‌دارد.

در‌ضرر‌کردن‌

‌آینده

جنبه‌شخصی‌

‌و‌اخلاقی

13‌

دهیم‌و‌خود‌را‌دهیم‌بلکه‌برای‌سنجش‌داناییهای‌خود‌امتحان‌میخیر،‌ما‌امتحان‌را‌برای‌نمره‌نمی

کنیم‌ولی‌در‌بعضی‌جاها‌نمره‌هم‌مهم‌است‌تا‌موقعیت‌خود‌را‌از‌دست‌ندهیم./‌چون‌با‌امتحان‌می

‌چیز‌باد‌نگرفتیم.‌فهمیم‌که‌هیچکنیم‌و‌میاین‌کار‌به‌خودمان‌ظلم‌می

‌خودسنجی
جنبه‌شخصی‌

‌و‌اخلاقی

 گیری و پیشنهادهانتیجه
را‌نمایان‌سازد‌‌کلبرگ‌ۀنظری‌رنگکم‌ۀاز‌مرور‌ماتریس‌یادشده‌در‌این‌مقاله‌که‌توانست‌مرحل

دست‌خواهد‌آمد.‌به‌زعم‌مزلو‌شباهتهای‌بسیاری‌به،‌پنجم‌هرم‌سلسله‌مراتب‌نیازهای‌مزلو‌ۀو‌طبق
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نیز‌معتقد‌بود‌افراد‌‌کلبرگ)‌کنندکه‌به‌سطح‌آخر‌سلسله‌مراتب‌نیازها‌دست‌پیدا‌می‌اندکیافراد‌
‌رسید.( ‌خواهند ‌اخلاقی ‌قضاوت ‌نهایی ‌سطوح ‌به ‌دارایکمی ‌هستند ‌افرادی ‌تشخیص‌‌، حس

نه‌بر‌اساس‌،‌البته‌قضاوت‌بیطرفانه‌و‌عینیدارای‌گرا،‌واقعیت،‌آگاه‌از‌شرایط‌موجود‌و‌واقعی،‌واقع
‌ ‌تفکر ‌متعصبانهطرز ‌طرز‌،شخصی‌و ‌از ‌‌مشکلات‌نسبت‌بهنگرش‌‌برخوردار ‌منزلۀ ‌و‌چالشبه ها

‌مندنیاز‌،گری‌و‌توجیهات‌فردیای‌برای‌شکوهحربه‌منزلۀنه‌بهو‌‌حل‌دارندشرایطی‌که‌نیـاز‌بـه‌راه
.‌این‌افراد‌مستقل‌و‌و‌تجارب‌خویش‌قضاوتهامتکی‌به‌،‌به‌حریم‌و‌تنهایی‌و‌توانایی‌تحمل‌تنهایی

‌برای‌انجام‌.اتکا‌ندارند‌گیری‌عقاید‌و‌دیدگاههافـرهنـگ‌و‌محـیـط‌پـیرامون‌خود‌برای‌شکلبـه‌
یید‌بیرونی‌و‌تقویت‌بیرونی‌نیز‌در‌خود‌حس‌أو‌رفتارهای‌خود‌نیازی‌به‌ت‌قضاوتها‌‌فعالیتها،‌دادن
‌زندگنمی ‌میکنند. ‌شکل ‌اجتماعی ‌عرف ‌از ‌دور ‌به ‌و ‌شخصی ‌افرادی ‌چنین و‌‌فیست)‌گیردی

‌.(1351،همکاران
‌به‌،خمینیامام‌حضرت‌در‌آثار‌ معنای‌جمع‌خُلق‌و‌شواهدی‌وجود‌دارد‌که‌ایشان‌اخلاق‌را

دانست‌که‌منشأ‌صدور‌اعمال‌از‌انسان،‌بدون‌رویه‌و‌تأمل‌ی‌درونی‌و‌ملکات‌نفسانی‌میخصلتها
و‌در‌تعریف‌خُلق‌.‌ایشان‌در‌این‌زمینه‌استشود‌و‌در‌برگیرندۀ‌فضایل‌و‌رذایل‌اخلاقی‌آگاهانه‌می

کند،‌بدون‌بدان‌که‌خُلق‌عبارت‌است‌از‌حالتی‌در‌نفس‌که‌انسان‌را‌دعوت‌به‌عمل‌می»‌نویسند:می
کند،‌آن‌خُلق‌او‌را‌وادار‌به‌جود‌و‌انفاق‌می‌،رویه‌و‌فکر،‌مثلاً‌کسی‌که‌دارای‌خُلق‌سخاوت‌است

‌مرجبد ‌مقدماتی‌تشکیل‌دهد‌و ‌گویی‌کون‌آنکه ‌کند، ‌است،‌حاتی‌فکر ‌او ‌افعال‌طبیعه ‌یکی‌از ‌‌‌ه
‌.‌(1331،‌خمینیامام‌)‌«طوری‌که‌حفظ‌نفس‌کند‌که‌گویی‌یکی‌از‌افعال‌طبیعه‌او‌است.به

‌اخلاق‌فردی‌و‌شخصی‌خمینی‌اخلاق‌مورد‌نظر‌امام‌ و‌سطوح‌مختلف‌اجتماعی‌‌نیستصرفاً
از‌عدالت‌امام‌خمینی‌توان‌بیان‌کرد‌که‌آنگاه‌که‌اخلاق‌نیز‌مدنظر‌ایشان‌بوده‌است.‌برای‌مثال‌می

ی‌حاکم‌ویژگیهایکی‌از‌‌و‌کندکند،‌عدالت‌را‌فضیلتی‌اجتماعی‌قلمداد‌میفقهی‌و‌الهی‌صحبت‌می
ایشان‌اخلاق‌فردی‌را‌مقدم‌بر‌اخلاق‌سیاسی‌و‌اجتماعی‌اما‌آنچه‌مسلم‌است‌شمارد.‌اسلامی‌می

نیز‌مبتنی‌بر‌همین‌دیدگاه‌قرار‌گرفته‌است.‌ایشان‌معتقدند‌تربیتی‌و‌اصلاحی‌امام‌‌دانند‌و‌برنامۀمی
دنبال‌برپایی‌عدالت‌در‌جامعه‌هستند‌ابتدا‌باید‌خود‌از‌این‌فضیلت‌برخوردار‌گردند.‌هکسانی‌که‌ب
یا‌بیان‌‌«توانیم‌کشور‌خودمان‌را‌اصلاح‌کنیم.ما‌تا‌اصلاح‌نکنیم‌خودمان‌را،‌نمی»‌فرمایند:ایشان‌می

کسی‌از‌خودش‌باید‌شروع‌کند‌و‌عقاید‌و‌اخلاق‌و‌اعمالش‌را‌تطبیق‌با‌اسلام‌بدهد‌هر‌»‌د:ندارمی
‌اصلاح‌کند ‌آن‌وقت‌دنبال‌این‌باشد‌که‌دیگران‌را ‌اصلاح‌کرد، ‌امام)‌«و‌بعد‌از‌اینکه‌خودش‌را

‌ ‌(1331خمینی، ‌اخ. ‌مفاهیم ‌از ‌بعدی ‌ایشان ‌اندیشه ‌در ‌آن‌بنابراین ‌از ‌است‌که ‌تأکید ‌مورد ‌‌‌‌‌لاقی
آید‌دست‌میاخلاق‌به‌ۀدرباروی‌دیگری‌که‌از‌مرور‌نظرات‌‌ۀنکت‌شود.عنوان‌بعد‌فردی‌یاد‌میبه

‌بودن‌و‌سلسله‌مراتبی‌بودن‌آن‌است.‌تأکید‌بر‌اکتسابی
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‌دیگری‌نیز‌می ‌بسیار ‌ابعاد‌موارد ‌بر ‌یافت‌که ‌اسلام ‌آرای‌اندیشمندان‌بزرگ‌شرق‌و توان‌در
دقت‌و‌موشکافانه‌آنچه‌به‌کلبرگکه‌در‌فلسفه‌و‌روش‌درحالی‌داردفردی‌و‌درونی‌اخلاق‌تأکید‌

‌تمشخص‌می ‌ابعأشود ‌بر ‌بهکید‌او ‌اجتماعی‌قضاوت‌اخلاقی‌است. ‌میاد ‌نیز‌نظر رسد‌همین‌امر
‌او‌مرحله ‌بعد‌فردی‌اخلاق‌است‌که‌بهموجب‌شده‌تا ‌که‌متناظر‌با زعم‌کانت‌و‌ای‌بسیار‌مهم‌را

‌بگیردنادیده‌(‌1319)رهنما،‌شود‌اخلاقی‌افراد‌را‌شامل‌میخواجه‌نصیر‌نیز‌والاترین‌سطح‌قضاوت‌
البته‌این‌نکته‌‌طور‌کلی‌کنار‌بگذارد.اخلاقی‌را‌به‌–عد‌معرفتی‌و‌حتی‌در‌اصلاح‌نظریه‌خود‌این‌بُ
‌ ‌روش ‌کرد ‌فراموش ‌نباید ‌نیز ‌‌منزلۀبه‌کلبرگرا ‌پدیدارشناسانه ‌روش ‌تأثیر‌بهیک ‌تحت شدت
‌که‌ ‌چرا ‌اوست. ‌نوع‌سکاستیهای‌ابزار ‌لاساساً ‌در ‌ابعاد‌‌کلبرگی‌آزمونهاالات‌مطرح‌شده متوجه

‌روابط‌ ‌با ‌متناظر ‌)دربارۀ‌کهصورتی‌فردی‌است‌در‌-میاناجتماعی‌اخلاق‌و ‌این‌مقاله ‌سلال ‌در
‌ ‌فردی‌و‌هم‌ابعاد‌اجتماعی‌عمل‌اخلاقی‌مورد‌قضاوت‌قرار‌گیرد. در‌تقلب(‌سعی‌شد‌هم‌ابعاد

‌د:کربندی‌بخش‌خلاصه‌و‌جمع‌چهارتوان‌در‌نتایج‌این‌مقاله‌را‌می‌پایان
‌دارای‌سلسلهی‌آدمی‌بر‌اساس‌معیارهای‌اخلاقی‌قضاوتهانخست‌اینکه‌ اما‌‌،مراتب‌استقطعاً

مراتب‌نباید‌ابعاد‌شخصی‌و‌درونی‌فعل‌اخلاقی‌را‌نادیده‌گرفت.‌به‌هیچ‌وجه‌در‌مرور‌این‌سلسله
نگاهی‌به‌ابعاد‌درونی‌آن‌داشت‌نیمبهتر‌است‌اخلاقی‌رشد‌و‌آدمی‌در‌مراتب‌کمال‌رسد‌نظر‌میبه

در‌فرایند‌تربیت‌اخلاقی‌نیز‌نباید‌ابعاد‌درونی‌و‌.‌دانستو‌تهذیب‌نفس‌را‌مقدم‌بر‌اصلاح‌جامعه‌
‌آموزش‌‌فراینددر‌فردی‌اخلاقی‌نادیده‌گرفته‌شود‌و‌باید‌ آموزان‌دانش‌تااختصاص‌داد‌زمانی‌را

‌عمل‌خود‌و‌عواقب‌ناشی‌از‌آن‌در‌خلوت‌خود‌بیندیشند.‌بتوانند‌با‌آزادی‌کامل‌به
‌اینکه ‌میبه‌دوم ‌‌نظر ‌از ‌پس ‌‌گذشتنرسد ‌فرد‌‌سطوحاز ‌که ‌همانطور ‌اخلاقی، ‌رشد ‌‌اولیه

کند‌باید‌بتواند‌به‌سطحی‌از‌اخلاق‌خودپیرو‌دست‌پیدا‌کند‌که‌را‌طی‌می‌مزلومراتب‌هرم‌سلسله
‌نیز‌درنظر‌بگیرد.‌او‌باید‌بتواند‌پیوندی‌عمیق‌ بدون‌نادیده‌گرفتن‌مصالح‌اجتماع،‌مصالح‌فردی‌را
‌این‌ میان‌مصالح‌خود‌و‌اجتماع‌پدید‌آورد‌که‌در‌نهایت‌به‌یک‌جریان‌سود‌دوطرفه‌منجر‌شود.

‌.ه‌استشدنامگذاری‌«‌اعرفیفر»در‌این‌مقاله‌مرحلۀ‌‌سطح
اینکه‌ابعاد‌تربیت‌اخلاقی‌بیش‌از‌آنکه‌بخواهد‌به‌ابعاد‌درونی‌آن‌منجر‌شود‌باید‌از‌ابعاد‌وم‌س

و‌درجا‌بزند.‌یک‌‌شودوجه‌نباید‌در‌این‌بعد‌متوقف‌اما‌به‌هیچ‌،اجتماعی‌آن‌شروع‌شود‌بیرونی‌و
اخلاقی‌موضوعی‌است‌که‌امروز‌‌مراتب‌قضاوتگیری‌سلسلهمدت‌برای‌شکلدرسی‌طولانیبرنامه
ان‌باید‌یکی‌از‌ارکو‌همکارانش(‌‌کلبرگ)به‌لطف‌مطالعات‌آن‌‌مراتبشدن‌سلسلهمن‌روشنبه‌یُ

‌دانشبرنامه ‌تحصیل ‌دوران ‌یک‌نقشۀدرسی ‌داشتن ‌باشد. ‌‌آموزان ‌چهار عرفی،‌)پیش‌سطحیراه
نه‌تنها‌در‌طی‌مراتب‌اخلاق‌آموزان‌را‌تواند‌دانشمیاز‌رشد‌اخلاقی‌عرفی(‌عرفی‌و‌فراعرفی،‌پسا

‌به ‌بلکه ‌یک‌سببهدایت‌کند ‌بهتناظر ‌مراتب‌نیازهایشان ‌سلسله ‌طی‌مییک‌با ‌در ‌را ‌ایشان تواند
‌مراتب‌نیازهای‌ ‌سلسله ‌قرابت‌رشد‌قضاوت‌اخلاقی‌و ‌تناسب‌و ‌باشد. ‌رهنمون ‌نیز طریق‌کمال

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 q
jo

e.
ir 

at
 1

5:
18

 +
04

30
 o

n 
T

ue
sd

ay
 J

un
e 

11
th

 2
01

9

http://qjoe.ir/article-1-1059-fa.html


 441 431فصلنامه تعلیم و تربیت شماره 

‌م ‌یآدمی ‌مستلزم ‌را ‌یکی ‌تواند ‌است‌که‌دیگری ‌مسیری ‌و ‌وجه ‌بهترین ‌خود ‌اصل ‌این ‌که ‌‌‌‌کند
‌آموزان‌متصور‌شد.توان‌برای‌رشد‌درونی‌و‌روحانی‌دانشمی

و‌‌سابقهگذرد‌با‌توجه‌به‌اینکه‌بدون‌شک‌آنچه‌در‌آرای‌اندیشمندان‌شرق‌و‌ایران‌میچهارم‌
چیزی‌است‌که‌در‌تر‌از‌آنو‌غنی‌ومراتب‌پیشراسلامی‌دارد‌به‌-ای‌که‌در‌تعالیم‌مرتفع‌ایرانیریشه

‌بزرگان‌و‌فلاسفهآرای‌دیگران‌یافت‌می ‌آثار ‌مرور ‌این‌سیر‌‌-ایرانی‌شود. ‌به ‌آنانی‌که اسلامی‌و
برای‌همیشه‌از‌‌،که‌در‌صورت‌عدم‌توجه‌ذاردگرو‌می‌گذارند‌مفاهیمی‌را‌پیشاندیشه‌احترام‌می

‌،نگاه‌انتقادیداشتن‌قید‌و‌شرط‌اندیشه‌افراد‌بدون‌خواهد‌بست.‌پذیرفتن‌بیبر‌اندیشه‌رخت‌‌ۀحوز
 نخواهد‌داشت.‌در‌پیهای‌بسیار‌رفتن‌فرصتدستخودبیگانگی‌و‌از‌‌به‌جز‌از‌یلحاص

توان‌این‌‌می)اخلاق‌فراعرفی(‌شدن‌سطح‌چهارم‌از‌قضاوت‌اخلاقی‌در‌این‌مقاله‌نظر‌به‌قائل
‌با ‌را ‌فراعرفی»عنوان‌‌مرحله ‌تبیین« ‌‌شناسایی‌و ‌این‌مرحله‌فرد ‌در ‌پینمود. خودشکوفایی‌و‌‌در

است‌درونی‌‌چالشدر‌عین‌اینکه‌شخصی‌و‌حاصل‌‌قانونهای‌اوتجلی‌کامل‌اخلاق‌خودپیرو‌است.‌
داند‌سعادت‌فرد‌در‌گرو‌سعادت‌اجتماع‌است‌اما‌نه‌آن‌‌کند.‌او‌می‌اما‌قوانین‌اجتماعی‌را‌نقض‌نمی

وجه‌اشتراک‌و‌مصالحه‌‌در‌پیعکس.‌او‌‌رکند‌یا‌بسعادتی‌که‌مصالح‌فردی‌را‌فدای‌مصالح‌جمعی‌
میان‌این‌مصالح‌است‌بدون‌اینکه‌دچار‌مسامحه‌شود.‌در‌اخلاق‌فراعرفی،‌در‌عین‌اینکه‌سود‌فردی‌

رود‌فرد‌‌مین‌مصالح‌اجتماع‌است‌چرا‌که‌انتظار‌میأشود‌اما‌این‌سود‌در‌جهت‌ت‌در‌نظر‌گرفته‌می
شده‌داشته‌باشد.‌ذیبهشده‌و‌تو‌سائقی‌تربیت‌بگیرد‌ج‌نفسانی‌خود‌فاصلهیدر‌این‌مرحله‌از‌حوا

طی‌مراحل‌یاد‌شده‌بتواند‌مصداق‌کاملی‌بر‌‌،شده‌در‌مسیر‌کمال‌اخلاقیامید‌است‌که‌فرد‌تربیت
‌امام ‌‌آنچه ‌خوشبهخمینی ‌فرد ‌تربیت‌عنوان ‌دنبال ‌سپس‌به ‌و ‌تربیت‌شده ‌خود ‌مقدمتاً ‌)که خلق

اخلاق‌فرد‌قائل‌بر‌عنوان‌کانت‌بهمسلط‌بر‌نفس‌و‌عنوان‌فرد‌اجتماع‌است(‌و‌آنچه‌خواجه‌نصیر‌به
‌‌‌،‌باشد.شناسدپیرو‌میخود

 
های پژوهش، سطح چهارم پیشنهاد شده بر اساس یافتهمزلوی اخلاقی، منطبق بر هرم قضاوتهاسطوح رشد  :3نمودار   
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