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چکیده
گرا، فرآیندگرا بر رویکرد نتیجههاي تدریس مبتنیاي تأثیر روشبررسی مقایسههدف اصلی پژوهش حاضر 

تحقیق پژوهش حاضر ازنوع آموزان سطح متوسط است. روش و فن بیان در مهارت نگارشی زبان
صورت تصادفی آموز ازبین جامعۀ آماري بهزبان60تجربی با سه گروه آزمایش است. بدین منظور، نیمه

جلسه 12هاي آزمایش در فن بیان جاي گرفتند. همچنین، گروهفرآیندگرا و گرا،نتیجهدر سه گروه آزمایشی
محور روایی بود که درمورد سه گروه، در مراحل آموزش دیدند. ابزار پژوهش ازنوع فعالیت نوشتار

شدة نوشتاري ازنظردرستی، روانی و پیچیدگی آوريهاي جمعدادهآزمون اجرا شد.آزمون، پسپیش
هاي حاصل از پژوهش از روش تحلیل آماريمنظور تجزیه و تحلیل دادهصورت کمی درآمد. بهبه

ج تجزیه و تحلیل آماري نشان داد که تفاوت معناداري بین کوواریانس (آنکواي یکراهه) استفاده شد. نتای
طوري که فرآیندگرا و فن بیان) ازنظر دقت و روانی وجود داشت؛ بهگرا،محصولعملکرد سه گروه آزمایش (

رویکرد فن بیان (ژانر) بیشترین تأثیر را بر دقت و روانی نوشتاري فراگیران داشت. نتایج پژوهش تفاوت 
منظوررا بهانداز بسیار روشنی چشمر پیچیدگی را نشان نداد. درنهایت، این مطالعه معناداري ازنظ

هاي تدریس نگارش براي توجه بیشتر به آموزش روشهاي نگارشهاي آموزشی مهارتریزي دورهبرنامه
هاي آموزش زبان انگلیسی خواهد داشت.بر فن بیان در کلاسو اجراي تکالیف مبتنی

، فرآیندگرا، فن بیان، مهارت نگارشی.گرانتیجهرویکرد :واژگان کلیدي

پژوهشی- علمیدوماهنامۀ
178-159، صص1397مرداد و شهریور)، 45(پیاپی 3، ش9د
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  . مقدمه1
 ).2002بخشي اساسي است (ريچارد و رنانديا،  1در هر برنامة تدريس زبان خارجي، نگارش

توانايي انتقال «گويد:  در دهة نخست هزارة سوم مي ) با اشاره به اهميت نوشتار2003هايلند (

كيم و كيم ». هاي نگارش مناسب متكي است طور چشمگيري به مهارت ها و اطلاعات به مؤثر ايده

داند.  روي فراگيران زبان دوم مي هاي پيش برانگيزترين مهارت نگارش را از چالش )2005(

شود كه با بررسي رويكردهاي  هاي زبان ناديده گرفته مي متأسفانه مهارت نگارشي در كلاس

هاي زبان، كمترين توجه  شود. در كلاس هاي اين مسئله واكاوي مي آموزشي تاحد زيادي ريشه

املاي  2هاي مكانيكي نگارش وجود داشته و اين توجه معمولاً به تمرين به خلاقيت در مهارت

آموزان كمترين آمادگي  صحيح كلمات و يا درحد نگارش موضوعاتي محدود بوده است كه زبان

گاه با بررسي محتوايي دقيق از نحوة نگارش  ها هيچ ها دارند. اين كلاس ذهني را درمورد آن

معني براي  يك نمرة كلي و بي واره به نگاه ارزيابانه و فقط باآموزان توأم نبوده و هم زبان

عنوان  ). همچنين، رويكردهاي متنوع آموزشي به1990آموزان همراه بوده است (كرول،  زبان

هاي نگارش زبان انگليسي و با هدف كمك به  ناپذير آموزش در كلاس بخش ضروري و اجتناب

اي درزمينة  عمده تغيير دو دهة اخير، طي رود. كار مي هاي نوشتاري به فراگيران در رشد مهارت

 گرفته صورت خارجي زبان يا دوم آموزش رويكردهاي نوشتاري فراگيران زبان و تحقيق

آموزان تمامي  محور، زبان و معلم 3گرا دهد كه در رويكرد سنتي نتيجه ها نشان مي است. بررسي

دهند و آموزش نوشتاري تنها  و انجام مي دريافت 4تكرارصورت تقليد و  تكاليف نگارش را به

رو،  شود. ازاين هاي مشخص تعيين مي برمبناي تغيير جملات به پاراگراف براساس فرمول

 بود فرآيندگرا رويكرد اول برمبناي در درجة شناسان زبان رشد روبه توجه ،1980دهة  درطول

 با محور نويسندههاي  كلاسدر  رفت و شمار مي نوشتاري بههاي  آموزه از محوري اصل كه يك

به شناخت بيشتر  6خطي فرآيند ازطريق نوشتن توليد و 5ريزي تسهيل مرحلة برنامه بر تأكيد

 با. )1985و تصحيح كردن منجر شده بود (زمل،  ، ويرايش8تجديدنظر ،7نوشتار پيش مراحل

و  تجزيه و اجتماعي رويكرد يك محققان به و آموزشي نظري توجه ،1990 در دهة حال، اين

. )2016؛ چين و اوچلي، 2016متفاوت در متون نوشتاري تغيير يافت (لين، هاي  موقعيت تحليل
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العمل نويسنده  به اين موضوع بود كه چگونه عكس در حوزة زبان دومبراين، توجه محققان بنا

مان اين ه شناختي درزمينة اجتماعي تغيير يابد. ترين منابع زبان به متن ممكن است به مناسب

). اين 2006، مك كيب و ويتيكرديدگاه مهمي بود كه در رويكرد فرآيند ناديده گرفته شده بود (

) در حوزة نوشتاري زبان دوم 9بر فن بيان (ژانر عنوان رويكرد مبتني پارادايم و الگوي جديد به

گذاري شده است. چارچوب  ) نام2003، ماتسودا؛ 2003، آتكينسونو نيز زبان خارجي (

هاي ذكرشده در  ها به نگراني عنوان يكي از پاسخ ورالعمل نگارش براساس فن بيان بهدست

كه ) 2001( راجرز ).2016؛ پوليو و پارك، 2015رويكرد پيشين مطرح شده است (درويانكا، 

و ساختار موقعيت استفاده از متن  10بافت به آموزان زبان اهميت اصلي آموزش را تشويق

 زبان آموزش در مهم و اصلي روند يك عنوان به را فن بيان بر يمبتن دانست، رويكرد مي

آموزش زبان نوشتاري و نقش كرد. باوجود اهميت  شناسايي جديد قرن در انگليسي

رويكردهاي آموزشي در تسريع و اثربخشي فرآيند يادگيري، با بررسي منابع داخلي روشن 

روش تدريس مهارت نوشتاري  زمان سه شود كه هيچ تحقيق جامعي درمورد تأثير هم مي

آموزان در يادگيري  گرا، فرآيندگرا و فن بيان) بر ميزان دقت، رواني و پيچيدگي زبان (نتيجه

هاي زباني انجام نشده است. بنابراين، قصد داريم در اين پژوهش، با هدف كاستن  مهارت

گرا،  ويكرد نتيجهبر ر هاي تدريس مبتني آموزان انگليسي، تأثير روش مشكلات نوشتاري زبان

 فرآيندگرا و فن بيان در مهارت نگارشي فراگيران زبان انگليسي سطح متوسط را بررسي كنيم.

 هاي زير مطرح شده است: براي دستيابي به اهداف تحقيق، فرضيه

گرا، فرآيندگرا و فن بيان در پيشرفت  بر نتيجه هاي تدريس مبتني فرضية اول: بين روش

 زبان انگليسي سطح متوسط تفاوت معناداري وجود دارد. نوشتار فراگيران 11دقت

گرا، فرآيندگرا و فن بيان در پيشرفت  بر نتيجه هاي تدريس مبتني فرضية دوم: بين روش

  نوشتار فراگيران زبان انگليسي سطح متوسط تفاوت معناداري وجود دارد. 12رواني

گرا و فن بيان در پيشرفت گرا، فرآيند بر نتيجه هاي تدريس مبتني فرضية دوم: بين روش

  نوشتار فراگيران زبان انگليسي سطح متوسط تفاوت معناداري وجود دارد. 13پيچيدگي
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 . پيشينة تحقيق2

 ) زبان دوم باگرا نتيجه( ) به اين نتيجه رسيد كه نخستين رويكردهاي نوشتاري1990( ماتسودا

 لغوي و برمبناي ساختار تارتكاليف نوش نوشتاري منظم و توليد جملات با ساختار برتأكيد 

رفت با تركيب  مي آموزان انتظار دانش از ،اين مدل پيروي از با و شدة نگارش بود الگوهاي كنترل

 از ،حال اين سازي جملات به پاراگراف به يك زبان نوشتاري منسجم دست يابند. با و مرتب

فرآيندي نوشتار با سه  گرا به حالت نوشتار از حالت نتيجهروش تدريس آموزش ، 1970اوايل 

). اين 1993تبديل شد (سيلوا،  14صورت غيرخطي ريزي، تنظيم و بازنگري به مرحلة اصلي برنامه

هاي مختلف  هاي فردي، موقعيت دليل برخي عوامل ازجمله ناديده گرفتن تفاوت رويكرد هم به

رو،  ). ازاين1992اجتماعي و سطوح مختلف مهارت زباني، با شكست مواجه شد (لكي،  -فرهنگي

 اين زمينه تبديل شد مهم در ، رويكرد فن بيان (ژانر) به يك مفهوم كليدي و1990از اوايل دهة 

 كاربرد آن و ژانر)( فن بيان كه اند استدلال كرده محققان از ). اخيراً برخي2008 رز، و مارتين(

 است دوم زبان يادگيري آموزش و فراگير حوزة در مفاهيم مؤثرترين و ترين مهم از يكي

 اظهار داشت كه )2002( جانز). 1396خليلي،  ؛ زارعي و2010 دوي، ؛1389همكاران،  و نيكپور(

 زمينةدر رااي  عمده تغيير ،انآموز زبانزبان نوشتاري  آموزش در فن بيان بر مبتني رويكرد

عات ثابت كرده است كه مطال )2003( ايجاد كرده است. جانز سوادآموزي آموزش و مطالعات

فن معاني هاي  متن، سبك، ويژگي رسمي حاكم برهاي  تحليل اصول ويژگي فن بيان به تجزيه و

بان در ژانرهاي خاص در واحد زمان اشاره دارد. زهاي  و بيان، ساختار طرح و ديگر ويژگي

ي مشترك ازسوي يك را به يك عمل اجتماع مفهوم ژانر حال، حوزة مطالعات فن بيان بااين

گسترش داده است  ،جامعه درگيرند اني كه اعضاي آن با يك ژانر مشترك درگفتم جامعة

شناختي  ويژه با نظرية كاربردي زبان بنابراين، اين حوزه از تحقيق، به ).1990، سووئلز(

(هليدي  را به خود جلب كرده است در دو دهة گذشته توجه پژوهشگران حوزة زبان ،عملكردي

آموزش زبان دوم به  در حوزة مختلف متخصصان ران (ژانر) ).  رويكرد فن بيا1989حسن،  و

 ارتباطي رويدادهاي از دسته يك عنوان به را آن . سووئلزاند كرده مختلفي تعريفهاي  شيوه

 متمايز، ساختاري واحد زبان با ايجاد الگوهايهاي  توسط توالي بخش كه كند مي توصيف

گيرد كه  مي ژانر صورت ةحيط حفظ براي ارتباطي هدف كند. مي ايجاد متن در ارتباط كلي
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  ).1990سووئلز، ( است شده متمركز عملكرد فن بيان برمبناي

  كند: تعريف مي زير صورت به را ژانر هايلند
دارد. در اين رويكرد، نياز  توجه زبان رويكردهاي ارتباطي آموزش طور خلاصه به به ژانر

طي مورد توجه است؛ درحالي كه در رويكرد ها و اهداف ارتبا آموز به آشنايي با قالب زبان

هاي نگارش  ريزي، نوشتن و بازنويسي اشاره دارد بر استراتژي فرآيندگرا كه بر توالي برنامه

  .)Hyland, 2007: 152(شود  تأكيد مي

 ان، ازآموز زبان) براي افزايش كارآيي آموزش فن بيان و بهبود سطح نگارش 2011ياسودا (

مثبت اين شيوه را  اثر و تدريس نگارش استفاده كرد هاي آموزشي در ليتارتباط ژانر با فعا

دقت،  ساختار ازنوع متمركز و گسترده را بر بر تأثير آموزش مبتني) 2012نشان داد. سليمي (

گرفت نتيجه  و كردرواني و پيچيدگي زبان نوشتاري و گفتاري فراگيران زبان انگليسي بررسي 

گفتاري فراگيران مؤثر است. او  در تقويت زبان نوشتاري و ساختار بر كه آموزش مبتني

آموزش بر توانش زبان نوشتاري فراگيران، نشان داد كه بين دو گروه همچنين، درمورد تأثير 

پور  آزمايش ازنظر عملكرد رواني و پيچيدگي، تفاوت معنادار وجود دارد. نتايج تحقيق رحيم

ممكن است كه به رواني و پيچيدگي  15تكاليف دهد كه آموزش همراه با ) نشان مي2012(

صورت زير خلاصه كرده است:  ) مزاياي شيوة آموزشي را به2004بيشتري منجر شود. لي (

زمان نگارش  ان درآموز زبانبه  مند با پيروي از الگوهاي متون اصلي الف. ارائة چارچوبي نظام

نگارش متن به زبان ها  اين ويژگي ت،درنهايامكان بازيابي الگوهاي نوشتاري.  ايجاد متن و ب.

 ،آموزشي فن بيان توانند ازطريق شيوة مي و معلمان كنند آموز آسان مي زباندوم را براي 

كلاس درس هدايت كنند (چين و  از سوي نگارش هدفمند براي گروه فراتر آموزان را به زبان

  ).2015همكاران، 

هاي گوناگون بررسي  وضعيت درارش تأثير رويكردهاي آموزشي نگ در مطالعات پيشين،

قوي و  را مثبت وها  اين روش دهد كه برخي اثر مي قبلي نشانهاي  پژوهشهاي  . يافتهشده است

كردن بخشي از  با هدف پر اند. پژوهش حاضر ضعيف ارزيابي كرده را بسيار آن برخي ديگر

تعداد گستردة مطالعاتي ، باوجود نظر دانش معلماناز انجام شده است. قبليهاي  خلاء پژوهش

ة آموزش زبان دوم انجام شده، اطلاعات كمي در برنامة آموزشي، برنامة دروس، زمينكه در

هاي  بر فن بيان در دسترس است. بنابراين، پرسش هاي مبتني و اهداف كلاس تكاليف درسي
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را كسب پايان دوره چه چيزي  آموزان در ماند؛ اينكه دانش مي سازي باقي ادي براي شفافزي

تكاليف نگارشي  كدام ها اثر بگذارد، چگونه تدريس ممكن است بر پيشرفت نگارش آناند،  كرده

ادگيري اينكه آيا ي تر و در كدام زمان خاص است و از همه مهمآموزان  بيشتر مناسب دانش

ميزان  ،ي ديگردر پايان دوره اتفاق افتاده است يا نه. ازسو آموزان ضروري براي تمام دانش

ضوع تحقيق يك حوزة مهم در موكه ان آموز زبان يادگيري ژانر به يادگيري نوشتار كمك

نظر گرفتن اين شكاف در است. با در بيشتريهاي  نيازمند بررسينوشتار زبان دوم است، 

به  فن بيان)، رويكرد ژانر و گرا، فرآيندگرا نتيجهتدريس (هاي  بررسي روش ويژه بهادبيات، 

تكاليف نگارشي   توسعة و تسهيل وها  مورد هدايت دستورالعملعميق در ايجاد بينش و فهم

  كمك كند. آموزان زبان
 

 نظري پژوهش چارچوب. 3

كند كه ژانر يك رويداد ارتباطي ساختاريافته است كه توسط جوامع  مي پيشنهاد )1993باتيا (

ند. فرهنگ مشترك دار اعضاي آن اهداف ارتباطي گسترده و وشود  مي مشخص زباني خاص

محيط خاصي همراه  نوعي گفتمان كه در« كند: مي گونه معرفي را اين مفهوم ژانر )2010لانگمن (

كاربردهاي  دهد و مي ساختاري رخ هنجارهاي سازماني و با الگوهاي متمايز و قابل تشخيص و

فن  بر است كه آموزش نگارش مبتني معتقد )2003ورم (نرست ».دمتمايزي دار ارتباطي ويژه و

برآن،  فرآيندگرا) است وعلاوه وگرا  نتيجههاي قبلي آموزشي (رويكرد  بيان (ژانر) شامل گرايش

  شده و هدف ارتباطي عمل نگارش نيز توجه ويژه دارد. الگوهاي متن نگاشته و به ساختار

كننده  هدايت و گذارارچوب تأثيرچ )1994سي كاربردي سيستميك هليدي (شنا رويكرد زبان

بين زبان و محتواي  رابطة )1994بوده است. مدل هليدي (اين زمينه  ات زبان دوم درتحقيق در

كند كه در اين حالت، ابزار صريح بيشتري براي تشخيص  تر بيان مي صورت دقيق آن را به

صورت  ). اساساً تئوري هاليدي به2009كند (مارتين،  هاي واژگان و گرامري ارائه مي ويژگي

 و بافت متني ديگر موقعيت استفادة آن، چگونگي تغيير زبان از متني به فراگير، زبان را در

تغييرات  كند. بررسي و توصيف اين الگوها و مي مطالعهها  متن دهندة الگوهاي زيرين سازمان

يادگيري آن  ها مركز توجه تئوري هاليدي است. درك عميق انجام مهارت زبان نوشتاري و آن

، رو اين شود. از مي ث افزايش دانش زباني ما از ماهيت نوشتارعنوان يك مهارت مهم باع به
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رندگان براي فرآيندهاي گسترش مهارت نوشتاري يادگي منظور فن بيان به بر رويكرد مبتني

  شود. مي هاي مهم تلقي مهارت نوشتار، جزو گرفته در بعدي صورت

  

  . روش تحقيق4
  آزمايش است. آزمون با گروه پس ،آزمونو با طرح پيش تجربي نيمهنوع اين پژوهش از

  

  آماري و نمونه . جامعة4- 1

سطح متوسط در مؤسسة زبان در  انگليسيدختر) زبان ( فراگير 100آماري اين پژوهش  جامعة

. با توجه به هدف سال در همان مؤسسه است 5تا  4ها  تجربة يادگيري زبان آن است. سابقة

)، ازبين 2005در آزمون مهارت آكسفورد ( عملكردشاننظر گرفتن آموز را با در زبان 60 ،تحقيق

 ، فرآيندگرا وگرا نتيجه مساوي گروه آزمايشي 3صورت تصادفي  انتخاب و به  هب جامعة آماري

  .فن معاني بيان تقسيم كرديم
 

 تحقيق . ابزار4- 2

 داستاندار 16روايي نوشتاري فراگيران، از يك فعاليت نوشتارمحورهاي  داده آوري جمعبراي 

استفاده كرديم و تحقيق  )، متناسب با هدف2012( 17گسترش مهارت نوشتاريكتاب  برگرفته از

ان به نوشتن آموز زبان. كار برديم آزمون به آزمون، پس پيشدرمورد سه گروه در مراحل  آن را

مهارت خواندن موظف هاي  روايي براساس موضوعات مشابه با موضوع متننوشتارمحور 

شد.  مي انجام ،متون ياد گرفته بودند هاي ژانر در براساس آنچه درمورد ويژگي كار بودند. اين

بود؛ زيرا دراصل توسط  اطلاعات كاملاً معتبر آوري جمع روايي براي فعاليت نوشتارمحور

  نان نگارش شده بود.زبا انگليسي

  

  ها گيري . اندازه4- 3

يي براساس دستورالعمل ايشيكاوا روا كاررفته براي فعاليت نوشتارمحور گيري دقت به اندازه

شامل يك  نوشتار در Tبود. واحد  Tصحيح به كل واحدهاي  Tنسبت واحدهاي  ،)2006(
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 ميانگين تعداد كلمات در شود. مي وارهاي وابسته (پيرو) به آن تمام جمله اصلي (پايه) و وار جمله

واره  . وابستگي (نسبت جملهرفت كار آموزان به زبانگيري رواني نگارش  براي اندازه Tواحد  هر

را  اين معيار است. ما گيري پيچيدگي نحوي نوشتار ) روش معمول براي اندازهTبه واحدهاي 

متن برديم. پيچيدگي لغوي  كار شده به هاي توليد پيچيدگي متن گيري دربارة تصميمبراي 

ردن لغات موردنظر نامه براي پيدا ك لغت زيرا يادگيرندگان از نگرفتيم؛نظر شده را در نوشته

  استفاده كردند.
 

  . روش اجرا4- 4

ان با اجراي آزمون استاندارد مهارت آكسفورد آموز زبانابتدا يكسان بودن سطح مهارت زباني 

 در مؤسسه ازسويبراساس آزمون جايگزيني كه را . تمامي افراد كرديمبررسي را ) 2005(

دوباره آزمون مهارت  ،حال م. با اينگرفتي همگن درنظر طور آغاز ترم انجام شده بود، به

را ان آموز زباناكتسابي،  آموزان انجام داديم. براساس نمرة زبانسازي  براي همگنآكسفورد را 

. كرديمفن بيان تقسيم  و فرآيندگرا،  گرا نتيجهتصادفي به سه گروه آموزشي آزمايشي  طور هب

ان به سه گروه نوشتاري آموز زبان بندي هش به اين ترتيب بود كه با تقسيمروند اجراي پژو

برقراري  ساعتةاي با دستور كار دو جلسه12و فن بيان، دورة آموزشي  گرا، فرآيندگرا نتيجه

و گسترش  )2012و بوكله ( ريچاردز  four cornerاز كتاب  4تا  1هاي  ارتباط، متمركز بر درس

كمك گروه فن بيان خواستيم با نندگان درك را برگزار كرديم. از شركت) 2012مهارت نوشتاري (

، بعدي دستور كار آن خط بكشند. مرحلة ژانر را در متن مشخص و زيرهاي  معلمشان بخش

 شده در شناسي استفاده زبانهاي  صورت و هاي ژانر، كاربردهاي آن توضيح درمورد بخش

كي صورت ت بهان در گروه فن بيان آموز زبانآخر، از  در مرحلةازسوي معلم بود. متن 

هاي  بخش ازجملهژانر (هاي  مورد ويژگيدر به آنچهتكليف نگارش را در خانه با توجه خواستيم 

دقيقه طول كشيد. در  10مراحل ذكرشده  از ، انجام دهند. هريكخاص جمله) ياد گرفته بودند

 در مرحلة نگارش درس در چهار مرحلةوجود داشت كه ها  گروه فرآيندگرا، ترتيبي از فعاليت

آموز طبق فرآيندهاي  زبان هر. افتاد مي اتفاق ،»تنظيم«و  »ويرايش«، »تجديدنظر«، »نويسي پيش«

 نوشتار، بازخورد و نظرات معلم و تنظيم پيش تهيه و از را بعد تكليف نوشتار ،شده يادگرفته

و  داد مي روي متن انجام، اصلاحات لازم را كرد. بعد از بازخورد مي ديگر دريافت انآموز زبان
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د. گروه كر مي تصحيح راو دقت نوشتاري  اشتباهات گرامري، تلفظي معلم مرحلة آخر، در

بر بود و نه مبتني بر فن بيان كارش نه  اما دستور ؛داشت گروه ديگر تكاليفي مثل دو گرا نتيجه

رفته كار آموزشي به گروه هيچ برنامة اين كنندگان در فرآيندگرا. به عبارت ديگر، شركت گروه

 ها فقط تمرينات تكاليف نگارش طول دورة تجربي ديگر را دريافت نكردند. آنهاي  گروهبراي 

روايي را با توجه  فعاليت نوشتارمحورآموزان خواستيم كه  زباناين تحقيق را كامل كردند. از 

مورد خصوصيات ژانر ياد گرفته ه دراساس آنچشده بر به عنواني مشابه موضوع متن خوانده

 فعاليت نوشتارمحور داد. مي انآموز زبانتحويل  تصحيح و د. سپس معلم برگه رابنويسن ،بودند

 هر براي .رفتكار  آزمون نيز به پساطلاعات براي  آوري جمعروشي براي  عنوان بهروايي 

 جلسة چهارم،جلسه اختصاص يافت كه در  چهار ،اجراي روش آموزشي منظور گروه، به

 15آموزان  زبانگرفته شده بود.  درنظرها  داده آوري عبراي جمروايي  فعاليت نوشتارمحور

مسئله، كل گرفتن اين  درنظر آماده كنند كه با نويس نهايي را تنظيم و دقيقه زمان داشتند تا پيش

  .كشيد مي طولدقيقه  45جلسه  روايي براي هر نوشتار مرحلة
 

  . نتايج5
ه و تحليل براي ش آماري تجزيرو عنوان را به) ANCOVAراهه ( كوواريانس يكروش تحليل 

 فن بيان) در فعاليت نوشتارمحور ، فرآيندگرا وگرا نتيجه(رويكردهاي  گروهمقايسة ميانگين سه 

و  آزمون پيش براي بررسي نرمال بودن توزيع متغيرها در ،چنينكار برديم. هم روايي به

ار نبودن نتايج اين معنادكه است لك استفاده كرديم. گفتني وي -ازآزمون شپيرو آزمون، پس

تحليل و تجزيه  SPSS20 افزار نرمبا ها را  نرمال بودن توزيع متغيرها است. داده آزمون نشانگر

ها را در سه مؤلفة مهارت نوشتاري  يك از گروهميانگين و انحراف معيار هر 1. جدول كرديم

D  دهد. مي نشان
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 يدگي نوشتاري سه گروهتوصيفي براي عملكرد دقت، رواني و پيچهاي  يافته :1جدول 

Table 1: Descriptive statistics for the written accuracy, fluency and complexity 

performance of three groups 
  

 رويكردهاي تدريس

 گروه فن بيان  فرآيندگرا گروه  گرا نتيجهگروه 

انحراف 

  معيار
  ميانگين  نحرافا  ميانگين  انحراف ميانگين

  دقت
  74/4  70/1  95/3  98/1  78/3  68/1  نآزمو پيش

  140/4  76/1  06/4  43/2  65/3  84/1  آزمون پس

  رواني
  84/15  73/4  25/16  65/5  92/16  23/6  آزمون پيش

  92/17  02/5  85/17  57/4  29/15  27/4  آزمون پس

  پيچيدگي
  41/2  11/1  47/2  8/0  37/2  01/1 آزمون پيش

  59/2  67/7  55/2  42/7  40/2  37/7  آزمون پس

  

) و 74/4به گروه فن بيان ( آزمون پيش، بالاترين ميانگين دقت در 1با توجه به نتايج جدول 

 گرا نتيجهگروه  ،در عمكلرد دقت ،چنيناست. هم مربوط )140/4گروه (به اين  آزمون هم پسدر 

) داراي كمترين مقدار ميانگين است. در عملكرد 65/3(آزمون  پس) و 78/3(آزمون  در پيش

) داراي 92/17گروه فن بيان ( آزمون پس) و در 92/16( گرا نتيجهگروه  آزمون پيشدر  ،روايي

متعلق  )29/15( گرا نتيجهبه گروه  آزمون پسبالاترين ميانگين است. كمترين ميانگين روايي در 

در  ) و11/1( آزمون بالاترين ميانگين به گروه فرآيندگرا پيشدر  ،نهايت پيچيدگياست. در

به گروه  آزمون دو) مربوط است. كمترين ميانگين در هر59/2فن بيان (گروه به  آزمون پس

  .گرا تعلق دارد نتيجه

  هاي تحقيق بررسي فرضيه

متغير  اي بودن (مقولههاي آزمون  فرض ، پس از ارزيابي پيشتحقيقهاي  براي بررسي فرضيه

ها، لزوم تفاوت  يانسهمگني واركووريت،  و وابسته متغيرهاي توزيع بودن نرمال، مستقل

 هاي يكسان، همگني شيب خط رگرسيون و نيز نبودن گروه هم و ها از كنندگان گروه شركت

. ويژگي اصلي اين (آنكوا) استفاده كرديم راههتحليل كوواريانس يك از ،خطي بودن رگرسيون)

رسن كووريت است (لا وابسته ازطريق استفاده از تكنيك آماري كاهش واريانس خطاي متغير
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  .)2010هال، 

  فرضية اول تحقيق:

 بررسي براي كووريت گرفتن متغير درنظر با يكراهه كوواريانس تحليل نتايج، 2 جدول در

  گزارش شده است. آزمون پسدر  گروه تفاوت سه

  

  آزمون (دقت) پس در ها گروه تفاوت مقايسة منظور به كوواريانس تحليل نتايج :2 جدول
Table 2: Tests of between-subjects effects 

  

 منبع
مجموع 

  مجذورات
  آزادي درجة

ميانگين 

  مجذورات
  آماره

سطح 

 معناداري

  .000  10.543  .288  3  .865  شده مدل اصلاح

  .007  7.861  .215  1  .215  جدا

  .000  30.639  .838  1  .838  دقت آزمون پيش

  .487  .537  .015  2  .029  ها گروه

      .027  56  1.531  خطا

        60  11.765  كل

        59  2.395 كلي شدة اصلاح

Computed using alpha = .05, R Squared = .362 (Adjusted R Squared = .303 

  

تفاوت بين ، 0.05 و سطح معناداري Fبينيم، با توجه به  آمارة  مي 2جدول  در كه گونه ن هما

 نوشتاري زشآمو متفاوت رويكردكه سه دهد  نشان مي يافته . ايناست ها معنادار گروه

 كند مي متفاوتي ايجادتأثير  انآموز زباندقت زبان نوشتاري  بر )و فن بيان فرآيندگرا ،گرا نتيجه(

رويكرد  و فرآيندگرا ،گرا نتيجهكه بين روش تدريس  توانيم ادعا كنيم مي درصد 95با اطمينان  و

، فرضية ارد. بنابراينوجود د معناداريتفاوت  ،انآموز زباندقت  پيشرفت در فن بيان بر مبتني

  .شود مي اول تحقيق تأييد
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  بررسي فرضية دوم:
  

  (رواني)آزمون  پس در ها گروه تفاوتمقايسة  منظور به كوواريانس تحليل نتايج :3جدول 
Table 3: Tests of between-subjects effects 

 

 منبع
مجموع 

  مجذورات
  آزادي درجة

ميانگين 

  مجذورات
  آماره

سطح 

 معناداري

  .007  4.478  84.771  3  254.313  شده اصلاح مدل

  .000  45.841  867.879  1 867.879  جدا

  .005  8.673  164.206  1  164.206  رواني آزمون پيش

  .044  2.881  54.549  2  109.097  ها گروه

      18.932  56  1060.212  خطا

        60  18706.925  كل

        59 1314.525 كلي شدة اصلاح

alpha = .05, R Squared = .217 (Adjusted R Squared = .145) 

  

 اين. است ها معنادار بين گروهدر ،0.005سطح  درآماره  كه يابيم درمي، 3 جدول با توجه به

 )و فن بيان گرا، فرآيندگرا نتيجه( نوشتاري آموزش متفاوت رويكردكه سه  دهد نشان مي يافته

 درصد 95با اطمينان  و كند مي جادمتفاوتي اي تأثيران آموز زبانرواني زبان نوشتاري  بر

در  فن بيان بر مبتني رويكرد و فرآيندگرا، گرا نتيجهكه بين رويكردهاي  كنيمادعا  يمتوان مي

به  .دارد درميان فراگيران زبان انگليسي تفاوت معناداري وجود ،انآموز زبانرواني  پيشرفت

D  د.شو تأييد ميدوم تحقيق نيز  يةفرض اين ترتيب،
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  :سوم رضيةبررسي ف
  

  (پيچيدگي)آزمون  پس در ها گروه تفاوت مقايسة منظور به كوواريانس تحليل نتايج :4 جدول
Table 4: Tests of between-subjects effects 

  

 منبع
مجموع 

  مجذورات
  آزادي درجة

ميانگين 

  مجذورات
  آماره

سطح 

 معناداري

  .019  3.596  1.744  3  5.233  شده مدل اصلاح

  .000  37.773  18.324  1 18.324  جدا

 .003  9.965  4.834  1  4.834  رواني آزمون پيش

  .724  .326  .158  2  .316  ها گروه

      .485  56  27.166  خطا

        60  413.221  كل

        59 32.399 كلي شدة اصلاح

R Squared = .162 (Adjusted R Squared = .117), Computed using alpha = .05 

  

تفاوت بين  است، 05/0 تر از كه بزرگ معناداريو سطح F ، آمارة 4 با توجه به نتايج جدول

 نوشتاري آموزش متفاوت رويكردكه سه  دهد نشان مي يافته اين .ها معنادار نيست گروه

تأثير متفاوتي ايجاد ان آموز زبانپيچيدگي زبان نوشتاري  بر )و فن بيان فرآيندگرا ،گرا نتيجه(

 تدريس متفاوت سه رويكرد بين يم ادعا كنيم كهتوان مي درصد 95و با اطمينان  كند نمي

به اين وجود ندارد.  ، تفاوت معناداريانآموز زبانپيچيدگي كنش زبان نوشتاري  نوشتاري در

  شود. مي سوم تحقيق رد فرضية ترتيب،

  

  . بحث6
ان آموز زبانآموزش رويكردهاي نگارش بر پيشرفت كنش نوشتاري تأثير  ،دهة گذشته در

 محققان تا امروزبيشتر  ،حال ). با اين1989، زيادي را به خود جلب كرده است (مارتينتوجه 

 منظور ، بهپژوهش حاضردر اند.  جداگانه بررسي كرده طور به خاص نقش رويكردها راطور  به
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گرا،  نتيجه( زمان نقش رويكردهاي مختلف آموزشي كردن خلأ پژوهشي موجود، هم پر

اين راستا، سه  . درايم بررسي كرده و پيچيدگي نوشتاردقت، رواني  در افن بيان) ر وفرآيندگرا 

مهارت نوشتاري  درمورد رويكردهاي متفاوت آموزشي در پيشرفترا فرضية پژوهشي 

 باها را  تحليل فرضيه وتدوين كرديم  و پيچيدگي نوشتار فراگيران زبان ازنظر دقت، رواني

  .انجام داديمويلك  -ه و شپيروآزمون تحليل واريانس يكراه استفاده از

تدريس كرديم كه بين سه رويكرد متفاوت  مشاهده ،فرضية اول آمده از دست نتايج به در

تفاوت  ،پيشرفت دقت نوشتاري فراگيران فن بيان) در ، فرآيندگرا وگرا نتيجه( نوشتاري

تأثير بيشترين  گرافرآيندرويكرد  ترتيب رويكرد فن بيان و كه به طوري هب معناداري وجود دارد؛

تأثير را بر پيشرفت دقت كمترين  گرا نتيجهرويكرد  ر پيشرفت دقت نوشتاري فراگيران ورا ب

آموزان به  سوق دادن دانش دليل ازطريق فن بيان به گان دارد. موفقيت تدريس نوشتاريادگيرند

 ويان فن ب هاي بافت متن، ويژگي درموردها  افزايش آگاهي آن تكاليف نوشتاري فن بيان و

 در آموزان را ، معلم توانايي دانشاين رويكرد آن بود. در ساختار قراردادي زبان وهاي  فرم

زباني مناسب با هاي  ويژگي از توانستند ميان آموز دانش متن گسترش داد و ساختار آگاهي از

علت  گرا، به يجهنترويكرد  ميزان دقت آنان افزوده شد. در بر ،. بنابرايناستفاده كنند متن نوشتار

ان از روند يادگيري، دقت آموز دانشآگاه نبودن  به نوع متن نوشتاري و ندادن كافياهميت 

 با نتايج روحي و ، نتايج اين قسمت از پژوهش حاضرمورداين  نوشتاري كاهش يافت. در

 آموزشي بين سه رويكرد دانستيم كه است. در بررسي فرضية دوم نيز همسو) 1396همكاران (

كه رويكرد فن بيان  طوري هب دارد؛ وجود معناداريتفاوت  ،پيشرفت رواني نوشتار فراگيران رد

 ان دارد. درآموز زبانپيشرفت رواني  را برتأثير  كمترين گرا نتيجه رويكردتأثير و بيشترين 

 ،متني ساختارهاي  ويژگي الگوهاي ساختاري زبان و دليل تمركز بر ، بهرويكرد فن بيان

 زباني آشنا شدند كه درنهايت برهاي  ويژگي با ان ازطريق تمرين تكاليف نوشتاروزآم دانش

هيچ فرصتي براي آموزان  دانش گرا، نتيجهرويكرد  كه درميزان رواني آنان افزوده شد؛ درحالي 

صورت تقليد  بهدليل انجام تكاليف  بود كه به بازنگري و بازخورد نداشتند و توجه بر نتيجة كار

اين  در رواني نوشتاري كاهش يافت. ،فردي و نياز آنانهاي  توجهي به ويژگي و بي و تكرار

. در بررسي فرضية است ) همسو2012همكاران ( با نتايج كوهي و ، نتايج پژوهش حاضرمورد

 فن بيان) بر و فرآيندگرا، گرا نتيجهكه تفاوت بين سه رويكرد ( به اين نتيجه رسيديم ،سوم
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با  ، نتايج پژوهش حاضرمورداين  . درنيست دار معنيتاري فراگيران پيشرفت پيچيدگي نوش

مانند هر تحقيق تجربي  .است ) ناهمسو2010( پور با نتايج رحيم و ) همسو2012نتايج سليمي (

اثرات احتمالي  فردي وهاي  به تفاوت هايي دارد. اولين محدوديت محدوديت ديگر، اين تحقيق نيز

نظر گرفته نشده است. ق، درگان زبان دوم مربوط است كه در اين تحقيها بر اجراي يادگيرند آن

)، تكاليفي با ژانرهاي متفاوت ازنوع روايي، (كنش گفتاري زباني ديگرهاي  محدوديت بعد به حالت

نتايج  حدي به اعتباراست كه تااجتماعي مربوط هاي  افرادي ديگر با تفاوت وسطح مهارت 

  زند. مي آمده ضربه دست به
 

 گيري . نتيجه7

دهندگان برنامة درسي نخست  طراحان و توسعه ،فن بيان بر مبتني اثربخشي آموزش تبيين در

 رو، بايد توجه كافي داشته باشند؛ ازاينتدريس نگارش  كارگيري رويكرد فن بيان در بايد به به

باشد.  هاي درس وجود داشته كلاس تكاليف نگارشي در ارتباط مناسبي بين مفهوم فن بيان و

، رواني، هاي زباني دقت در تقويت زبان نوشتاري در بافت، ايجاد برقراري ارتباط مناسب زباني

ايجاد  به ممكن است. تركيب رويكرد آموزشي فن بيان و تكاليف كلاسي است پيچيدگي مؤثر و

موقعيت  زبان در استفادة شناختي درزمينة نوشتار اجتماعي و ارتباط آموزشي منابع زبان

دهد، دستورالعمل  مي ادبيات تحقيق نشان طور كه مرور ن. هماشود كارگيري آن منجر به

كه  يطور به مهارت نوشتن، بسيار مهم است؛ ويژه در آموزش زبان، به فن بيان در بر مبتني

ان آموز دانش. را دارند مؤثر نگارش مفيد و توانايي لازم دررادي با سطح مهارت بالا نيز حتي اف

بهتر بتوانند بگيرند تا ياد  آن را نوع كاربرد را تشخيص دهند و ژانر ع مختلف متن وبايد انوا

روشني بر جنبة  اثر ممكن است و بنويسند. نتايج اين تحقيق بگيرنددرمورد نوع نگارش تصميم 

فراهم كردن بينشي صحيح  ت نوشتاري داشته باشد؛ بنابراين،توسعة مهار بسيار مهمي از

استفاده از فوايد اين روش در تدريس  فن بيان و بر اجراي تكاليف مبتني طراحي و درمورد

  رسد. مي نظر هاي زبان خارجي مفيد و مؤثر به كلاس

  

ها نوشت . پي8    

1. writing 

2. drill 
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3. product 

4. process 

5. planning 

6. linear 

7. drafting 

8. revising 

9. genre 

10. context 

11. accuracy 

12. fluency 

13. complexity 

14. non-linear 

15. task 

16. narrative 

17. writing development 

 

 . منابع9

بررسي فراتحليلي تأثير شيوة آموزشي ژانرمدار ). «1396زارعي عباس و تهمينه خليلي. ( •

). 4(پياپي  5. ش جستارهاي زباني». بر پيشرفت ميزان مهارت در نگارش زبان انگليسي

  .107- 137صص 

تأثير استفاده از ). «1389( نيكپور، جهانبخش؛ اميني فارساني، محمد و فهيمه محمودي. •

». هاي نوشتاري گروهي بر پيشرفت مهارت نوشتاري فراگيران زبان انگليسي تكنيك

  .163- 181). صص 7(پياپي  2. ش شناسي كاربردي زبان

). 1396روحي، افسر؛ نعمت تبريزي، اميررضا؛ جعفري گهر، منوچهر و اسماعيل قادري. ( •

جويي فراگيران زبان در مهارت  كليف و خودنظمنقش پيچيدگي تكليف، شرايط انجام ت«

 : آماده انتشار .جستارهاي زباني». نوشتن

old.modares.ac.ir-http://lrr/  
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