
5‎/…گرایی‎در‎آموزش‎گرایی‎و‎ارتباط‎ساخت

 
 

 

 فصلنامه 

‎آوري‎اطلاعات‎و‎ارتباطات‎در‎علوم‎تربيتی‎فن

 5-93 ـصفحات  6931سال هفتم ـ شماره چهارم ـ تابستان 

 

‎الکترونیکی‎‎گرایی‎در‎آموزش‎گرایی‎و‎ارتباط‎ساخت
‎ *مصطفی‎اجتهادي

‎**نادرقلی‎قورچيان

‎***نورالدین‎ميرزائی

 چکیده

از نوع روش پژوهش . باشد ميلكترونيكي يي در آموزش اگرا ارتباطيي و گرا ساختهدف از اين پژوهش تبيين 
دانشيوويا  و اسيتادا     ،پيژوهش  جامعي  آمياري  . باشيد  ميي آزمايشي تحقيقات كاربردي و از نوع پيمايشي و غير

آموزش الكترونيكي در مراكز آموزش الكترونيكي وابسيت  بي  وزارت وميو  و دانشيآاا آزاد اسيرمي در سي         
بودنيد و در موميوع تعيداد     اسيتاد  5616دانشيوو و   96196بود ك  ب  ترتيي    5961-69كشور در سال تحصيمي 

ز   579مرد و  466نفر مشتمل بر  294اي ب  حوم  مون پژوهش بر روي ن. تن بودند 95956استادا  و دانشوويا  
 از ايين پيژوهش   انوا  براي .اجرا گرديد ،ك  با استفادا از جدول مورگا  و ب  صورت تصادفي انتخاب شدا بود

 نظيرات  كس  طريق از نام  پرسش روايي. گرديد يي استفاداگرا ارتباط و گرايي ساخت ساخت  محقق نام  پرسش
بيراي   كي   گردييد   محاسيب  كرونباخ آلفاي ضري  نام  پرسش پايايي براي .گرفت تأييد قرار مورد نظرا  صاح 
 ايين  يها يافت  ب  توج  با .گرديد حاصل 611/6گرايي  ارتباط نام  پرسشو براي  619/6 گرايي ساخت نام  پرسش
 از مسيأل   حيل  بير  مبتنيي  يادگيري، بالا س   تفكر هاي مهارت و مفاهيم تشكيل، مستقل يادگيري وناصر تحقيق
 سياخت  تقوييت  و تكمييل ، درسيي  برنامي   و كتياب  از فراتير  ييادگيري  وناصير  و ييي گرا ساخت وناصر ينتر مهم

وناصير   ينتر مهم از نيز ارتباط طريق از يادگيري ياددهي در گرايي وينيت تكميل، ارتباط طريق از ذهني شناخت
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 قدمهم

ييابي   دستهاي اخير، انسا  امروزي را نيازمند  در سال آوري و فن ومم و دانشيندا فزارشد سريع و 
بيراي  . سياخت  اسيت  آوري روزآميد   كس  دانش و فنهاي نوين آموزشي براي  ها و سيستم روشب  

جدييدي را در  هياي   دييدگاا  4گراييي  ارتبياط و  5ييگرا ساخت ب  اين نياز اساسي، نظري يي گو پاسخ
توسع  روزافزو   .رسد مناسبي براي سيستم سنتي ب  نظر ميمكمل كنند ك   زمين  آموزش م رح مي

 هيياي جديييدي در نظييا  آموزشييي ايويياد نمييودا اسييت هييا و فرفيييت آوري اطروييات، پتانسيييل فيين
(Kennedy, 2014) .هيياي اجتميياوي، سياسييي،  آوري اطرويياتي و ارتبيياط بيير تمييامي محييي   فيين

هاي آموزشي تيأثيرات فراوانيي گذاشيت      ب  ويژا بر محي و  صادي، فرهنآي تأثيرگذار بودا استاقت
توانند ب  آموزش دسترسي  آوري اطروات، هم  افراد مي وزا ب  مدد فنامر (Mayer, 2008). است

 هياي آميوزش را تحيت تيأثير قيرار دادا اسيت       آوري اطرويات شييوا   نچنيين، في   هيم . داشت  باشيند 
(Weimer, 2002). 

هاي چندگان  از قبيل متن، صيوت   تركي  رسان  مانندهاي الكترونيكي  هاي جديد رسان  ويژگي
هاي اين وصير را   روي شبك  و امكا  ارتباط متقابل و هوشمند، آموزش زما  بر طور هم  و ويديو ب 
آموزش الكترونيكي ب  ونوا  يكيي از  Rogers, 1995).  )هاي ديآر متمايز نمودا است  از آموزش

كنندا يادگيري و انتقال دانش و اطرويات بي  شياگردا  و نييز بي  ونيوا  يكيي از         هاي تسهيل روش
هياي آموزشيي، مربييا  و فراگييرا       سيازما   بيراي ين مربيا  و فراگيرا  هاي برقراري ارتباط ب روش

اي  گوني   گيرنيدا را بي   گراييا    سياخت  Peter & Deiman, 2013).) مورد توج  قرار گرفت  اسيت 
دانيش از محيي  بييرو  ييا از فيرد       ،در ايين دييدگاا  . گيرند در نظر مي ن  ب  صورت غيرفعالو فعال 

شود، بمك  دانش تفسيرها و پردازش فردي يادگيرندا از آ  چيزي است كي  از   ديآري دريافت نمي
يادگيرنيدا در مركيز ييادگيري    . شيود  طريق احساس ك  پاي  و اساس خمق دانش است، دريافت ميي 

يادگيرنيدا فرصيت دادا شيود تيا      باييد بي   . كند كنندا را بازي مي است و استاد نقش راهنما و تسهيل
. (Duffy & Jonassen, 1992) ك  دانش از طريق آموزش بي  او ارايي  شيود    دانش را بسازد ن  اين

اين است ك  يادگيري موقعيتي است ك  ييادگيري را در زميني  در     گرايي ي از تأكيدهاي ساختيك

دهد  در يادگيري الكترونيكي بايد راهبردهايي استفادا شود ك  ب  يادگيرندا اجازا مي. گيرد نظر مي
اي اسيت كي  در    گوني   اگير اطرويات بي    . كيار بيرد   اطروات را دريافيت و در موقعييت و زميني  بي     

                                                      
1. Constructivism 

2. Connectivism 
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اي را ارتقيا    بايد راهبردهايي اسيتفادا شيود كي  ييادگيري چندزميني       ،اردهاي متعدد كاربرد د زمين 
 ،در ايين دييدگاا  . كيار برنيد   ك  يادگيرندگا  بتوانند اطروات را در س   وسيعي بي   طوري دهد، ب 

يادگيري از آموزش يک طرف  استاد ب  يادگيري فعيال يادگيرنيدا، بي  سياختن و كشيش دانيش بي         
 Scott et al., 2015). )  يابد مي وسيم  يادگيرندا تغيير

گراييي   و شيناخت   گرايي هاي ساخت اش از تئوري در نظري  تبديمي Mezirow, 1991) )مزيرو 
كارگيري تفسير  مزيرو يادگيري را فرآيند ب . كند توضي  چآونآي يادگيري افراد استفادا مي يبرا

دانيد كي  بي  منظيور      قبمي براي ساختن تفسيري جديد يا اصرح شيدا از مميمو  تويارب فيرد ميي     

وبيارت اسيت از تبيديل و تغييير فكوراني        5ييادگيري تبيديمي  . گييرد  هدايت ومم آيندا صورت مي
هاي مفهومي ك  اغمي  بيا تغييير     هاي واطفي در قال  طرحوارا ها و واكنش ها، نظري  شوقايد، نآر
: مزيرو معتقد است ك  يادگيري شامل پنج زمين  متعامل اسيت  .هاي مفهومي همراا است در ديدگاا

خي   . 9شراي  ارتبياط  . 4. ك  يادگيري در آ  احاط  شدا است 4چارچوب ارجاع يا بعد معنايي. 5
اي ك  يادگيرندا در خيرل   موقعيت و زمين . 1تصور يادگيرندا از خود . 2 رآيند يادگيريومل در ف

 .باشد مي روبروفرآيند يادگيري با آ  
هيا و   هيا، مهيارت   تولييد دانيش   ، يادگيري وبارت است از (Siemens, 2005)ب  وقيدا زيمنس

تعامل بيراي  . شود  ميهاي جديدي ك  از طريق تعامل يادگيرندا با اطروات و محي  حاصل  نآرش
محتواي  ،يادگيرندگا . احساس حمور و انتقال يادگيري ب  يادگيرندگا  بسيار مهم و اساسي است

نماينيد و   كنند، اطروات را پردازش و سپس شخصي مي دريافت مي آوري فنيادگيري را از طريق 
در اين فرآيند تبديل يادگيرندگا  با محتوا، يادگيرنيدگا  ديآير   . كار مي برند  ن  مورد نظر بدر زمي

قيرار دهنيد و آنچي  را    و آزميو    تأييداند مورد  نمايند تا آنچ  را ياد گرفت  و مربيا  تعامل برقرار مي
 بخشيد  مختمش ارتقا  ميي انواع گوناگو  تعامل يادگيري را در س وح . كار برند  ب ،اند گرفت  ك  ياد

Berge, 2002).   گريسو((Garrison, 2007 ونييک  ، ساختاري را براي تعامل در ييادگيري الكتر
 : كند ك  شامل س وح زير است پيشنهاد مي

كنيد   دهيد و كميک ميي    ايين تعاميل در درو  يادگيرنيدا رخ ميي    : تعامل يادگيرنيدا بيا خيودش   . 5
يش نظيم  هيا  نمودا و ب  آموختي   دهي سازما يادگيرندا ب  يادگيري خود نظارت داشت  باشد و آ  را 

                                                      
1. Transformative learning 

2. Meaning perspective frame of reference 
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يادگيرندا با وواميل انسياني از قبييل مربيي و     : تعامل يادگيرندا با ووامل انساني و غيرانساني. 4. دهد
با وواميل   ،ف ديآريادگيرندگا  ديآر و موريا  آموزشي و پشتيبانا  آموزشي تعامل دارد و از طر

شيامل  : تعامل يادگيرندا بيا آميوزش   .9. غيرانساني از قبيل برنام ، محتوا و مواد آموزشي تعامل دارد
ي ييادگيري  ها تعامل يادگيرندا با پشتوان  .2. يي براي رسيد  ب  نتايج نهايي يادگيري استها فعاليت

ترين سي  ، تعاميل بي  واسي        تعامل يادگيرندا با محي  ك  در پايين .9تعامل يادگيرندا با مربي . 1
 .گيرد خود يادگيرندا و از طريق حواس صورت مي

كي  ييادگيري بي  ماننيد ييک فعالييت        شود ميو رسان  براي آموزش فرض  آوري فندر كاربرد 

يي گرا ساختدر  .(Anderson, 2008) شود ميانفرادي و اجتماوي، از طريق تعامل دروني تسهيل 
بهترين نتيايج ييادگيري   . تر از آ  است ك  با اصول ومومي آموزش بتوا  آموزش داد جها  پيچيدا

ود پردازش و تمفيق ي موجها افتد ك  يادگيرندا توارب جديد خودش را در ساخت زماني اتفاق مي
ابتكارهياي  باشيد و   تير ميي   تر، مشاركتي يي كميگرا ساختآموزش در . (Salmon, 2011) كند مي

و  هيا  دهد و آزادي و تنوع بيشتري در تكاليش و تشويق قرار مي شيادگيرندگا  را بيشتر مورد پذير
راهنميايي  »بي    «5دانياي صيحن   »يي نقش مربي در آموزش گرا ساختر د. باشد ميموجود  ها ارزيابي

گراييي   اهيداف سياخت  تيرين   مهم. (Berge, 2002) يابد يا هدايت كنندا تغيير مي« 4در كنار صحن 
 :در آموزش الكترونيكي وبارتند از

  .(Laurillard, 2009) كيد بر پيشين  منحصر ب  فرد يادگيرندگا تأ -
 (Low, Low & Koo, 2003). آمادا سازي مداو  -
 .(Scott et al., 2015)كارگيري معيارهاي جها  واقعي در تعيين اهداف يادگيري   ب -
  (Hill, 1990). نهايي يادگيريقابميت كاربرد نتايج  -
  (Chen, 2007). ي واقعي زندگيها و موقعيت مسايلي آموزشي با ها تناس  موقعيت -
  (Siemens, 2005). از دسترسي صرف ب  اطروات است تر مهمتعامل براي يادگيري  -

و پاييدار   اطروات، حقايق و تماس با افراد م مع و آگاا بيراي رشيد فراگييرا  و ييادگيري مي ثر      -
 (Graham, 2006). ضروري است

                                                      
1. The wise of scene 

2. A guide on the scene 
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ي جها  واقعي براي ييادگيري مي ثر   ها ل و موقعيتيآشنا ساختن و درگير نمود  فراگيرا  با مسا -
  (Glister, 1997). و پايدار

در فرآينيد   دهنيدا از طرييق بيازخورد    ي تحميميي و فكيري توسي  آميوزش    هيا  الآوسازي مهارت -
  (Tait & Mills, 2003). يادگيري -ياددهي

  (Davis, 2003). و تنوع توارب توسع  دامن  -
 (Hunter, 2015). و اطروات فراتر از كرس درس ها امكا  دسترسي ب  افراد، ايدا -
  Robins et al., 2003).)فراهم نمود  محي  مشاركتي كارآمد  -

را فيراهم   هيا  و دييدگاا  هيا  اي از اييدا  ل  ك  فماي يادگيري با تنوع گسترداأيادگيري مبتني بر مس -
 Barber et al., 2015).)كند  مي
 .(Skinner, 1958)  بازخورد در آموزش يارا -
 (Anderson, 2008). ي تفكر س   بالاها تشكيل مفاهيم و مهارت -

. گييرد  ي قرار ميبينمورد باز ،متناس  با محي  و فماهايي ك  در حال تغيير است ها بسياري از نظري 
ي مداو  نظري  تغيير شكل يافت ، ب  طوري ك  قادر ب  تبييين و تعرييش مفياهيم    ها خاطر بازبينياما ب  

تير لاز  اسيت تيا بتواننيد مفياهيم را آ  گوني  كي          ي دقييق هيا  نظري  بنابراين،. مورد نظر نخواهد بود
بارا معناي اوا  دري فرها گرايي با وجود بازبينيگرايي، ساختاري رفتارها نظري . تبيين نمايند ،هستند

ي پيچييدا  هيا  ي نيازهياي تعمييم و تربييت در محيي     گو پاسختواند  يادگيري، شناخت و ادراک نمي
، شيبك  و  دهيي  سيازما  خودي آشيوب،  هيا  ييي كي  ريشي  در نظريي     گرا ارتبياط نظريي   . كنوني باشد

ييادگيري  شيناختي بي  ونيوا  ييک نظريي         ي وميو  وصي   هيا  گيري از يافت  با بهرا ،پيچيدگي دارد
گراييي،   بنابر نظير ارتبياط  . باشد ي وصر ديويتال هويت يافت  و در حال رشد ميها متناس  با ويژگي

ر ياز مفهو ، انسا ، ماشيين و نظيا   ها ست و گراا ها يادگيري فرآيند برقراري ارتباط و پيوند بين گرا
دهيي   فرآيند شكل يادگيرييي، گرا ارتباطاساس نظري   بر .(Siemens, 2005) اند آ  تشكيل شدا

اتفياق بيافتيد ييا تسيهيل      هيا  ك  يادگيري از طريق ارتباط با شبك سازي است ن  اين يا شبك  ها ارتباط
ي هيا  در اين نظري  شبك  را ب  برداشت. اين نظري  از جامعيت و شمول بيشتري برخوردار است. شود

گييري شيبك  را در سي  سي        ا و شيكل اي محدود نكيرد  ي اجتماوي و رايان ها متعارف مانند شبك 
( هيا  يي از افيراد و راياني   ها مثرً شبك ) و بيروني( درو  يک ديسيپمين) ، مفهومي(درو  مغز) وصبي

گرايي مكتي  رفتيار  . شيود  ب  صورت پارادايم جديد معرفي ميي  ياددهيكند و يادگيري و  تبيين مي
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فرآيند يادگيري وموماً غير قابل درک اسيت و  گرايي دارد بر اين باور است ك   ك  ريش  در وينيت
توسي    هيا  تيوا  از فرآينيد ييادگيري دانسيت، نتيايج حاصيل از انويا  فعالييت         تنها چييزي كي  ميي   
شود و  در نظر گرفت  مي« جعب  سياهي»در اين مكت  ذهن يادگيرندگا  همانند . يادگيرندگا  است

ثرنيدايک، واتسيو  و اسيكينر از    . نخواهيد بيود  گذرد اطروي در دسيت   از آ  چ  در درو  آ  مي
 .(Siemens et al., 2015) روند دازا  مشهور اين مكت  ب  شمار مينظري  پر
شناسي شناختي ب  تفكرات دانشمنداني مانند دكارت، لايپنيتز و  ي فكري و معرفتي روا ها زمين 

گرايي از الآيوي پيردازش    شناختفرآيند يادگيري در . گردد ك  مخالش تورب  بودند كانت باز مي

ي ذهني خود از قبيل دريافت ها تواند از فرآيند در اين الآو يادگيرندا مي. كند اطروات استفادا مي
 را تحيت كنتيرل در آورد    آنهيا آوري، نآهداري و بازيابي اطرويات م ميع شيدا و     اطروات، جمع

(Siemens, 2005). قبمي ك  دانيش را مياهيتي خيارز از    ي ها گرايي ك  بر خرف نظري  در ساخت
گييرد كي  بيا دانيش رفتي        گرفتند، يادگيرندا را فرف خالي در نظر نمي وجود يادگيرندا در نظر مي

ي فعيال وميرً در حيال    هيا  رفت  پر شود، بمك  بر اين باور است ك  يادگيرندگا  ب  ونيوا  ارگانيسيم  
كنيد   مي  يشناور را در بارا يادگيري ارا -گرايي يک نظري  آزاد ساخت. هستندتوليد مفاهيم جديد 

 .سازي شدا تأكيد دارد ك  بر توارب يادگيري شخصي
اسكينر و الآوي پردازش اطرويات و نظريي     «جعب  سياا»يي چو  ها گرايي، استعارا ب  اوتقاد ارتباط

. فرسيودا اسيت  گرايي براي تبيين فرآيند يادگيري ناكارآمد بودا و مسيتعمل و   شناور ساخت -آزاد
گراييي ييادگيري را بي      ارتبياط . دانيد  گرايي خود را جايآزين و رقي  س  مكتي  قبميي نميي    ارتباط

آ  را بيراي وصير   كنيد و   گييري شيبك  و ارتبياط معرفيي ميي      دهي و شكل ونوا  يک فرآيند شكل
 گرايي در آميوزش الكترونيكيي بي  شيكل     ارتباط .(Anderson, 2008) شمارد ديويتال مناس  مي

   شيد يي ارا 4661منسوم براي اولين بار توس  جورز زيمنس استاد دانشآاا منيتوباي كانادا در سال 
(Siemens, 2005) .          نظريي   . تايين نظريي  ميدوي اسيت كي  نظريي  ييادگيري وصير ديويتيال اسي

شكل گرفت  است ك  توس  استفن داونز تبيين و معرفيي شيدا    «دانش ارتباطي»يي بر پاي  گرا ارتباط
باشيد و   دانش و معرفت ارتباطي پديدا جديد و ابداوي ده  اخيير نميي   ،اساس نظر زيمنس بر. است

سب  فهور و يا برجستآي آ  شيدا   آوري فندر ورص  معرفت شناسي، دانش و  تنها تحولات اخير
زيمنس معتقد است ك  بسياري از جوامع بيا پشيت سير گذاشيتن      .(Siemens et al., 2015) است

 وارد جامعي  دانييش  ،و در نهاييت  آوري فين جامعي  كشياورزي وارد جامعي  صينعتي، سيپس جامعي        
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و اوايل قر  حاضر شاهد وقايع شيآفت انآييز در    5666ب  اوتقاد وي در اواخر . اند شدا( اطرواتي)
ي غالي  ييادگيري را بي  چيالش     هيا  ايين وقيايع نظريي     .اييم  اطروات و دانش بيودا  آوري فنحوزا 
ل پييش روي نظيا  آموزشيي را نداشيت  و     ييي مسيا گيو  پاسخاند ب  طوري ك  توا  لاز  براي  كشيدا

اطرويات تيا ايين     آوري فين اند ك   زماني شكل گرفت  ها جامعيت لاز  برخوردار نيستند و اين نظري 
 .س   و ومق با زندگي انسا  درگير نشدا بودند

 در كتيياب خييود تحييت ونييوا   (Siemens & Tittenberger, 2009) زيميينس و تيتنبرگيير
كنند ك  تغييرات و تحولات جواميع كنيوني    افهار مي« ي در حال فهور براي يادگيريها آوري فن»

ايين چهيار رونيد    . دهنيد  تربيت را تحت تأثير قرار ميي در قال  چهار روند اصمي زير آيندا تعميم و 
رونيد تعمييم و    .2 آوري فين رونيد   .9سياسيي   -روند اجتماوي .4روند جهاني شد   .5: ند ازا وبارت
اطروات و ارتباطات  آوري فنو ب  ويژا  آوري فن، روند ها يي از بين اين روندگرا ارتباطدر  .تربيت

ي هيا  ي اجتمياوي، كتياب  هيا  از قبيل وب مشياركتي، خيدمات شيبك     آوري فنو كاربرد مفاهيم اين 
ب  طور مستقيم تعميم و تربيت را  ها ي همآاني و وبرگها جو، دانشنام و اي، موتورهاي جست شبك 

مربي،  -ياددهندا، يادگيرندا -ي جديدي را براي تعامل يادگيرنداها تحت تأثير قرار دادا و فرصت
مورد توجي  و تأكييد قيرار گرفتي       ها اطروات فراهم كردا است و بيش از ديآر روند -و يادگيرندا

ب  اوتقاد زيمنس حوزا تعمييم و تربييت هيم در شناسيايي      ،با وجود اين هم  تغييرات گستردا .است
يادگيري و هم شناسايي تغييرات محي ي ك  معناي خاصي براي يادگيري  -ابزارهاي جديد ياددهي

وي معتقييد اسييت كيي  نظرييي  . و ضييعيش ومييل كييردا اسييت يكنييد بيي رنييد، همييوارا بيي  همييراا دا
ي راييج  هيا  آوري فين گرايي پاسخ مناس  و ب  موقع تعميم و تربيت ب  شراي  كنوني جامع  و  ارتباط

 .(Siemens et al., 2015) ثر باشد و تغييرات محي ي م ها تواند در شناسايي ابزار ميآ  است و 

 گراييي بي  ونيوا  پيارادايم آينيدا      ي پارادايم جديد مانند رهيابگير شكلشراي ي ك  از آ  ب  
 .گويند ك  در آ  توليد دانش جاي خود را ب  پيكربندي دانيش خواهيد داد   تعميم و تربيت سخن مي

گراييي و خردگراييي و    گراييي، ف يري   ي معرفيت شناسيي چيو  توربي     هيا  گراييي رويكيرد   ارتبياط 
گراييي را بيراي روييارويي بيا رونيدها و       گرايي و سياخت  گرايي، شناختيادگيري رفتار يها نظري 

 .كند تحولات جاري ناپسند قممداد كردا و نقد مي
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گرايي، چند شيباهت كميي و از نآياا     گرايي و ساخت ي بين رفتارگرايي، شناختها با وجود تفاوت
ييي فاقيد آ    گرا ارتبياط گرايي چند محدوديت مشترک در اين س  نظري  وجود دارد كي  در   ارتباط
 :است

است ك  اگر قبرً ب  شيكل ذاتيي وجيود نداشيت  باشيد از       دانش يک موضوع ويني يا يک حالت .5
 .طريق تفكر و تورب  دست يافتني است

بي   مبتنيي بير ذهين هسيتند و      ،بي  وبيارت ديآير   . محل استقرار و ذخيرا دانيش درو  فيرد اسيت    .4
 .توجهي ندارند ،آيد ، ذخيرا يا ب  وجود ميآوري فنك  توس   يادگيري

تنها ب  فرآيند يادگيري و كس  معرفت توج  دارنيد و قبيل از ييادگيري بي  ارزش آ  چي  قيرار        .9
  Mishra & Koehler, 2006).) اند نپرداخت  ،است ياد گرفت  شود

پاسخ باوث  -دانش يک امر بيروني و ويني است ك  تقويت راب   محرکگرايا  معتقدند ك  رفتار
داننيد و ذهين را محيل ذخييرا آ       گرايا ، دانش را ساخت  درو  ذهن مي ساخت. شود ميكس  آ  

داننيد، در نهاييت بي      يا  اجتماوي كي  ييادگيري را فرآينيد اجتمياوي ميي     گرا ساختحتي . دانند مي
دانيد،   گرايي دانش را تنها در درو  افيراد مسيتقر نميي    اما ارتباط. انديشند ارتقا  يادگيري در فرد مي

مسيتقر و   هيا  آوري فين و  هيا  توانيد در بييرو  از ذهين، در شيبك      ل ب  اين است ك  دانش مييبمك  قا
 كننيد كي  چآيونآي ييادگيري     گرايي ترش ميي  گرايي و ساخت گرايي، شناخترفتار. ذخيرا شود

ذخييرا دانيش     آنهيا ي يادگيري ها حاصل فعاليت ،اما ؛توصيش و تبيين كنندرا ( شيوا كس  دانش)
بي   .   شيدا اسيت  ييي است، توس  داونز اراگرا ارتباطدر درو  ذهن دانش ارتباطي ك  مبناي نظري  

دانشيي اسيت كي  از حيواس      اوتقاد وي دانش ارتباطي فراتر از دانش كمي و كيفي است و فراتر از
و من ق و رياضيات اسيت و   ها و نيز فراتر از دانش حاصل از محاسبات و قواود و فرمول  گرفت  شدا

حاصيل   هيا  بمك  از ارتباط ها و ن  از كميت ها ازكيفيت دانش ارتباطي ن . آ  دانش توزيع شدا است
 .(Downes, 2010)شود  مي

ميورد چآيونآي خميق    دانشي در . بارا ارتباطات موجود در والم استدانش ارتباطي، دانشي در
و   آنهيا دانيش مشياهدا ارتباطيات و نتيايج     . اسيت   آنهيا ي ارتباطي است و چآونآي تأثيرات ها نظا 

آييد ني  از    بي  وجيود ميي    هيا  دانش ارتباطي از طريق تعاميل گيرا  . گيري ارتباطات است زادانش اندا
دانش ارتباطي دانش . دانش ارتباطي ب  يک تعامل نيازمند است. ب  يكديآر  آنهاطريق صرفاً اتصال 

وقتي يک دومينو ديآيري را  . دانش ارتباطي بنابر تمثيل داونز همانند يک دومينو است. تعامل است
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يابد و ما ك  از فاصم  دور تماشاگر هسيتيم، ممكين    كند و اين حركت ب  نوبت ادام  مي واژگو  مي
ايين پدييدا ني     . كنيد  شكل يک موز ادراک كنيم ك  از طريق دومينوها حركت ميي  است آ  را ب 

چيرا  . ستا هابمك  حاصل نوع ارتباط و افتاد  آن، هاست و ن  حاصل افتاد  آنها ويژگي خود دومينو
داونيز راب ي  دانيش     .شيود  ميي دييدا  بي  شيكل ميوز     شيود و  ك  هر دومينو باوث افتاد  ديآري مي

ويژگي يک شئ بايد ب  سوي ويژگي شئ ديآر هيدايت و  : كند را اينآون  بيا  ميارتباطي و تعامل 
، دانيش  هيا  را مرتب  ب  هم دانسيت، دانيش حاصيل از ايين ارتبياط       آنهايا ب  آ  تبديل شود، تا بتوا  

 .(Downes, 2010) ارتباطي است

آ  را توربي    بتوا ونصري ك   هر. ها و ارتباط ها گرا: يک شبك  حداقل نيازمند دو ونصر است
و  ر آ ي، پايآياا دادا و نظيا  يباشد مانند مفهو ، انسا ، ش يک گرا مي اد،يا مورد بررسي قرار درد ك

اميا   ،اي هسيتند  كمييد ييادگيري شيبك     هيا  ارتبياط  .هيا  ارتباط وبارت است از هر نوع پيوند بين گيرا 
تواننيد بير اسياس وواميل ديآير       ميي  هيا  ارتباط. داراي وز  و تأثير ثابت و يا يكسا  نيستند ها ارتباط

انآيزش، وواطش، هيوانات، در معيرض بيود ، تكيرار، الآوسيازي، توربي ، ميرتب        : تقويت شوند
. شيوند  مي ها بود  اطروات، برداشت از مهارت و رضايت وواممي هستند ك  موج  تقويت ارتباط

ك  كدا  گرا و در چ  زماني  ايناما . ي خاص هستندها و ارتباط ها يادگيري، فرآيند فعال شد  گرا
 براي برقيراري ارتبياط فعيال شيوند بسيتآي بي  ويواممي از قبييل من يق، شيناخت و وواطيش دارنيد            

(Siemens et al., 2015). 
اما . ي طولاني صرفاً ب  ونوا  يک فعاليت شناختي مورد توج  بودا استها يادگيري براي مدت

  آنهيا يا  معتقدند ك  شناخت و وواطش با يكديآر تعاميل داشيت  و از بيازخورد و تعاميل     گرا ارتباط
شبك  بيا هيم   . شود ب  يک شبك  منتهي مي ها و ارتباط ها اي از گرا موموو . افتد معناسازي اتفاق مي
اميا وناصير و    .سيادا اسيت   هيا  ماهيت شيبك  . آورند ميتر را ب  وجود  ي بزرگها ادغا  شدا و شبك 

: ي يک شبك  وبارتنيد از ها وناصر و ويژگي. دهند ووامل زيادي خمق ارتباط را تحت تأثير قرار مي
باشيد،   ميي باشيد و تعاميل كي  هميا  تشيكيل ارتبياط مقيدماتي         ميمحتوا ك  شامل دادا يا اطروات 

ماً در حال تغييير  يوناصر داي پويا ك  ها باشد، گرا ميي ايستا ك  هما  ساختار با ثبات دانش ها گرا
يي هسيتند كي  بي     هيا  ي خود روزآمد ك  گيرا ها باشند، گرا مي ي جديدها بر اساس اطروات و دادا

در معرض آخرين اطروات بيودا و   ،اند و در نتيو  شدت ب  منبع اطروات اصمي خود پيوند خوردا
انيداز   وناصيري هسيتند كي  چشيم     ؛وناصير برانآيزاننيدا وياطفي    .ب  وبيارت ديآير روزآميد هسيتند    
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گراييي، دانيش و    در موموع در ارتبياط . دهند را تحت تأثير قرار مي ها گيري ارتباطات و حمق  شكل
توزييع شيدا اسيت و ييادگيري فرآينيد ارتبياط،        آوري فين يي از افراد و ها شناخت در سراسر شبك 

 .باشد مي ها يابي شبك  توسع  و راا
سيازي در   اي هما  فرآيند شكل دهي شبك  ييا شيبك    يادگيري شبك  گرايي منظور از در ارتباط
سيازي و   گرايي، ييادگيري هميا  شيبك     اساس نظري  ارتباط بر . (Siemens, 2005)يادگيري است

شيود و ييا    و بر قيراري ارتبياط تسيهيل ميي     ها برقراري ارتباط است ن  اينك  يادگيري از طريق شبك 
 :را مورد شناسايي قرار دادا است ها از شبك  زيمنس س  س  . يابد ارتقا  مي

، درو  دادهيا و تويارب جدييد،    هيا  ي ارتباطات وصبي از قبييل محيرک  گير شكل: س   وصبي. 5
ييک   ،بنيابراين . دانش نشان  فهور الآوهاي ارتباط وصبي است. دهند رشد فيزيكي مغز را شكل مي

در  هيا  دهيد كي  ارتباطيات و شيبك      نشيا  ميي   هيا  پژوهش. توا  يک شبك  محسوب نمود فرد را مي
 .اي دارند گيري و فعال سازي حافظ  نقش برجست  شكل

در محدودا يک ديسيپمين يا زمين  دانش خاصي، مفاهيم كميدي وجود دارند كي   : س   مفهومي. 4
دنبيال  فراگيرا  يک ديسيپمين يا زمين  دانش خاص ب  . اي دارند بنيادي ب  شمار رفت  و ساختار شبك 

 .گيرد توسع  مفاهيم هستند و اين كار از طريق تشكيل ارتباطات مفهومي انوا  مي
. انيد  ي مشياركتي ميورد حماييت قيرار گرفتي      هيا  آوري فنتوس   ها اطروات شبك : س   بيروني. 9

ي اجتمياوي فرفييت افيراد را بيراي     هيا  ي اجتمياوي و شيبك   هيا  گذاري ، برچس ها ، ويكيها برگ
 .ديآرا ، با متخصصا  و با محتوا افزايش دادا استارتباط با 

اي، ونصري اسيت قابيل رشيد كي  بي  شيكل و سياختار اطرويات فيردي و           فهميد  در معناي شبك 
از ابزارهاي جمع كيرد  و پيونيد   . ي اجتماوي ك  يادگيرندا با آ  مرتب  است بستآي داردها شبك 

گييري اطرويات بيرونيي     ي مختميش بي  شيكل   هيا  داد  اطروات، براي تركي  اطرويات در زميني   
دهيي روابي  مفهيومي دقييق در ييک       كند و بي  يادگيرينيدگا  در جهيت شيكل     كمک مي ها شبك 

 .كند محدودا مشخص و در يک موضوع خاص كمک مي
دهد يک زيست بو  را تشيكيل   موقعيتي ك  يادگيرندا در آ  وجود داشت  و ب  حيات خود ادام  مي

صير بي  فيردي اسيت     حي منهيا  يي با يک شبك  دارد اما داراي ويژگيها شباهتزيست بو  . دهد مي
و  هيا  گرا. يک شبك  تا حد زيادي يک فرآيند ساخت يافت  است. كند ك  آ  را از شبك  متمايز مي

گييري شيبك     زيست بو  شكل. اما يک زيست بو  يک ارگانيسم زندا است. ساختارپذيرند ها پيوند
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زيست بو  موقعيتي اسيت كي  يادگيرنيدا در آ  وجيود داشيت  و بي        . دهد مير را نيز تحت تأثير قرا
. دهيد  اگر زيست بو  مناس  باشد ب  شبك  اجيازا رشيد و شيكوفايي ميي    . دهد ميحيات خود ادام  

ي الكترونيكييي و مربيييا  و موريييا  خمييق و تقويييت زيسييت بييومي اسييت كيي  بيي  هييا وفيفيي  سيسييتم
 ,Siemens)و ب  طور اثيربخش ييادگيري خيود را ارتقيا  دهيد      ب  سروت دهد مييادگيرندا اجازا 

2005) .  
 دهيي  سيازما  ي آشيوب، شيبك ، پيچييدگي و خود   ها گرايي تمفيقي از اصول مربوط ب  نظري  ارتباط
دهد و وناصر اصيمي   ي آشفت  رخ ميها يادگيري فرآيندي است ك  در محي  ،طبق اين نظري . است

يييادگيري بيير ارتبيياط بييين  بنييابراين،. آ  در حييال تغيييير و جابوييايي بييودا و در اختيييار فييرد نيسييتند
 .ي خاص اطروات و ارتباطات متمركز استها موموو 
كنييد كيي  رويكييرد و مبيياني معرفييت شييناختي  اصييولي را م ييرح مييي (Siemens, 2005) زيميينس
 :كند مييي بر اهداف آموزشي را بيا  گرا ارتباطي ها يي و دلالتگرا ارتباط

ي هيا  يادگيري فرآيند ارتباط گرا. 4ي مختمش و متنوع مستقر است ها يادگيري و دانش در مكا  .5
يادگيري ممكن است در توهييزات كي  غيير بشيري هسيتند وجيود       . 9 .ويژا يا منابع اطرواتي است

. 1. دانييم  تر از آ  چيزي است ك  هم اكنو  ميي  فرفيت و پتانسيل بيشتر دانستن مهم. 2. داشت  باشد
ي بيين  هيا  توانيايي دييد  ارتبياط    .9. براي تسهيل يادگيري مداو  لاز  است ها ايواد و حفظ ارتباط

هيدف تميا    ( دانيش معتبير و روزآميد   ) دقت .7. ، وقايد و مفاهيم يک مهارت كميدي استها زمين 
ييادگيري وبيارت   . سازي خود يک فرآينيد ييادگيري اسيت    تصميم .6. است گرا ارتباطي ها فعاليت

. است از انتخاب آ  چ  بايد ياد گرفت  شود و اطروات ورودي يک واقعييت در حيال تغييير اسيت    
گييري   و فردا ب  خاطر دگرگوني در شراي  م ثر بر تصميم شود ميامروز يک جواب درست فرض 

كي  در آ  ييادگيري ييک     دهيد  ميي  ارايي  گرايي مدلي را براي يادگيري  ارتباط. شود ميغم  تمقي 
 ر جدييد ي ابيزا كيارگير  بي  فعاليت انفرادي و دروني نيست و شيوا كار و وممكرد افيراد بي  ميوازات    

يادگيري رسيمي و غيير منع يش بي  سيوي ييک        گرايي يادگيري از محي  در ارتباط. كند تغيير مي
گراييي   در ارتبياط . سازي حركيت نميودا اسيت    باط و شبك بر ارتمحي  يادگيري غير رسمي مبتني 

گراييي، ييادگيري صيرفاً مصيرف و      در ارتبياط . شناسايي بين اطروات مهم و غير مهم حياتي اسيت 
يادگيري تحيت كنتيرل   . يادگيري فرآيند برقراري ارتباط و شبك  سازي است. استفادا محتوا نيست

 . شفت ، مبهم، غير رسمي و آشوب وار استيادگيرندا است و اساساً يک فرآيند آ
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 .با توج  ب  م ال  اراي  شدا، س الات پژوهشي ب  شرح زير بررسي شد
 گرايي در آموزش الكترونيكي تا چ  ميزا  داراي اهميت هستند؟ يک از وناصر ساخت هر .5

 گرايي در آموزش الكترونيكي تا چ  ميزا  داراي اهميت هستند؟ هر يک از وناصر ارتباط .4
ي آ  تفياوت  هيا  يي و م لفي  گرا ساختي استادا  و دانشوويا  در خصوص ها آيا بين ديدگاا .9

 وجود دارد؟
ي آ  تفياوت  هيا  يي و م لفي  گرا ارتباطي استادا  و دانشوويا  در خصوص ها آيا بين ديدگاا .2

 وجود دارد؟
 روش 

مراكيز آميوزش الكترونيكيي وابسيت  بي  وزارت وميو  و        تادا جامع  اين پژوهش دانشيوويا  و اسي  
 (فرن 96196)جامع  پژوهش از دو گروا دانشوويا  . باشد دانشآاا آزاد اسرمي در س   كشور مي

 فرن 95956در موموع  ك  باشد مي 5961-69در سال تحصيمي  (فرن 5616) و جامع  آماري استادا 
براي تعيين حويم  . گيري تصادفي سادا استفادا شدا است گيري از روش نمون  براي نمون  .باشند مي

اسيتادا   از و نفير   965 ،دانشيوويا   مورگا  استفادا گرديد ك  از گيروا كرجسي و نمون  از جدول 
وودت ز   579مرد و  466 از نام  پرسش 294 ،در موموع. در نظر گرفت  شدب  ونوا  نمون   فرن 75

تحقيق از نوع تحقيقيات كياربردي و از نظير نحيوا گيردآوري      روش پژوهش از نظر هدف  .گرديد
 . باشد از نوع توصيفي غيرآزمايشي مي ها دادا

‎جدول ‎.‎فراوانی‎پاسختوزیع‎دانشجوگو‎و‎استاد‎و‎جنسيت‎تفكيک‎به‎یان‎

‎متغير
‎جمع‎دانشجو‎استاد

‎درصد‎فراوانی‎درصد‎فراوانی‎درصد‎فراوانی

 2/97 579 2/95 521 5/9 46 ز 

 1/94 466 4/19 429 9/6 29 مرد

 566 294 9/62 965 2/51 75 جمع
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‎4جدول.‎الكترونيكی‎آموزش‎مراکز‎فهرست‎

 مرکز‎آموزش‎الكترونيكی ردیف
 ومو  حديثموازي  دانشكدا 5

 هاي الكترونيكي دانشآاا شيراز آموزش دانشكدا 4

 دانشآاا اميركبير هاي موازي موزشآ مركز 9

 هاي الكترونيكي دانشآاا ومم و صنعت ايرا  مركز آموزش 2

 هاي الكترونيكي دانشآاا خواج  نصيرالدين طوسي مركز آموزش 1

 هاي الكترونيكي دانشآاا اصفها  مركز آموزش 9

 الكترونيكي دانشآاا صنعتي اصفها   هاي مركز آموزش 7

 دانشآاا تهرا هاي الكترونيكي  مركز آموزش 6

 (ص)المص في  دانشآاا موازي 6

 مهر البرز دانشآاا 56

 (را)اما  خميني  دانشآاا موازي 55

 هاي الكترونيكي دانشآاا قم آموزش دانشكدا 54

 سهند هاي الكترونيكي دانشآاا مركز آموزش 59

 اي تهرا  م سس  غيرانتفاوي آموزش والي رايان  52

 دانشآاا شهيد بهشتي الكترونيكيهاي  دورا 51

 فارابي م سس  آموزش والي 59

 هاي موازي دانشآاا تربيت معمم آذربايوا  مركز آموزش 57

 فارا  دانشآاا الكترونيكي 56

 غيرانتفاوي نور طوبي م سس  آموزش والي 56

 دانشآاا سيستا  و بموچستا  هاي موازي آموزش 46

 آزاد اسرميدانشآاا  واحد الكترونيكي 45

‎

‎

‎

‎

‎

http://www.akisar.ir/
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در اين پژوهش دانشوويا  و استادا  آموزش الكترونيكي در مراكز آموزش الكترونيكي وابست  بي   
گرايييي و  ناميي  سيياخت  وزارت ومييو  و دانشييآاا آزاد اسييرمي در سيي   كشييور بيي  دو پرسييش    

 .گرايي در آموزش الكترونيكي پاسخ دادند ارتباط
دسيت آورد     بيراي بي  . سي ال طراحيي گردييد    96يي با گرا ساخت نام  پرسش ،براي انوا  پژوهش

اوليي    نامي   پرسيش نظرا  استفادا گردييد و   از روايي صوري و كس  نظر صاح  نام  پرسشروايي 
گراييي   ارتبياط  نام  پرسشرسيد و  تأييددرصد ب   62نظرا  با ضري  توافق  نفر از صاح  71توس  
از رواييي صيوري و كسي      نامي   پرسشدست آورد  روايي   براي ب. س ال طراحي گرديد 96نيز با 

نظرا  با ضري  توافيق   نفر از صاح  71اولي  توس   نام  پرسشنظرا  استفادا گرديد و  نظر صاح 
ا شيد  اسيتفاد  4ها، از ضري  آلفاي كرونبياخ  نام  پرسش 5براي تعيين پايايي .رسيد تأييددرصد ب   62
 .محاسب  گرديد 611/6گرايي  ارتباط نام  پرسشبراي  و 619/6گرايي  ساخت نام  پرسشبراي ك  

اي و تحميل واممي تأييدي مورد توزي  و تحمييل قيرار    تک نمون  tبا آزمو   ها دادا ،در اين پژوهش
 .ندگرايي مشخص شد گرايي و ارتباط ساخت تأييدي مورد ها گرفت و م لف 

  ها یافته

 يي در آموزش الكترونيكي تا چ  ميزا  داراي اهميت هستند؟گرا ساختيک از وناصر  ره. 1سؤال 
نظيرا    ي پيشنهادي مورد نظر از صاح ها م لف  گرايي، براي تعيين اهميت هر يک از وناصر ساخت

اي ميورد توزيي  و    تيک نموني    tآموزش الكترونيكي مورد س ال قرار گرفيت و بير اسياس آزميو      
 .تحميل قرار گرفت

 
 
 
 
 

 

                                                      
1. Reliabihity 

2. Cronbach's alpha  

http://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=web&cd=1&cad=rja&ved=0CCIQFjAA&url=http%3A%2F%2Fen.wikipedia.org%2Fwiki%2FCronbach's_alpha&ei=m8PvUsnBJc7RsgaAloGYDg&usg=AFQjCNExD6Bv97feGymrSkQz28BVvA04Tg&bvm=bv.60444564,d.Yms
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‎9جدول‎.‎آزمون‎نتایجt‎نمونه‎تک‎‎اي‎براي‎فریدمن‎آزمون‎ساختو‎عناصر‎الكترونيكی‎آموزش‎در‎گرایی‎

‎ساختعناصر‎گرایی‎در‎

‎آموزش‎الكترونيكی

‎آزمونt فریدمن‎آزمون‎

t ميانگين 
‎سطح

‎معنی‎داري 

‎ميانگين

‎رتبه‎
‎رتبه

77/9 666/51 ياددهي فعال -يادگيري  666/6 16/51 56 

65/9 566/57 يادگيرندامحوري بود    666/6 66/51 6 

76/9 762/59 مربي ب  ونوا  راهنما و هدايت و تسهيل كنندا  666/6 16/51 51 

79/9 666/59 دهي دانش توس  يادگيرندا ساخت و شكل  666/6 25/51 46 

76/9 699/59 خمق دانش بر اساس توربيات و دانش قبمي  666/6 11/51 59 

65/9 622/56 اي يادگيري زمين   666/6 99/51 54 

66/9 769/46 كشش دانش توس  يادگيرندا  666/6 21/59 2 

ها در  يادگيري تبديمي و تبديل و تغيير نآرش
 هاي مفهومي قال  طرحوارا

676/56 65/9  666/6 92/51 59 

79/9 165/59 هاي معنادار انوا  داد  فعاليت  666/6 56/51 44 

74/9 666/59 يادگيري مشاركتي و جمعي  666/6 99/52 42 

76/9 259/51 هاي فرا شناختي مهارت  666/6 19/52 47 

94/9 962/59 كنترل و نظارت بر يادگيري توس  خود يادگيرندا  666/6 95/59 46 
دروني كرد  اطروات توس  تفكر و تأمل توس  

 يادگيرندا
571/59 95/9  666/6 19/59 96 

74/9 666/51 يادگيري معنادار و شخصي  666/6 19/52 41 
76/9 469/57 حمور اجتماوي و كس  دانش از طريق آ   666/6 42/51 45 

64/9 691/57 سمسم  مرات  يادگيري  666/6 96/51 52 
انتخاب سبک يادگيري و روش حل مسأل  توس  

 يادگيرندا
494/57 66/9  666/6 15/51 57 

 

‎

‎

‎
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‎ادامه‎9جدول‎.‎آزمون‎نتایجt‎نمونه‎تک‎ساخت‎عناصر‎براي‎فریدمن‎آزمون‎و‎اي‎الكترونيكی‎آموزش‎در‎گرایی‎

‎ساختعناصر‎گرایی‎در‎

‎آموزش‎الكترونيكی

‎آزمونt فریدمن‎آزمون‎

t ميانگين 
‎سطح

‎معنی‎داري 

‎ميانگين

‎رتبه‎
‎رتبه

تمفيق  پردازش توارب جديد در ساخت موجود و
 كند مي  و تركي  آنها

699/59 66/9  666/6 96/51 55 

69/9 976/57 كيد بر پيشين  منحصر ب  فرد يادگيرندگا أت  666/6 69/59 7 
61/9 561/56 مداو  سازي آمادا  666/6 59/59 9 

 در واقعي جها  معيارهاي كارگيري ب  و توج 
 يادگيري اهداف تعيين

719/56 67/9  666/6 99/59 1 

69/9 716/57 يادگيري نهايي نتايج كاربرد قابميت  666/6 66/51 6 
 و مسايل با آموزشي يها موقعيت تناس 

 زندگي واقعي يها موقعيت
914/57 66/9  666/6 29/51 56 

دانش و  رشد براي آگاا و م مع افراد با تماس
 اطروات فراگيرا 

441/51 74/9  666/6 11/52 49 

 يها موقعيت و مسايل با فراگيرا  نمود  درگير
 واقعي جها 

796/52 76/9  666/6 24/52 46 

72/9 595/51 توارب تنوع و دامن  گسترش  666/6 66/52 49 
 از فراتر اطروات وها  ايدا، افراد ب  دسترسي امكا 

 درس كرس
966/51 66/9  666/6 72/51 56 

67/9 211/57 يادگيري مبتني بر مسأل   666/6 96/59 9 
61/9 459/46 بالا س   تفكر يها مهارت و مفاهيم تشكيل  666/6 91/57 4 

66/9 666/44 خودآموزي و يادگيري مستقل  666/6 96/57 5 
76/9 722/41 موموع  666/6   

 

اي براي هر  تک نمون  tيي در آموزش الكترونيكي، آزمو  گرا ساختو وناصر  ها براي تعيين م لف 

دار بيا   داراي تفياوت معنيي   هيا  تمامي م لف . جهت مقايس  با ميانآين نظري انوا  شد ها يک از م لف 
گراييي در آميوزش    اهمييت همي  وناصير سياخت     ،بنيابراين . باشيند  مي 9ودد  ،يعني ؛ميانآين نظري

ييا  بي  مومووي     گو پاسيخ چنيين، نميرات    هيم  .صاح  نظرا  قيرار گرفيت   تأييدلكترونيكي مورد ا
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. باشيد  ميي  9ويدد   يعنيي، باشيد كي  بيالاتر از مييانآين نظيري؛       مي 76/9هاي مباني نظري برابر  م لف 
 .قرار گرفت ا نظر صاح  تأييدگرايي مورد  ها و وناصر ساخت بنابراين، موموو  م لف 

بنيدي   گرايي از آزميو  فرييدمن اسيتفادا گردييد و رتبي       هاي ساخت بندي وناصر و م لف  رتب  براي
بنيدي بيا    با توج  بي  نتيايج آزميو  فرييدمن، رتبي       .ها مشخص گرديد متغيرها بر اساس ميانآين رتب 

با توج  بي  مييانآين    .دار بود معني 666/6 و در س   967/571و موذور خي برابر  46درج  آزادي 
بيالا،   سي    تفكير  هياي  مهيارت  و مفياهيم  مستقل، تشكيل يادگيري و ها ب  ترتي  خودآموزي رتب 

 جهيا   معيارهياي  كيارگيري  بي   و يادگيرنيدا، توجي    توسي   دانيش  مسأل ، كشش بر مبتني يادگيري

يادگيرنيدگا ،   فرد ب  منحصر پيشين  بر مداو ، تأكيد سازي يادگيري، آمادا اهداف تعيين در واقعي
 و هيا  اييدا ، افيراد  ب  دسترسي يادگيري و امكا  نهايي نتايج كاربرد يادگيرندا، قابميت بود  محوري
 .هاي بالاتري هستند رتب درس داراي  كرس از فراتر اطروات

 گرايي در آموزش الكترونيكي تا چ  ميزا  داراي اهميت هستند؟ هر يک از وناصر ارتباط .2سؤال 
نظرا   ي پيشنهادي مورد نظر از صاح ها م لف  گرايي، ارتباط براي تعيين اهميت هر يک از وناصر

اي مورد توزي  و  تک نمون  tآموزش الكترونيكي مورد س ال قرار گرفت و بر اساس آزمو  
 .تحميل قرار گرفت

‎2جدول.‎‎آزمون‎نتایجt‎نمونه‎تک‎‎اي‎براي‎فریدمن‎آزمون‎و‎ارتباطعناصر‎گرایی‎الكترونيكی‎آموزش‎در‎

گرایی‎در‎عناصر‎ارتباط  

 آموزش‎الكترونيكی

 آزمون‎فریدمن ‎tآزمون

t ميانگين 
‎سطح

 داري‎معنی

‎ميانگين

‎رتبه
‎رتبه

 57 15/51 666/6 76/9 624/59 دهي سازما خود

 6 66/51 666/6 65/9 597/57 اي يادگيري شبك 

يادگيري فرآيند برقراري ارتباط و كس  
 دانش از طريق ارتباط

762/59 76/9 666/6 19/51 51 

 46 99/51 666/6 79/9 724/59 ها پيوند بين گرا

 59 19/51 666/6 76/9 692/57 ها يا شبك  سازي شكل دهي ارتباط

گيري شبك  در س  س   وصبي،  شكل
 مفهومي و بيروني

622/56 65/9 666/6 92/51 52 

 2 29/59 666/6 66/9 769/46 آوري يادگيري مبتني بر فن
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‎ادامه‎2جدول‎.‎آزمون‎نتایجt‎نمونه‎تک‎ارتباط‎عناصر‎براي‎فریدمن‎آزمون‎و‎اي‎الكترونيكی‎آموزش‎در‎گرایی‎

گرایی‎در‎عناصر‎ارتباط  

الكترونيكی‎آموزش  

 آزمون‎فریدمن ‎tآزمون

t ميانگين 
‎سطح

 داري‎معنی

‎ميانگين

‎رتبه
‎رتبه

 54 91/51 666/6 65/9 516/56 هاي جديدي را براي تعامل فرصت

 44 51/51 666/6 77/9 966/59 تعامل چندگان  يادگيرندا، ياد دهندا، محتوا

 42 95/52 666/6 74/9 666/59 استفادا از ابزارهاي جديد يادگيري

 41 12/52 666/6 76/9 276/51 پيكر بندي دانش ب  جاي انتقال دانش

 46 94/59 666/6 94/9 224/59 توج  ب  فرآيند يادگيري و كس  دانش

 96 17/59 666/6 94/9 476/59 خمق دانش از طريق مرتب  ساختن مفاهيم

تقويت انآيزش، وواطش، هيوانات موج  
 كس  و ايواد دانش

666/51 74/9 666/6 12/52 49 

 45 46/51 666/6 66/9 969/57 تكرار و مداومت

 59 91/51 666/6 64/9 616/56 الآوسازي

اراي  اطروات مرتب  براي ايواد س   
 بالاي يادگيري

559/57 66/9 666/6 26/51 56 

 55 99/51 666/6 66/9 741/59 روز آمدسازي و پويايي دانش

 7 66/59 666/6 69/9 416/57 يادگيريزيست بو  و موقعيت مناس  

، از طريق من ق ارتباط نحوا و زما  برقراري
 وواطش و شناخت

561/56 61/9 666/6 52/59 9 

 1 96/59 666/6 66/9 619/56 خمق دانش از طريق ادغا ، تركي  و تمفيق

استقرار يادگيري يادگيري و دانش در 
 هاي مختمش و متنوع مكا 

629/57 69/9 666/6 65/51 6 

هاي ويژا يا منابع  فرآيند ارتباط گرا
 اطرواتي

914/57 66/9 666/6 22/51 56 

 47 19/52 666/6 74/9 441/51 يادگيري با دقت

محي  يادگيري غيررسمي مبتني بر ارتباط و 
 شبك  سازي

666/52 76/9 666/6 29/52 46 

 49 69/51 666/6 71/9 466/51 ايواد فرفيت و پتانسيل يادگيري



49‎/…گرایی‎در‎آموزش‎گرایی‎و‎ارتباط‎ساخت

 
‎جدول‎2ادامه‎.‎آزمون‎نتایجt‎نمونه‎تک‎ارتباط‎عناصر‎براي‎فریدمن‎آزمون‎و‎اي‎الكترونيكی‎آموزش‎در‎گرایی‎

گرایی‎در‎عناصر‎ارتباط  

 آموزش‎الكترونيكی
t ميانگين 

‎سطح

داري‎معنی  

‎ميانگين

 رتبه
 رتبه

 56 76/51 666/6 66/9 169/51 يادگيري مستقل از طريق رسان 

-گرايي در ياددهي وينيتتكميل 
 يادگيري از طريق ارتباط

145/57 66/9 666/6 76/59 9 

تكميل ساخت شناخت ذهني از طريق 
 ارتباط

666/46 61/9 666/6 95/57 4 

 5 76/57 666/6 66/9 576/44 يادگيري فراتر از كتاب و برنام  درسي

   666/6 7652/9 619/41 موموع

 
اي براي هير   تک نمون  tيي در آموزش الكترونيكي، آزمو  گرا ارتباطو وناصر  ها براي تعيين م لف 

دار بيا   داراي تفياوت معنيي   هيا  تمامي م لف . جهت مقايس  با ميانآين نظري انوا  شد ها يک از م لف 
گراييي در آميوزش    اهمييت همي  وناصير ارتبياط     ،بنيابراين . باشيند  ميي  9ودد  ،يعني ؛ميانآين نظري
 . نظرا  قرار گرفت صاح  تأييدمورد  الكترونيكي

بنيدي   گراييي از آزميو  فرييدمن اسيتفادا گردييد و رتبي        هاي ارتباط بندي وناصر و م لف  راي رتب ب
بنيدي بيا    با توج  بي  نتيايج آزميو  فرييدمن، رتبي      . ها مشخص گرديد متغيرها بر اساس ميانآين رتب 

بيا توجي  بي  مييانآين      .دار بود معني 666/6 در س   571/122و موذور خي برابر  46درج  آزادي 
 طرييق  از ذهنيي  شيناخت  سياخت  درسي، تكمييل  برنام  و كتاب از فراتر ها ب  ترتي  يادگيري رتب 

آوري،  فين  بير  مبتنيي  ارتباط، يادگيري طريق از يادگيري -ياددهي در گرايي وينيت ارتباط، تكميل
 و شيناخت ، من ق طريق از ارتباط برقراري زما  و تمفيق، نحوا و تركي ، ادغا  طريق از دانش خمق

 هياي  مكا  در دانش و يادگيري يادگيري يادگيري، استقرار مناس  موقعيت و بو  وواطش، زيست
هيياي  رسييان  درس داراي رتبيي  طريييق از مسيتقل  اي و يييادگيري شييبك  متنييوع، يييادگيري و مختميش 

 .بالاتري هستند
ي آ  هيا  گراييي و م لفي    سياخت  و دانشيوويا  در خصيوص  ي اسيتادا   هيا  آيا بين دييدگاا  .3سؤال 

 تفاوت وجود دارد؟
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اجيرا   گراييي  گيروا اسيتادا  و دانشيوويا  بيراي سياخت      بيين دو  tآزمو   ،براي بررسي اين فرضي 
 (.1جدول )گرديد 

‎5جدول.‎‎آزمون‎نتایجt‎ساخت‎براي‎دانشجویان‎و‎استادان‎مستقل‎گروه‎گرایی دو‎

 t متغير
‎درجه

 آزادي
‎سطح

 داري معنی
‎تفاوت

 ميانگين
‎خطاي

 استاندارد
‎سطح‎در‎اطمينان‎35%فاصله 

 حد‎بالا حد‎پایين

 46196/6 -65496/6 67179/6 5991/6 674/6 966 669/5 گرايي ساخت

 

و براي دانشوويا  برابر  6666/9يي براي استادا  برابر گرا ساختميانآين محاسب  شدا متغير 
توا  گفت ك   مي ،باشد مي 61/6داري بالاتر از  س   معني ك  اينبا توج  ب   .باشد مي 7615/9

استادا  و  ،داري بين ديدگاا استادا  و دانشوويا  وجود ندارد و ب  وبارت ديآر تفاوت معني
 .دارند گرايي توافق نظر ي ساختها دانشوويا  در زمين  م لف 

ي آ  تفاوت ها گرايي و م لف  دانشوويا  در خصوص ارتباطي استادا  و ها آيا بين ديدگاا .4سؤال 
 وجود دارد؟

اجرا گرديد  گرايي بين دوگروا استادا  و دانشوويا  براي ساخت tبراي بررسي اين فرضي  آزمو  
 (.9جدول )

‎1جدول‎.‎آزمون‎نتایجt‎ارتباط‎براي‎دانشجویان‎و‎استادان‎مستقل‎گروه‎دو‎گرایی‎

 t متغير
‎درجه

 آزادي
‎سطح

 داري معنی
‎تفاوت

 ميانگين
‎خطاي

 استاندارد
‎سطح‎در‎اطمينان‎35%فاصله 

 حد‎بالا حد‎پایين

 56456/6 -65669/6 67296/6 62162/6 197/6 966 956/6 گرايي ارتباط

 
و بيراي دانشيوويا  برابير     7925/9گراييي بيراي اسيتادا  برابير      ميانآين محاسب  شدا متغيير سياخت  

تيوا  گفيت كي      ميي  ،باشيد  ميي  61/6داري بيالاتر از   س   معني ك  اينبا توج  ب   .باشد مي 7565/9

داري بين دييدگاا اسيتادا  و دانشيوويا  وجيود نيدارد و بي  وبيارت ديآير اسيتادا  و           تفاوت معني
 .دارند گرايي توافق نظر ي ارتباطها دانشوويا  در زمين  م لف 

 
 



45‎/…گرایی‎در‎آموزش‎گرایی‎و‎ارتباط‎ساخت

 
 گیري بحث و نتیجه

 افيزايش ، كنيد  ميي  بييا   (Anderson, 2008) اندرسيو   كي   ورط هما  الكترونيكي آموزش فمسف 
. باشيد  ميي  مسيتقل  ييادگيري  شيراي   نميود   فيراهم  و ييادگيري  در فيرد  انتخاب و س وح دسترسي

 معميولاً  ،آميوزش  نيوع  ايين . اسيت  گرفت  تأنش مستقل يادگيري يها نظري  از الكترونيكي آموزش
 تيا  دهيد  ميي  اجيازا  فراگييرا   بي   و نماييد  ميي  فراهم زما  و مكا  هر در را دسترسي پذيري انع اف
 بيراي  ،اندرسيو   بر اسياس نظير  . گيرند فرا را م ال  خودآموز صورت ب  و مكا  و زما  از مستقل

 ومييق  پيردازش  ارتقيا   راهبردهياي  از باييد  تسهيل شود مدت بمند حافظ  ب  اطروات اتصال ك  اين
 ببرنيد  كيار   بي  باييد  ييادگيري  بيالاتر  س   ب  ارتقا  براي يادگيرندگا  ك  راهبردهايي. كرد استفادا
 بي   اطرويات  انتقيال ، راهبردهيا  ايين  يكيارگير  بي  . اسيت  ارزشيابي و تركي ، تحميل و توزي  شامل
 بي   تيا  ببيرد  كيار  بي   راهبردهيايي  باييد  الكترونيكيي  ييادگيري . سيازد  مي ثرتر م را مدت بمند حافظ 

 ايين . برنيد  كيار   بي  واقعيي  زنيدگي  در را شيدا  سي  دانيش ك  و اطرويات  تيا  دهيد  اجازا يادگيرندا
 .نمايد مي تسهيل را وميق پردازش و اي زمين  يادگيري، راهبردها
 آنها كارگيري ب  و قبمي شدا آموخت  اصول يادآوري ب  (Weimer, 2002)ويمر  ك  طور هما 

، متن يک در حقايق كرد  تركي  و انتخاب براي، نمايد مي تأكيد معين هدف يک ب  رسيد  براي
 كيرد   حيل  ييا  و آ  دلييل  كرد  مشخص منظور ب  ل أمس يک تحميل و توزي ، كرد  متقاود براي
 آميوزش  در قبميي  شيدا  آموختي   حقيايق  و اصيول  كيارگيري   بي  و انتخاب طريق از پيچيدا اي ل مسأ

 .شود مي محسوب يادگيري اصول از و است اي ويژا اهميت داراي الكترونيكي
 اطروات پردازش الآوي از يادگيري فرآيندك   دارد افهار مينيز  (Siemens, 2005)زيمنس 

، هيا  انسيا  ، مفياهيم  قبيل از ييها گرا بين پيوند و ارتباط برقراري فرآيند يادگيري و كند مي استفادا
، اطرويات  دريافيت  قبييل  از خيود  ذهني يها فرآيند از تواند مي يادگيرندا. است آ  رينظا و ماشين
، ادغيا   بيا  و آورد در كنتيرل  تحيت  را  آنهيا  و شيدا  م مع اطروات بازيابي و نآهداري، آوري جمع

 .نمايد خمق جديد دانش، قبمي توربيات و دانش تمفيق و تركي 
 كسي  ، اي شيبك   ييادگيري ، دهيي  سيازما  خود وناصير  تحقيق اين يها يافت  ب  توج  با ،در موموع

 دهيي  شيكل ، آ  رينظيا  و ماشيين ، انسيا  ، مفهيو   قبيل از ييها گرا بين پيوند، ارتباط طريق از دانش
 مبتنيي  ييادگيري ، بيروني و مفهومي، وصبي س   س  در شبك  گيري شكل، سازي شبك  يا ها ارتباط

 و محتيوا  و مربيي ، يادگيرنيدا  چندگان  تعامل، ارتباط و تعامل براي جديد يها فرصت، آوري فن بر
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 الكترونيكيي  آميوزش  در گراييي  سياخت  وناصير  تيرين  مهيم  از يادگيري جديد ابزارهاي از استفادا
 از ذهنيي  شيناخت  سياخت  تكميل، درسي برنام  و كتاب از فراتر يادگيري وناصر ،چنين هم. هستند
 بير  مبتنيي  ييادگيري ، ارتبياط  طرييق  از ييادگيري  -يياددهي  در ييي گرا وينيت تكميل، ارتباط طريق

، من ق طريق از ارتباط برقراري زما  و نحوا، تمفيق و تركي ، ادغا  طريق از دانش خمق، آوري فن
 يها مكا  در دانش و يادگيري استقرار، يادگيري مناس  موقعيت و بو  زيست، وواطش و شناخت
 وناصيير تييرين مهييم از رسييان  طريييق از مسييتقل يييادگيري و اي شييبك  يييادگيري، متنييوع و مختمييش
  .هستند الكترونيكي آموزش در گرايي ارتباط

ييي  گرا سياخت از نظر وناصر  (Anderson, 2008)ي اندرسو  ها ي اين پژوهش با يافت ها يافت 
در  (Siemens, 2005)ي زيمينس  هيا  ي ايين پيژوهش بيا يافتي     هيا  يافتي   ،چنيين  هيم . خواني دارد هم

 ييادآوري  بي   تيوا  نتيوي  گرفيت    ميي  ،ب  طور كميي  .خواني دارد گرايي هم خصوص وناصر ساخت
ين نكياتي  تير  مهيم معيين از   هيدف  يک ب  رسيد  براي آنها يكارگير ب  و قبمي شدا آموخت  اصول

كميک   توا  ب  يادگيرنيدا  در اين صورت مي. گرايي بايد مورد توج  قرار گيرد است ك  در ساخت
 بازييابي  و نآهيداري ، آوري جميع ، اطرويات  دريافيت  قبييل  از خيود  ذهنيي  يهيا  فرآيند نمود تا از
 توربييات  و دانيش  تمفييق  و تركيي  ، ادغا  با و آورد در كنترل تحت را  آنها و شدا م مع اطروات

 سياخت  تكميل، درسي برنام  و كتاب از فراتر يادگيري ،چنين هم .نمايد را خمق جديد دانش، قبمي
، ارتبياط  طرييق  از ييادگيري  -يياددهي  در گراييي  وينييت  تكمييل ، ارتبياط  طرييق  از ذهنيي  شناخت
يي بايد مورد توج  قرار گييرد تيا موجي     گرا ارتباطنكاتي است ك  در  آوري فن بر مبتني يادگيري

 شيناخت ، تقويت و ارتقا  من يق  طريق از و، تمفيق و تركي ، ادغا  طريق از دانش يادگيري و خمق
الكترنيكيي  بخش آميوزش  ات زير براي استقرار م ميوب و اثير  پيشنهاد ،در خاتم  .وواطش گردد و
 : شود   مييارا
 و قبمييي شييدا آموختيي  اصييول يييادآوري ي آمييوزش الكترونيكييي بيي هييا در طراحييي سيسييتم •

 .اهداف آموزشي توج  شود ب  رسيد  براي آنها كارگيري ب 
 از فيراهم نماييد كي  يادگيرنيدا     اي گوني  باييد زميني  را بي      يي آميوزش الكترونيكي  هيا  سيستم •

 اطرويات  بازييابي  و نآهيداري ، آوري جمع، اطروات دريافت قبيل از خود ذهني يها فرآيند
، قبميي  توربييات  و دانش تمفيق و تركي ، ادغا  با و آورد در كنترل تحت را  آنها و شدا م مع
 .نمايد را خمق جديد دانش
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 د كيي  منويير بيي  تكميييل نطراحييي شييو اي گونيي ي آمييوزش الكترونيكييي بايييد بيي   هييا سيسييتم •
  .شود تا موج  يادگيري وميق و پايدار شود يادگيري -ياددهي در گرايي وينيت

يي باييد ميورد توجي     گرا ارتباط بر مبتني ي آموزش الكترونيكي يادگيريها در استقرار سيستم •
 طرييق  از و، تمفييق  و تركيي  ، ادغيا   طرييق  از دانيش  قرار گيرد تا موجي  ييادگيري و خميق   

 .وواطش گردد و شناخت، تقويت و ارتقا  من ق
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