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  چكيده
آموزش و پرورش نوين ايران همواره پيوند ناچيزي با اجتماع محلي داشته است و بخشي 
از ناكاميابي اين نظام آموزشي تمركزگرا را بايـد پيامـد همـين ويژگـي دانسـت. هرچنـد       

جتماعات محلي و نظام آموزشي صورت گرفته، به نظر هايي براي ايجاد پيوند ميان ا تلاش
كوشد به اين سـوال پاسـخ   ها كافي و موفق نبوده است. اين تحقيق ميرسد اين تلاشمي

آموزشي و اجتماعـات   هاي براي ايجاد پيوند ميان نظامدهد كه؛ در دوره پهلوي چه طرح
ها بـه روش  بوده است؟ دادهها چگونه محلي روستايي وجود داشته و اثرگذاري اين طرح

هـايي چـون   دهند در طرحاند. نتايج بررسي نشان مياي و اسنادي گردآوري شدهكتابخانه
شاهد پيوندي قابل توجه با اجتماعات محلـي هسـتيم.   » سپاه دانش«و » مدارس عشايري«

هاي نوين به جوامع غيرشهري داشت. اين پيوند نقش موثري در ورود و گسترش آموزش
انـد  هاي ديگري هم براي كاستن از فاصله نظام رسمي و اجتماع محلي وجود داشـته طرح
  اند.كه بيشتر روي كاغذ مانده») اي شدنمنطقه«و » هامكاتب ابتدائيه دهكده«(مثل 
تاريخ آموزش و پرورش روستايي، توسعه اجتماع محلي، آموزش عشـايري،   :ها هواژكليد
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  مقدمه. 1
دهد ايـن نهـاد معمـولا تمايـل دارد     مطالعه تاريخ آموزش و پرورش رسمي ايران نشان مي

رسد؛ از زبان رسـمي كـلاس،   چندان آميزشي با جامعه اطراف خود نداشته باشد. به نظر مي
عناوين درسي و محتواي آموزشي گرفته تا شيوه لبـاس پوشـيدن، چيـنش ميـز و نيمكـت،      

هـاي رايـج، ميـان مدرسـه و     آموزشي، تنظيم ورود و خروج و ساير رفتارها و ارزشتقويم 
، 1336جامعه ديواري بلند وجود داشته است (براي جزئيـات بيشـتر بنگريـد بـه: بهرنگـي      

). اين در حاليست كه تا پيش از پيدايش نظام نوين و رسمي آموزش، تعليم و 1390فاضلي 
روزمره مردم در خانواده، محلـه، مزرعـه، محـل كـار و     تربيت بخشي از فرايندهاي زندگي 
اي هم وجود داشته از هر نظر شباهت بسياري بـه  خانهمساجد بوده است و حتي اگر مكتب

، قنبـري  1373خانه داشته است تا اين كه يك محيط متفاوت و خـاص باشـد (بروجـردي    
  ). 1391، نوري مجيري 1386

هـاي  ي با اجتماعات محلي باعث شد بخـش همين فاصله و تفاوت چشمگير نظام رسم
هـا از نظـر نظـام    كردند تـا سـال  قابل توجهي از جمعيت ايران كه خارج از شهر زندگي مي

باشند و  نتوانند ربطي بين آموزش و پرورش نوين و زندگي خود بيابنـد،  » غايب«آموزشي 
روسـتاييان   نظام رسمي آموزش منحصر به شهرها بود و مشتاق نبود براي جذب عشـاير و 

بـرداري از  تغيير و تعديلي در خود ايجاد كند، اگر آن بخش از جمعيت ايران تمايل به بهـره 
كرد. با اين حال در آموزش نوين داشت بايد در سبك زندگي خود تغيير و تعديل ايجاد مي

خوريم كـه بـرخلاف رويـه    اي بر ميبررسي تاريخ آموزش و پرورش ايران به موارد نمونه
اند مدرسه و اجتماع محلي را به هم گره بزنند تا جـايي كـه ايـن دو نهايـت     كوشيده غالب،

هـا كـه   رسد اتفاقا همـين نمونـه  هماهنگي و همراهي را با همديگر داشته باشند، به نظر مي
رونـد،  روايتي متفاوت از روايت غالبِ نظام آموزش و پرورش رسمي و رايج به شمار مـي 

  اند.نظام در جوامع غير شهري داشتهنقش زيادي در توفيق اين 
  ها پاسخ بگويد كه؛اين تحقيق به دنبال آن است به اين پرسش

هاي قابل توجه براي برقـراري پيونـد ميـان اجتماعـات     اولا؛ در دوره پهلوي كدام طرح
  اند؟ محلي روستايي با آموزش و پرورش رسمي وجود داشته

  اند؟آموزش و پرورش ايران چه تأثيري داشتهها در تحولات نظام رسمي ثانيا؛ اين طرح
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 كـه  ترتيـب  بدين اند،شده گردآوري اسنادي و ايكتابخانه روش به تحقيق اين هايداده
 بررسـي  مخصوصـا در دوره پهلـوي   را نوين آموزشي نظام گسترش و ورود روند محققين

 بـا  ساير منابع مـرتبط  و خاطرات ها،گزارش اسناد، اول، دست منابع به مراجعه با و اندكرده
در اين دوره، كوشيده اند نخست موارد قابل ذكـر   ايران، كشور پرورش و آموزش تحولات

از تلاش براي پيوند اجتماعات محلي روستايي در نظام آموزش و پرورش را بيابند و سپس 
  اثرگذاري اين موارد را (در نظام آموزش و پرورش) را بررسي كنند.

جامعـه  - اي در متون تـاريخي رشتهتوان به صورت بينتحقيق را مي ادبيات مرتبط با اين
شناختي يافت، برخي از اين آثار به بررسي كليّ نظام آموزش و پـرورش رسـمي در ايـران    

هاي اصلي اين نظام را شناسـايي كننـد   اند اتفاقات مهم و ويژگياختصاص دارند و كوشيده
، تكميل همايون 1992، منشري 1969آراسته  ،1961، بناني 1352، صديق 1336(مانند: كني 

هـاي  )  برخي آثار ديگر تمركز ويژه بر يكي از طـرح 1390و فاضلي  1386، رضايي 1385
اند مثل تحقيقاتي كه درباره مـدارس عشـايري (شـفائي و    مورد نظر ما در اين تحقيق داشته

) يـا  1387رابي و سه 1386، يوسفي 1388، عباسي سروك 1351بيگي ، بهمن1351ديگران 
، زربافيـان بـي تـا و    1352، دفتر هماهنگي برنامـه هـا   1351مدارس سپاه دانشي (ابراهيمي 

  ) صورت گرفته است.1388منصوري 
تـرين  اما اين تحقيق بر آن است كـه نشـان دهـد يكـي از مهمتـرين اتفاقـات و اصـلي       

در بيشتر امور » حلياجتماع م«هاي نظام آموزش و پرورش نوين ايران، ناديده گرفتن  ويژگي
هـا (مثـل مـدارس    ريزي و اجرا است، و برخي طرحگيري، برنامهصفي و ستادي، در جهت

انـد.  اي شدن) براي تعـديل ايـن ويژگـي ايفـاي نقـش كـرده      عشايري، سپاه دانش و منطقه
انـد امـا هيچكـدام تحليـل منسـجم و      تحقيقات پيشين كمابيش اشاراتي به اين مساله داشته

ها و عملكرد اند، زيرا يا قصدشان شناسايي كل نظام و ويژگيدرباره آن ارائه ندادهمتمركزي 
آن بوده، يا صرفا يكي از نمونه هاي خاص از قبيل مدارس عشايري و سپاه دانشي را مساله 

هـاي  و قرار دادن اين نمونـه » اجتماع محلي«اند. ما با استفاده از مفهوم محوري خود دانسته
هـا در تـاريخ آمـوزش و    در كنار هم، سعي خواهيم كرد تصويري از جايگاه آننسبتا مشابه 

  پرورش رسمي ايران ارائه دهيم.
) و Community Development» (توسعه اجتمـاع محلـّي  «در اين مقاله، از مفاهيم نظريه 

بهره بسيار برده شده كه معادلي براي واژه انگليسـي  » اجتماع محلي«مخصوصا خود مفهوم 
Community     جماعـت «است، به جاي آن، در متون فارسي معادل هـاي ديگـري همچـون «
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) نيز به كار رفتـه اسـت. بـه راسـتي يـافتن      1394(معمار » محله«) و 1389(مدني قهفرخي 
 »محل« يك به است ممكن معادلي دقيق، جامع و مانع براي اين واژه دشوار است؛ اين واژه

 دارنـد،  پيونـد  يـا  مشترك علايق كه افراد از گروهي يا و) محور محل هاي اجتماع( برگردد
(فيليـپس و  ). محـور  علاقه هاي اجتماع( هم از دور يا كنند زندگي هم جوار در كه اين چه

  ).7- 4: 2009پيتمن 
را بايد جزء رويكردهايي دانست كه به طور جدي منتقـد  » توسعه اجتماع محلي«نظريه 

سالار است كه اجتماعات محلي را چندان به دولتهاي آموزش و پرورش تمركزگرا و نظام
كشـد و  ها را در فرايند آموزش  بـه چـالش مـي   آورند،  اين نظريه نقش دولتحساب نمي

تأكيد دارد آموزش و پرورش بايد احياء و نگهداري سرمايه ها و ظرفيت هاي اجتمـاعي را  
» سـرمايه اجتمـاعي  «درسـه  باشد و با ساختن پيوند قوي بين اجتماع محلي و مدر پي داشته

مند شوند و به جـاي  محور بهرههاي يادگيري جماعتبهبود يابد، سراسر اجتماع از فرصت
بريدن نسل آينده از اجتماع اطراف خويش، به آنان كمك شود قدر اجتماع محلي خودشان 

زان آمو). هدف نظام آموزشي از اين منظر، پرورش دانش164 -  163: 1995را بدانند. (ميلر 
اي كه روزانه خودشان در آن واسطههاي ضروري براي فهم و كنترل محيط بيداراي مهارت

كنند و با مشكلات آن تماس دارند است، چنين آموزشـي در تمـام امـور صـفي و     عمل مي
  ).42- 41: 1989ستادي ارتباط تنگاتنگي با همان اجتماع محلي دارد. (نشتگيال و ديگران 

وزش و پرورش رسمي و متمركز و فاقـد پيونـد بـا اجتمـاع، قـادر      از اين منظر نظام آم
هـاي اجتمـاعي را   هاي اجتماع محلي را به درستي به كار گيرد، سرمايهنخواهد بود ظرفيت

هـا، عشـاير، روسـتائيان و سـاير اجتماعـاتي كـه داراي       نگهداري و تقويـت كنـد، قوميـت   
مشاركت كننـد يـا از آن بهـره ببرنـد.     توانند در اين نظام هاي خاص هستند كمتر مي ويژگي

  ).2009و هاستد  243: 1965(براي اطلاعات بيشتر بنگريد به: (بيدله و بيدله 
  

  ها يافته. 2
بخشـي از اجتمـاع بـود و بـه     » آموزش و پـرورش «در جامعه روستايي ايران به طور سنتّي 

هاي زندگي روزمـره،  توان فرايندهاي ياددهي و يادگيري را مستقل از ساير فرايندسختي مي
لاي فرايندهاي كار، بازي، قصه گويي، مثل، آيين ها و گردهمايي ها و غيـره يافـت.   در لابه

آمد كه سوادآموزي نيـز در دسـتور كـار روسـتائيان قـرار بگيـرد، د ايـن        به ندرت پيش مي
لا بـه      » مكتـب «صورت، به احتمال زياد اتاق كوچكي در گوشه مسجد يا خانه خـان يـا مـ
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ريزي درسي، تعيـين محتـواي آموزشـي،    ها براي برنامهگيرييافت، و تصميمصاص مياخت
يـابي كـار   خانه، طول ساعات يا دوره آموزش، ارزيـابي و ارزش تعطيلي يا داير بودنِ مكتب

معلم و شاگردان، تشويق يا تنبيه آنان، فراغت از تحصيل و يا تداوم آن و خلاصه هـر نـوع   
وزش و پرورش از مكاني دورتر از خود اجتمـاع محلـّي (از نظـر    گيري در حوزه آمتصميم

  ).1386، قنبري 1373شد. (بنگريد به: بروجردي جغرافيايي و فرهنگي)  وارد نمي
تأثير تحولات غرب و برخوردهاي ايرانيان با اين جوامع، در اواسط دوره قاجار و تحت

، پديد آمدند كه اغلب يا خصوصـي  نهادهاي نوين آموزشي توسط ايرانيان يا خارجيان مقيم
). مدارسي نيز وجود داشتند كـه توسـط   78: 1372بودند و يا به ارتش تعلق داشتند (سرمد 

خود دولت (به وسيله صدراعظم، وزراء يا خود شاه) يا با كمك مستقيم آن اداره مي شـدند  
 1234رالفنون در است. اعتضاد السلطنه، يكي از روساي دا» دارالفنون«كه مشهورترين آن ها 

.  تـا  )352: 1352صديق شمسي، وزارت علوم و معارف را براي نخستين بار تشكيل داد. (
 1285اين كه در اصل نوزدهم قـانون اساسـي نظـام مشـروطيت ايـران (مصـوب در سـال        

در اقصي نقاط كشـور را  » آموزش و پرورش«شمسي) دولت مركزي ايران رسما مسئوليت 
سـازي نظـام آموزشـي    ). ساماندهي و يكپارچـه 62: 1385ل همايون بر عهده گرفت. (تكمي

  آغاز شد و البته اجراي كامل و گسترده آن به دوره پادشاهي پهلوي اول كشيد.
گيـر تصـويب قـانون شـوراي عـالي فرهنـگ       رضاشاه به محض رسيدن به قدرت پـي 

يان و مـدارس  ها شد، مدارس خصوصي ايرانآموزشگاه» اتحاد شكل«(معارف) و به تبع آن 
ها تعطيل و يا به شدت محدود شـدند و تمركزگرايـي    افراد خارجي، كليساها و سفارتخانه

تا حد ممكن استقرار يافت، ولايات و توابع هيچ اختيار و امتيازي نداشتند بلكه نهايت توان 
 سـازي دسـت يـك  و سـازي شد تا تمام كشور از مركز پيروي كند. يكسـان به كار گرفته مي

 هـاي كتـاب  و محتـوا  و يكسـان  آزمون يكسان، درسي آموزشي، برنامه محتواهاي و قوانين
بود.  كار دستور در روستازادگان و شهرزادگان ها،قوميت مناطق، تمام براي يكسان آموزشي

  ).67- 66: 1969و آراسته  366، صديق، همان: 198- 197: 1383(ماتي 
ادامـه، و تمـام طـول تـاريخ آمـوزش و       اي كه رضاشاه در پيش گرفـت، در همين رويه

اي كـه جايگـاهي بـراي    كند، رويـه هاي غالب آن را تعيين ميپرورش رسمي ايران، ويژگي
اجتماع محلي در نظر نگرفته است. با اين وجود از همان آغاز استثناء هايي وجود داشتند كه 

توجهي در عمـل (مثـل   روي كاغذ (مثل قانون مكاتب ابتدائيه دهكده ها) و گاه تا حد قابل 
مدارس عشايري و سپاه دانشي) و گاه بسـي دورانديشـانه (مثـل طـرح منطقـه اي شـدن)       
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كوشيدند زمينه را براي استفاده از شدند و ميتأثيرات منفي غيبت اجتماع محلي را يادآور مي
  مزاياي پيوند آموزش و پرورش با اجتماع محلي مهيا كنند.

  
  ها مكاتب ابتدائيه دهكده 1.2

راجع بـه اسـاس نامـه مكاتـب ابتدائيـه      « 1302دلو  23مورخ  16635نامه نمره در تصويب
برعكس رويه غالب تمركزگرا كه بر نظم و يكساني كليـه مـدارس تأكيـد داشـت،     » دهكده

رويكردي خاص و متناسب با اجتماع محلي براي واحدهاي آموزشي روستايي قائـل بـود،   
، فعاليـت چهـار سـاعته دانـش     »ي، سواي مواد معموليتعليمات فلاحتي و صناعت«تدريس 

طبيعت و خواص اشياء و طرز «آموزان در مدرسه و نصف روز در مزرعه، آشنايي اطفال با 
و تأمين هزينه توسط مالكين و اهالي، با همكاري كدخدا و اداره معارف، » زندگاني روستائي

كند پـس از  به همچنين اضافه مياز جمله موارد مورد تأكيد در آن تصويب نامه است. مصو
نامه ابتدائي داده خواهد شـد و دولـت در واگـذاري    ختم تحصيل به هر شاگرد يك تصديق

نامه را يكي از شـرايط اولويـت و   املاك خالصه و ساير خدمات دولتي، داشتن اين تصديق
: 1385 همـايون  مزيت متقاضيان خواهد دانست. ( بنگريد به متن كامل مصـوبه در: تكميـل  

 ،)55: 1969 و براي جزئيات بيشتر بنگريد به: آراسته 84- 82

گيـري متناسـب بـا    نامه معتقـد بـه جهـت   بدين ترتيب مشخص است طراحان تصويب
ها هم در مسايل ستادي (تأمين هزينه ها، همكاري كدخدا، صدور اجتماع محلي هستند، آن

هـم در مسـايل صـفي (طـول      مدرك ويژه و مزاياي خاص متناسب با زندگي روستايي) و
هاي كشاورزي، محاسبه كار در مزرعه به عنـوان بخشـي از   مدت آموزش، توجه به آموزش

  اند. اي به مناطق روستايي داشتهدوره آموزشي) نگاه ويژه
اي گيري را فراموش كـرد و بـه گونـه   اما اولا مصوبات بعدي وزارت معارف اين جهت

 آن روستاييِ جامعه سازي داد، ثانيا درزگرايي و يكپارچهسالاري، تمركافراطي، تن به دولت
شـدن ايـن   آموزشـي و اجرايـي   جديـد  نظـام  گسترش كه داشت وجود موانعي ايران زمان

 بـه  تمـايلي  و بودنـد  روسـتا  اصلي گيرندگان تصميم مالكان كرد.مي دشوار را نامهتصويب
 مثـل  ديگـري  مشكلات اين بر علاوه نداشتند، خود قلمرو در نوين آموزشي نظام گسترش
 كننـده  دشـوار  عوامـل  روسـتا،  در كـار  بـه  هـا آن تمايل عدم و معلم كمبود مالي، تنگناهاي
و بنگريــد بــه:  192: 1383 مــاتي. (هســتند روســتاها در آموزشــي جديــد نظــام گســترش

  ).1352   صديق
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م آموزشـي  نامه نمودي در روستاهاي ايران نيافت، روستاها در نظابنابراين، اين تصويب
شـد، از نظـر نظـام    اي دايـر مـي  ماندند و اگر هم در برخي روستاها مدرسـه » غايب«جديد 

رسمي، تفاوتي با مدارس پايتخت و شـهرهاي بـزرگ نداشـت و امـور گونـاگون آن تـابع       
هـاي رسـمي يكسـان و متمركـز، فـارغ از هرگونـه ملاحظـه اجتماعـات         مقررات و رويـه 

  بود.   محلي
  
  مدارس عشايري 2.2

هـاي آغـازين   عشاير كوچنده و نيمه كوچنده بخش قابل توجهي از جمعيت ايران در سـال 
هاي خـاص  دادند كه با توجه به ويژگيتأسيس نظام آموزش و پرورش ايران را تشكيل مي

شان قادر نبودند از نظام آموزشي كه اصرار بر فرهنگي، اقتصادي، اجتماعي، زباني و سياسي
اي ببرند، مگر آن كه كوچنـدگي و سـبك زنـدگي    ازي داشت بهرهتمركزگرايي و يكسان س

  عشايري خود را رها كنند.
پيش از آن كه با روي كار آمدن پهلوي، روند تمركزگرايي و شـهرگرايي تثبيـت شـود،    

هـاي  االله مدرس پيشنهاد داده بودند از طريق مدارس سيار به ارائه آمـوزش كساني مثل آيت
اخته شود، اما دولت مركزي ميلي براي شنيدن اين نصايح و در نظر نوين در ميان عشاير پرد

در تهـران و چنـد شـهر     1307گرفتن ويژگي هاي اجتماع محليّ عشايري نداشت. از سال 
ديگر مراكزي تحت عنوان دارالتربيه عشايري راه اندازي شد كه در آن فرزنـدان خـوانين و   

دكي را جـداي از خـانواده و جامعـه    هـاي كـو  متنفذان عشـاير، بـه اجبـار، نخسـتين سـال     
  ).69- 56: 1387گذراندند. (سهرابي شان، به نوعي در تبعيد، مي عشايري

بيگي براي گسترش نوع متفاوتي از مدارس مدرن، متناسب با جوامع هاي بهمناما تلاش
بيگي بر آن بود كه بـه  عشايري، از نكات قابل توجه تاريخ آموزش ايران است. محمد بهمن

ي كشاندن فرزندان عشاير به مدارس معمول كه متناسب با زندگي شهري بود، نـوعي از  جا
مدارس راه اندازي كند كه ساختاري مبتني بر زندگي عشايري داشته باشند. بالاخره نخستين 

در كهگيلويـه   1330مدرسه عشايري به سبك رسمي جديد توسط محمود حسابي در سال 
هـا مهـر تأييـد    به ايـن تـلاش   1332)، سپس در 25: 1388راه اندازي شد (عباسي سروك 

قانوني زده شد به گونه اي كه مدارس چادري مبتني بر زندگي كوچنـدگان، كودكـان را در   
چهار پايه نخست ابتدايي در كنار خانواده هاي شان آموزش دهد، پس از آن تحصيلات در 

سـپس فـارغ التحصـيلان در يـك     روزي ادامه يابد، پايه هاي پنجم تا نهم در مدارس شبانه
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مدرسه تربيت معلم آماده شوند تا در كسوت آموزگاري به جامعه عشايري برگردند و ايـن  
  ).86- 85: 1387سيستم آموزشي تداوم يابد. (سهرابي 
ريزي و هم از نظر اجراء، در بيشترِ امور گيري و برنامهاين نوع مدارس هم از نظر جهت

اع محلي را در دستور كار خود قرار داده بودند. همـاهنگي بـا   صفي و ستادي پيوند با اجتم
ها در مناطق عشايري، توجـه  تقويم زندگي اجتماع محلي، استفاده از چادرها و يا ساختمان

به برخي محتواهاي آموزشي مناسب تر با اجتماع محلي (مثل تدريس صنايع دستي عشاير)، 
ده از زنان كهنسال عشاير به عنوان اسـتادكاران  حداكثر استفاده از نيروهاي بومي (حتي استفا

صنايع دستي) و وابستگي به مشاركت مالي خوانين و مردم اجتماع محلي (در كنار حمايت 
هاي پيوند اين نوع مدارس با اجتماع ترومن)، از جمله بارزترين جلوه 4هاي دولت و اصل 

- 95: 1387، سـهرابي  55- 54: 1386محلي است. (براي جزئيات بيشتر بنگريد به: يوسـفي  
  ).1388و عباسي سروك  97

چهـل هـزار دانـش آمـوز در      1351دانش آموز  و در سال  5500حدود  1340در سال 
نزديـك بـه    1350جوامع عشايري جذب اين گونه آموزش ها شده بودند. در اوايـل دهـه   

م چهـار بيگي وجود داشت كـه يـك  مدرسه عشايري در سراسر كشور به روش بهمن 2000
  ).22: 1351ها ثابت و بقيه كوچنده بودند. (شفائي و ديگران آن

هاي بسـياري  اند، ستايشاز سوي كساني كه از نزديك از مدارس عشايري بازديد داشته
، 148: 1387از اين شيوه آموزشي به عمل آمـده اسـت (لـوئيس بـك بـه نقـل از سـهرابي        

) كه همگـي تأكيـد بـر    22: 1351گران ، شفائي و دي30: 1386بيگي به نقل از يوسفي  بهمن
نقش ارزنده مشاركت اجتماع محلي در موفقيت اين مدارس دارد. اما در عين حـال برخـي   

هـاي موسسـان كاميـاب    دهد اين نوع مدارس همواره در راستاي آرمانشواهد نيز نشان مي
ايـن نظـام    هاينبوده است، مثلا گروهي از بازديدكنندگان پس از اشارات متعدد به موفقيت

وار و ظاهرسـازي و  هـاي طـوطي  آموزش، در بخشي از گزارش خود نااميدانـه از آمـوزش  
  ).25- 22: 1351نمايش در برخي از اين مدارس انتقاد مي كنند. (شفايي و ديگران 

هاي شيوه خاص آموزش و پرورش عشايري را بايد دهد بيشتر موفقيتشواهد نشان مي
بيگي در استان فارس و ميان ايلات قشقايي و كهگيلويه و منهاي خود بهمربوط به فعاليت

شـود. (بـراي   هـا كمتـر مشـاهده مـي    بويراحمد دانست، در بقيه كشور تكرار اين موفقيـت 
  ).1351و شفائي و ديگران  174- 153: 1387اطلاعات بيشتر بنگريد به: سهرابي 
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ترين اسـتان كشـور   در هر صورت تجربه ويژه آموزش و پرورش عشايري، در عشايري
هاي ديگر تا پايان دوره پهلوي ادامـه داشـت و   (فارس) و برخي نقاط عشايرنشين در استان

شـود،  ها از اقدامات موفق آموزشي در جوامع غير شهري ايـران شـمرده مـي   با همه كاستي
علت اصلي اين موفقيت نيز به داشتن پيوند قابل توجه با اجتماع محلـي و پـذيرش برخـي    

بيگـي و همفكـرانش بـراي    گردد كه بـه ابتكـار بهمـن   اي خاص و بومي شده بر ميهرويه
هاي خاص اجتماع محليّ در پيش گرفتـه شـده   سازي نظام آموزشي نوين با ويژگيمناسب

اداره كـلّ آمـوزش   » ادغـام «با اجراي طرح  1361بود. اما پس از انقلاب اسلامي و در سال 
بود) در اداره كلّ آموزش و پرورش استان فـارس بـه    عشايري كشور (كه مقرّ آن در شيراز
  عمر اين شيوه آموزش پايان داده شد.

  
  سپاه دانش 3.2

موانع ساختاري روستاها را از » اصلاحات ارضي«، 1340طي تحولات انقلاب سفيد در دهه 
ميان برداشت و دولت را براي هرگونه مداخله قدرتمند كرد، طي اصول ديگر انقلاب سفيد 

ل هاي سپاه دانش، سپاه ترويج و سپاه بهداشت عـازم روسـتاها شـدند. بـا توجـه بـه       تشك
سـو و انبـوه فـارغ    وضعيت نامطلوب آموزش و مخصوصا كمبود معلم در روستاها از يـك 

التحصيلان ديپلمه بيكار در كشور از سوي ديگر، در قانون مربوط به اصلاحات ارضي مقرر 
متوسطه كه مشمول قانون خـدمت نظـام وظيفـه بودنـد،     شد از ميان دارندگان مدرك ديپلم 

هاي خـاص، بـه روسـتاها اعـزام شـوند و دوران خـدمت       اي پس از گذراندن آموزشعده
هـاي متحدالشـكل،   سربازي خود را به سوادآموزي در روستاها بپردازند. اين افراد با لبـاس 

زيـر نظـر مشـترك دو    » سـپاه دانـش  «انضباط نظامي و با درجه گروهباني در تشكلي به نام 
دهي شدند. قرار بر اين شد كه هر روستايي كه دبستان خانه فرهنگ و جنگ، سازمانوزارت

ندارد سپاهي دانش به آن جا اعزام شود، روستا موظف است اتاقي براي سكونت سـپاهي و  
در اختيار او » مكتب روستايي«محليّ (مسجد، تكيه، خانه يا ساختمان مخصوص) به عنوان 

  ).1974، ايمان 1351، ابراهيمي 1342گذارد. (ناتل خانلري ب
توان نماد حضور اجتماع محلي در عرصه آموزش دانسـت و هـم   سپاه دانش را هم مي

 كـه  جاآن از دانش سپاه هاي غير بومي (شهري) در روستا. طرحبرعكس نماد حضور پديده
 جوامـع  خـاص  هـاي ويژگي و ملاحظات به و دارد آموزشي رايج نظام از متفاوت شرايطي
 يـك دسـت   را ايرانـي  جامعـه  كـل  و كند انكار را آن كه اين نه( دارد ويژه توجه روستايي
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 بـراي  معلمـاني  فقـط  دانـش  سپاهيان .ماست تحقيق در توجه قابل موارد جمله از) بيانگارد
 »دهـات  رهبـران « و خـود  نماينـده  عنـوان  بـه  هاآن از دولت بلكه نبودند روستايي كودكان
 و نوشـتن  و خوانـدن  آموزش نوجوانان، و آموزش كودكان از غير داشت. بيشتري توقعات
 و جغرافيـايي  تـاريخي،  بهداشـتي،  مـذهبي،  عمـومي  اطلاعـات  ارائـه  سالمندان، به حساب
 هاآن كار دستور در نيز عمراني و كشاورزي بهداشتي، امور در روستائيان هدايت و اجتماعي

 ده، انجمن مدرسه، و خانه همكاري انجمن تشكيل در بايد هاآن). 476: 1352 صديق. (بود
 به است سودمند روستا براي كه اجتماعي تشكيلات ساير  و تعاوني شركت و انصاف خانه

 اجتمـاعي،  امـور  در مسـئوليت  احساس و همكاري روح ايجاد كردند،مي كمك روستائيان
 گـردآوري  مربوطـه،  مراجـع  بـه  هـا آن انعكـاس  و محلي كوچك دستي صنايع اوري جمع
 هـاي  مسـئوليت  آن ماننـد   و عمرانـي  كارهـاي  در روسـتائيان  هـدايت  فولكلور، و ها ترانه

بـدين    ).314: 1351 ابراهيمـي . (رفـت مي توقع دانش سپاهيان از كه بود متعددي اجتماعي
  ترتيب روشن است كه سپاه دانش مرزي ميان مدرسه و اجتماع محلي روستايي قايل نبود.

نكته قابل توجه طرح سپاه دانش از نقطه نظر مورد علاقه تحقيق مـا اينسـت كـه نظـام     
پـذيرفت بايـد در جوامـع گونـاگون دچـار      آموزش و پرورش رسمي ايران كه تا كنون نمي

اي پذيرفته بود بدون در نظـر گـرفتن   سازي شود، اينك به صورت گستردهتعديل و مناسب
ر نخواهد بود كاري از پيش ببرد. مدارس سپاه دانش در هاي آن قاداجتماع محلي و ويژگي

ــد،      ــران بودن ــج اي ــهري راي ــدارس ش ــاوت از م ــفي متف ــتادي و ص ــور س ــياري از ام بس
هاي نظام متمركز آموزش و پرورش كـه مـانع گسـترش آسـان و ارزان آن در      گيري سخت

  مناطق روستايي بود تا حد زيادي از ميان برداشته شد.
خورد، برخي از سپاه دانش در دست است آراء متضادي به چشم ميهايي كه در گزارش

پردازند و نقش قابل توجهي كـه در تحـول روسـتاها داشـته اسـت،      به ستايش اين نهاد مي
)؛ اما برخي ديگـر مثـل   459: 1388، منصوري 82- 81: 1372، نواب 23- 20: 1974(ايمان 

د اما سپس از كشور رفـت و  درخشش (كه پيش از اجراي طرح وزير آموزش و پرورش بو
تبديل به منتقد اين طرح و كل دولت پهلوي شد) و نواب (از ديگر دست اندركاران وقـت  

كنند كه ترفندي براي دولت است تا به واسطه آموزش و پرورش) اتفاقا از اين نهاد انتقاد مي
مدارسـي  هاي آموزش روستائيان شانه خـالي كنـد و بـه جـاي راه انـدازي      آن از زير هزينه

، همچنين بنگريد 459: 1388واقعي، آموزشي ناقص و ارزان ارائه دهد (به نقل از منصوري 
  ).81: 1372و نواب  23- 20: 1974به: ايمان 
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دهد با تمام نواقص و انتقادات بجايي كه از اين نهاد صورت به هر حال شواهد نشان مي
يي ايران فرصت مشاركت در آموزش گيرد، سپاه دانش بود كه به بسياري از اقشار روستامي

جمعـا   1343- 1342و پرورش جديد، مخصوصا در سوادآموزي را داد. در سال تحصـيلي  
اند، اين رقم هزار دانش آموز در كلاس هاي درس سپاه دانش مشغول به تحصيل بوده 106

 هزار نفر بـالغ مـي شـد. (آمارهـا     650) به عدد 1358 – 1357در واپسين سال فعاليت آن (
). و 53: 1371...  و آموزش امور و دفتر 22- 21: 1974ايمان  39: 1343برگرفته از؛ قاسمي 

به طور خلاصه، سپاه دانش بيش از هر طرح ديگري در نظـام آمـوزش و پـرورش وقـت،     
موفق به ورود به روستاها و گسترش نظام نوين آموزشي در ميان مردمي بود كه تا پـيش از  

  ند.شدمحسوب مي» غايب«اين 
  
  اي شدن  منطقه 4.2

طرح كلاني براي اصلاح نظام آموزشي پيشنهاد شده بود كه آخرين اصل آن  1343در سال 
 بـر  را كننـده  هماهنگ و راهنمايي و رهبري نقش پرورش و آموزش كرد؛ وزارتتأكيد مي

 و ادارات بـه  را عادي و جاري مسايل درباره تصميم اخذ المقدور حتي و داشته باشد عهده
 موسسـات  و مـدارس  خـود،  فنـي  سازمان تجهيز و تقويت با و واگذار محلي هاي سازمان
 و آمـوزش  وزارت مطالعات كل اداره. (ارشاد كند تربيت تعليم امر بهبود در را تربيتي ديگر

: 1344 ماهانـه  بورس به بنگريد همچنين ،300- 297: 1382 سركارآراني از نقل به پرورش،
  شد.» اي شدنمنطقه«اين اصل بعدا الهام بخش طرح  ).96 و 95 ،6 ،5 صفحات

با تصويب تشكيل شـوراهاي آموزشـي    1348بهمن  19بر اساس اين اصل، در تاريخ 
بــه منظــور كاســتن از » اي شــدنمنطقــه«منــاطق كشــور در مجلــس شــوراي ملــي طــرح 

تمركزگرايي در سيستم آموزش و پرورش كليد خـورد و نخسـتين شـوراي منطقـه اي در     
اي شـدن در واقـع سـپردن تصـميم     ك در شهريور سال بعد تشكيل شد. ايـن منطقـه  خار

ريـزي آموزشـي، تربيـت معلـم و     هاي اداري و مالي به هيأتي محليّ بود، اما برنامـه گيري
اي در پايـان  شد. تعداد اين شوراهاي منطقهبيشتر امور كماكان به صورت متمركز اداره مي

  ).  447: 1352شورا رسيد.  (دفتر هماهنگي برنامه ها  172به  1351- 1350سال تحصيلي 
در شوراها يك مدير دبستان و يك مدير دبيرستان و بعدها يك مدير مدرسه راهنمايي و 

شدند، چند يك رئيس هنرستان عضويت داشتند كه با رأي خود مديران مدارس انتخاب مي
بـه عضـويت در شـورا در     نفر از اعضاء شورا نيز معتمدين محل بودنـد كـه بـا رأي مـردم    
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آمدند، بقيه اعضاء شورا را مقامات دولتي و محلي مثل شهردار، رئـيس انجمـن شـهر و     مي
شهرستان و استان و رئيس يا پيشكار دارائي، رئيس يا استاد دانشگاه و نمايندگاني از تعـاون  

مچنين رئيس و امور روستاها، ادارات بهداري و اتاق هاي بازرگاني و صنايع و امثال آن و ه
 132: 1372دادنـد. (نـواب   آموزش و پرورش منطقه كه بازيگر اصلي شورا بود، تشكيل مي

  ). 133  و
اي شدن كه مجال اجرايي شدن يافت ارتبـاط  هاي طرح منطقهمشخص است اين بخش

ريزان اين تمايـل  دهد در نيات برنامهچنداني با اجتماع روستايي نداشت اما شواهد نشان مي
ســازي، اشــت كــه روزي اجتماعــات محلــي روســتايي بتواننــد خــود در تصــميموجــود د

ريزي و اجراي امور آموزشي سهم داشته باشند؛ مثلا  كاظم وديعي، معـاون آموزشـي    برنامه
اي آمـوزش فقـط   كند تشكيل شـوراهاي منطقـه  وزارت آموزش و پرورش وقت، تأكيد مي

سپردن كـار  «سيري طولاني در پي دارد، اي شدن است و اين فرايند مسرآغازي براي منطقه
اهداي «كه هدف اعلام شده اين شوراها بوده فقط نبايد به » مشاركت ملي«و » به دست مردم

بايـد صـورت   » يك همدلي واقعي از سوي مردم«، »كمك فكري«خلاصه شود بلكه » زمين
مـومي  هـاي ده و شـوراهاي شـهر و اسـتان، و مجـامع ع     گيرد، تا مدرسه در كنـار انجمـن  

هـاي هـرم   هاي انصـاف و شـوراهاي داوري بـه عنـوان انـدام     هاي روستايي و خانه تعاوني
  ). 69-  67: 1353دموكراسي ايران معرفي شوند (وديعي 

قـدمي در راه  «اندركاران نظام آموزشي وقت از اين طرح به عنـوان  نواب از ديگر دست
ن بيشـتر اعضـاء آن، بـاز هـم در     رغم انتصابي بودكند كه عليياد مي» مردمي كردن فرهنگ

هاي ابتدايي نقش مثبتي در كاستن از تمركزگرايي افراطي نظام آموزشي داشـته، امـا در   سال
هاي آخر حكومت پهلوي، با پرهيز اشخاص معتبر و معتمد واقعي مردم از حضـور در  سال

 شدن بـيش از پـيش آن و همچنـين نفـوذ مـديران مـدارس      اين شوراها و در عوض دولتي
غيرانتفــاعي و برخــي دلالان اقتصــادي و سياســي ايــن طــرح را عقــيم گذشــت. (نــواب  

1372:  132 .(  
اي شدن در اجتماعات روستايي ايران نمي توان سـخن گفـت   از اثرگذاري طرح منطقه

ها ماند و ها و استاندر شهرستان» تشكيل شوراي آموزش«زيرا اين طرح در عمل محدود به 
سـالاري و فـراهم آوردن   براي كاستن از تمركزگرايـي و دولـت   فرصت نيافت اهداف خود

  زمينه پيوند نظام اموزش و پرورش با اجتماعات محلي شهري و روستايي را پيش ببرد. 
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  گيري  نتيجه. 3
نظام رسمي آموزش و پرورش ايران پس از تشكيل وزارت معارف و تاكيد قـانون اساسـي   

سـالاري و  ش، همواره تمايل شديدي به دولـت مشروطه بر مسئوليت دولت در حوزه آموز
اي كه اجـازه تغييـرات محلـي در قـوانين و مقـررات،      ناديده گرفتن اجتماع داشته، به گونه

ها، صدور مدارك تحصيلي، ريزي درسي، عناوين درسي، نحوه آزمونمحتواي درسي، برنامه
داده هاي تفريح نميگهاي مدارس و زنتقويم آموزشي، و حتي ساعت آغاز و پايان فعاليت

رسد اين حد از تمركزگرايي از جمله موانع گسترش آن در جوامـع دور از  است. به نظر مي
  مركز، روستاها، عشاير و شهرهاي كوچك بوده است.

خـوريم كـه   با اين وجود، در بررسي تاريخ آموزش و پرورش ايران به مواردي بـر مـي  
هايي اسـتثنايي  محلي پيوند برقرار كنند، تجربه اند ميان آموزش و پرورش و اجتماعكوشيده

  كه طي آن ها اجتماع محلي توسط نظام رسمي آموزش و پرورش ديده شده است.
نشـان  » هامكاتب ابتدائيه دهكده«هاي ابتدايي دوره پهلوي، تصويب قانون در همان سال

وسـتايي پـيش   تواند مستقل از اجتماعـات محلـي ر  از رويكردي داشت كه پذيرفته بود نمي
برود و درك كرده بود ميان اجتماعات شهري و روستايي تفاوت وجود دارد، نظام آموزشي 

ها را در نظر بگيرد و براي هر اجتماع تسهيلات ويـژه و متناسـب را فـراهم    بايد اين تفاوت
سـالاري و  كند، اما مصوبات بعدي اين رويكرد را به كلي كنـار نهـاد و بـه ويژگـي دولـت     

  زي تعميق بخشيد.سايكسان
بالاخره با هدف گسـترش آمـوزش و پـرورش رسـمي در بخـش قابـل        1330در دهه 

مـدارس  «توانست از مدارس مرسوم بهره جويـد،  توجهي از جمعيت ايران كه به سختي مي
هاي بسيار اساسي با مدارس شـهري داشـتند و نقـش    اندازي شدند كه تفاوتراه» عشايري

امعه عشايري و نيز روستايي از آموزش و پرورش يافتند. ايـن  مندي جقابل توجهي در بهره
مدارس نه فقط از تقويم آموزشي و برخي قوانين و مقررات خـاص برخـوردار بودنـد كـه     

گيري، محتوا شد، بلكه از نظر جهتها با سبك زندگي جامعه عشايري ميباعث همنوايي آن
عشـايري در بيشـتر سـطوح    و اهداف آموزشي نيز ملاحظات خاصـي داشـت، اجتماعـات    

ريزي، اجراء و تأمين مالي حضـور داشـتند. ايـن مـدارس نقـش قابـل       سازي، برنامهتصميم
هاي نوين، نه فقط در جامعه عشايري، بلكه در جامعه روستايي توجهي در گسترش اموزش

  ايران داشتند.
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ايـران  ، نـوع ديگـري از مـدارس در    »سپاه دانـش «تحت عنوان  1350و  1340در دهه 
انگار نظام رسمي كه تفـاوتي ميـان مـردم پايتخـت،     پديدار شد كه برخلاف رويكرد يكسان

اي خـاص و  شد، بـا برنامـه  شهرهاي بزرگ و كوچك و روستاهاي دور و نزديك قائل نمي
داد. انطبـاق بيشـتر بـا سـبك زنـدگي و      متفاوت، پيوند با جامعه روستايي را هدف قرار مي

هاي مشترك مدارس سپاه دانشي و مـدارس  محلي از جمله ويژگي امكانات و شرايط مردم
ريزي چندان متكي به اجتماع عشايري است اما مدارس سپاه دانش در جهت گيري و برنامه

محلي نبود و حتي در اجرا هم، نسبت به مدارس عشايري، اتكاي كمتري به اجتماع محلـي  
بر اين بود در تأمين معلم از نيروهاي كه در مدارس عشايري تمام سعي داشت، مثلا درحالي

بومي استفاده شود و فارغ التحصيلان اين مدارس نيز در اسرع وقت تبديل به معلمان بومي 
همين مدارس بشوند، در مدارس سپاه دانش معلمان عموما جوانان ديپلمه شهري بودند كه 

تر خدمت در سپاه انترجيح داده بودند به جاي خدمت اجباري در نهادهاي نظامي، مسير آس
  دانش را برگزينند. 

به هر حال تشكيل سپاه دانش از جمله موثرترين اقدامات در تاريخ آموزش و پـرورش  
هاي نوين در بخش اعظم جمعيـت كشـور كـه در    ايران است كه منجر به گسترش آموزش

آمد نميكردند شد تا جايي كه شايد بتوان گفت اگر اين تشكل به وجود روستاها زندگي مي
ماند و به ها محدود به جامعه شهري ميگسترش آموزش و پرورش رسمي در ايران تا سال

انگارش، راهي به اقصي نقـاط  هاي تمركزگرا و يكسانتوانست با حفظ آن ويژگيكندي مي
  روستايي كشور يابد.

در حالي كه مدارس عشايري و سپاه دانشي بـدون خدشـه بـه اصـل نظـام آمـوزش و       
سمي، در تلاش بودند مجالي براي تنفس اجتماعات محلي ايجاد كنند و عشاير و پرورش ر

ي  واپسين حكومت پهلوي طرحي با نام هاي درس بكشانند، در دههروستائيان را به كلاس
انگــاري و مطــرح شــد كــه قصــدش كاســتن از تمركزگرايــي، يكســان» منطقــه اي شــدن«

اي شوراهاي منطقـه «د، بر مبناي اين طرح سالاري در خود نظام آموزش و پرورش بو دولت
ها تشكيل شد و از ديد طراحان بنا بود دامنه اين تغييـرات  ها و استاندر شهرستان» آموزش

در روستاهاي ايران، در كنار انجمن ده، شوراي شهر، خانه » انجمن خانه و مدرسه«تا تبديل 
سـي اجتمـاعي در تعيـين    هـا، بـه عنـوان يكـي از نمودهـاي دموكرا     انصاف و ساير تشكل

سالاري آموزش و پرورش بكاهـد، اتفـاقي كـه    ريزي و اجرا، از دولتها، برنامهگيري جهت
اي آمـوزش شـد كـه بيشـتر     البته رخ نداد بلكه اين طرح منحصر به همان شوراهاي منطقـه 
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هاي آخر حكومت پهلوي همان تعداد اعضاء انتخـابي  اعضاء آن از انتصابي بودند و در سال
  توانستند نمايندگان واقعي و موثق مردم مناطق باشند.نيز نمي

هاي ابتداي اين تحقيق به اجمال بايـد گفـت در دوره پهلـوي    اينك در پاسخ به پرسش
نظام آموزشي پيوند ناچيزي بـا اجتماعـات محلـي داشـته اسـت، امـا در ايـن دوره شـاهد         

ايـم كـه   ماعات محلـي بـوده  شماري براي پيوند آموزش و پرورش و اجتهاي انگشت طرح
هـا بـه واسـطه    يابيم. ايـن طـرح  ها را در مدارس عشايري و سپاه دانش ميترين آنعملياتي

ملاحظاتي كه درباره اجتماعات غير شهري ايران به كار بستند نسبت به نظام رسمي آموزش 
 هايي از جامعه ايراني يافتنـد كـه نظـام رايـج    و پرورش توفيق چشمگيري در جذب بخش

اش، قـادر  سالاري افراطيانگاري و دولتآموزش و پرورش، به واسطه تمركزگرايي، يكسان
  شد.ها نميبه جذب آن

به بررسي تاريخچـه آمـوزش و پـرورش    » توسعه اجتماع محلي«بنابراين، وقتي از منظر 
پردازيم، ابعاد ناكارآمدي آن در برقـراري ارتبـاط بـا اجتماعـات     رسمي در دوره پهلوي مي

كند كه پيوند ناچيز ميان اين نظام و اجتمـاع  شود و اين نكته خودنمايي ميمحلي هويدا مي
هاي ناكاميـابي آن اسـت.   محلي، و اصطلاحا ديوار بلند ميان مدرسه و جامعه، يكي از ريشه

انگـار نظـام آموزشـي،    هايي كه بر خـلاف رويـه تمركزگـرا و يكسـان    موفقيت نسبي طرح
دهد لازم است در حلي را ببينند و پيوندهايي با آن برقرار كنند، نشان مياند اجتماع مكوشيده
هاي آن از نظر دور نشود و نظام آموزش هاي آموزشي همواره اجتماع محلي و ويژگيبرنامه

  اي مستقل و فارغ از اجتماع محلي قلمداد نشود. و پرورش رسمي به گونه
  
  نامه كتاب

ه دانش (پيشرفت هاي آموزش و پرورش ايران در سال هـاي پـس از   سپا). «1351ابراهيمي، ميرجلال (
 65، شماره ماهنامه آموزش و پرورشدر: ». انقلاب سفيد)

تحليلي جامعه شناختي از تأثير آموزش و پرورش نوين بر تحول و تحرك ). 1386احمدي، سيد محمد (
 . شيراز: نويد شيراز، چاپ اولاجتماعي در ايل قشقايي

  تهران: شبگير كندوكاو در مسائل تربيتي ايران.). 1336(بهرنگي، صمد 
 9 شماره سوم، سال ،مصباح فصلنامه: در. »باستان ايران در پرورش و آموزش). «1373( علي بروجردي،

: سـفيد  انقلاب از پس هاي سال در ايران پرورش و آموزش هاي پيشرفت). «1351( محمد بيگي، همن
 مهر - 61 شماره) تربيت و تعليم( پرورش و آموزش ماهنامه: در »ايران در عشاير آموزش

 هاي فرهنگي. تهران: دفتر پژوهشايران در پرورش و آموزش). 1385تكميل همايون، ناصر (
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 - 1341پيشرفت هـاي آمـوزش و پـرورش ايـران در دوره انقـلاب      ). «1352دفتر هماهنگي برنامه ها (
 67، شماره ماهنامه آموزش و پرورشدر: » 1351

. تهـران:  ناسازه هاي گفتماني مدرسه: تحليلي از زندگي روزمره دانـش آمـوزي  ). 1386رضايي، محمد (
 جامعه و فرهنگ

 و آمـوزش  و اقتصـاد  واحد. ايران در روستايي آموزش مقدماتي بررسي). تا بي( الدين شمس زربافيان،
 18 شماره نشريه آموزشي، و علمي ريزي برنامه و تحقيقات موسسه انساني، نيروي اي بررسي

. بنيـاد  نشر و چاپ: تهران. )قاجاريه دوره در( كشور از خارج به محصل اعزام). 1372( غلامعلي سرمد،
 اول چاپ

 . شيراز: نويد، چاپ اول.آموزش و پرورش در عشاير ايران). 1387سهرابي، علي (

 روسـتايي  و عشايري آموزش بررسي). 1351( زريبافان الدين شمس و مرادي نوراله رضا، علي شفائي،
  . بدون مشخصات بيشتر؟فارس منطقه در

 . تهران: دانشگاه تهرانحاضر از آغاز تا زمان ايران فرهنگ تاريخ). 1352صديق، عيسي (

. تهران: مهـرآوه  تاريخ و فعاليت هاي آموزش و پرورش عشاير ايران). 1388عباسي سروك، لطف االله (
 عصر، چاپ اول

 پـرورش  و آموزش زمينه در نگارانه مردم مطالعه چند آموزش؛ نگاري مردم). 1390( االله نعمت فاضلي،
 علم: تهران. ايران امروز

، دوره آموزش و پـرورش در: ماهنامه ». تحليل اماري از وضع تعليمات ابتدايي). «1343قاسمي، احمد (
 9، شماره 34

 8. تابسـتان، شـماره   فرهنگ مردمران. در: مجله ). نگاهي به مكتب خانه در اي1386قنبري، محمدرضا (
 9 و

 تهران دانشگاه: تهران. ايران فرهنگي سازمان). 1336( علي كني،

 گيري شكل و رضاشاهدر: استفاني كرونين، ». آموزش و پرورش در دوره رضاشاه). «1383ماتي، رودي (
 جامي: تهران. فر ثاقب مرتضي: مترجم. رضاشاه زمان در جامعه و دولت: نوين ايران

. تهران: شركت بين المللـي  جماعت گرايي و برنامه هاي جماعت محور). 1389مدني قهفرخي، سعيد (
 پژوهش و نشر يادآوران. چاپ اول

 . تهران: جامعه شناسان، چاپ اول.توسعه پايدار محله اي). 1394معمار، ثريا (

 .6 شماره ،بهارستان امپي: در. »مجلس اسناد در دانش سپاه). «1388( طيبه منصوري،

 . تهران: مولف). نگاهي به درون مدارس (كيفيت آموزش و پرورش)1372نواب، محمدعلي (

 رشـد : در. »دارالفنـون  تأسـيس  تا اول قرن از ايران، پرورش و آموزش). «1391( مهرداد مجيري، نوري
  2 شماره چهاردهم، دوره. تاريخ آموزش
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ماهنامـه آمـوزش و   در: ». از آموزش و پـرورش منطقـه اي تـا مشـاركت ملـّي     ). «1353وديعي، كاظم (
 78، شماره پرورش

. شـيراز: قشـقايي،   قصه ي آفتاب (نمونه اي زا روش هاي آموزشي بهمن بيگي)). 1386يوسفي، امرالله (
  چاپ اول.
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