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 چکیده
آید که به شدت متأثر از عوامل فرهنگی، تاریخی، جغرافیایی و اجتمااعی هار زارزمی     ی آموزش معماری، توانایی طراحی فرآیندی تحلیلی به حساب میدر زمینه    

باید معمارانی را پرورش دهاد کاه بتوانناد بار     ازت. یکی از مهمتری  اهداف آموزش معماری، ایجاد توانایی پژوهش و دیسیپلی  یادگیری در فرآیند طراحی ازت زیرا 

دار انجاا  گاردد زیارا دو محاور اکالی کاه ن اش        های فرهنگی زرزمی  خود، به امر معماری در ایران بپردازند. روند آموزش معماری باید هادف ی شناخت ویژگیپایه

ز به درک کحیح و شناخت کافی دارند و ای  شاناخت تنهاا از طریاح تح ی اات     ، نیا«محیط»و « انسان»کنند، یعنی گیری هدف معماری را ایجاد میازازی در شکل

هاای طار    تاوان بارای کارگااه   گردد. از ای  رو در ای  پژوهش زعی شده ازت تا به ای  پرزش پازخ داده شود که آیا مای روشمند در حی  فرآیند طراحی میسر می

، بتواناد باه یای دیسایپلی  یاادگیری در      «ی طراحای حوزه»مبتدی در ای  فرآیند و تکرار آن در دروس  محوری را تعریف کرد تا دانشجویمعماری، زاختار پژوهش

باشاد کاه از طریاح گاردآوری، تبیای  و تحلیال       ی طراحی پژوهی دزت یابد؟ از ای  رو، زاختار اکلی ای  پژوهش در قالب پژوهش کیفی از نوع کاربردی مای زمینه

ای کورت پذیرفتاه ازات. بار ازااس نتاای  ایا  پاژوهش و تجاارب شخدای نگارناده،            موجود در ای  زمینه مبتنی بر مطالعات کتابخانه اطلاعات با ازتفاده از ادبیات

م پژوهی، فرآیناد مان   دهی پیش از طراحی شکلی از طراحیمحور به کمی آموزش بیاید زیرا برنامهتواند به عنوان زاختاری پژوهشمی« دهی پیش از طراحیبرنامه»

شاود. ایا  فرآیناد، فرآینادی     ی تأثیرات بر محیط مورد ن ر بررزای مای  ازت که طی آن، کلیه« اطلاعات کاربردی»، تحلیل و زازماندهی «اطلاعات خا »آوری جمع

اص آنها زر و کار دارد بادی  معنای کاه    های واقعی و با مسائل پیچیده و خازت من م و با قاعده که با فرآیندهای علمی تفاوت دارد، زیرا با مردمی واقعی در مجموعه

بخشد که به عمل و برنامه یاا تدامیمات طراحای    به واقعیات معنا و مفهو  خاکی می« تحلیل اطلاعات»دهد و ، واقعیات را در دزترس قرار می«آوری اطلاعاتجمع»

ها یاا مساائل قارار    شود که چگونه فرکتکند، به ای  طریح مشخص میبیان میای مشخص را با مسئله« هاواقعیت»گردد. در ای  فرآیند تحلیل، ارتباط بی  منجر می

 ازت از طریح طر ، حل شوند.

 دهی معماری، دیسیپلی  یادگیری، زیستم آموزش طراحی معماری، طراحی پژوهشی.برنامهواژگان کلیدی: 
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 مقدمه -1
(. اهمیت ای  محور به خاطر ایجاد ارتباط مابی  76: 1397ای برخوردار ازت)احدی، آموزش معماری به دلیل زاختار متفاوت ای  رشته، از روش و فرآیند ویژه    

باشد. از در طراحی از زوی دیگر میای های اجرایی و حرفهزو و فعالیتی معماری، یعنی مباحث تئوری و دیدگاه های ن ری از ییی ارزشمند در حرفهدو م وله

مند ریزان ن ا  آموزشی معماری قرار گیرد تا مراکز آموزشی از نتای  آن بهرهباید همواره در اولویت کاری برنامهای  رو، توجه به موضوع آموزش طراحی معماری می

، تنازبی ندارد. به «گرازتعینیت»دانشگاهی که منبعث از طراحی آموزشی  محورهای معلم(. آموزش معماری به طور طبیعی با آموزش71: 1381گردند)محمودی، 

توانند برای آموزش طراحی معماری زودمند باشند. بنابرای  در مطالعاتی که معطوف به توزعه   های معمول آموزشِ دانشگاهی نمیهمی  دلیل پیروی از روش

بهره گرفت)طلیسچی و همکاران، « گرازازنده»های توزعه یافته رویکردهای طراحی آموزشی ی از قابلیتبایستتوان و میهای آموزش طراحی معماری ازت، میروش

های گیرند. روشها از مدرزان خود قرار مییی محیط آموزشی بسیار مهم ازت که در آن دانشجویان در معرض انواع دیدگاه« کارگاه طراحی»( زیرا 26: 1391

های طراحی در زرازر جهان وجود دارد. یی تجربه بدیع و قابل توجه در آموزش و یادگیری طراحی در یی طراحی در دانشکده مختلفی برای آموزش و تمری 

 -فضا -زمان»امروزه در فرآیند طراحی و آفرینش فر  و فضا، (؛ از طرفی نیز 81: 1397احدی، «)ایده، مفهو  و فر »کارگاه معماری دارای زه مرحله ازت: 

فرآیندگرایی، پویایی،       »"توان به:های فرآیند طراحی معاکر میگذارد. از ویژگی، ترکیبی ازت که مفهو  جدیدی از مکان و زمان پیش رو می«اطلاعات

، «فرآیند طراحی»؛ «گراییفرآورده»بیش از « فرآیندگرایی»در فرآیند طراحی)از جزء به کل رزیدن(؛ « پایی  به بالا»و تمایل به حرکت از « پذیریمشارکت

اشاره نمود)رضایی،  "آیددر دوره معاکر به حساب می« هنر»مرجعیت طراحی فضا و یی « قیاس»هایی از واگرایی ازت و فرآیندی همگرا ازت که دارای دوره

آن بوده ازت. در ح ی ت، آموزش  با وجود چنی  من ری، آموزش طراحی فاقد تبیی  روشنی از نحوه کسب توانایی طراحی و مراتب رشد(. 288 -287: 1393

های آموزشی ناکارآمد، منبعث ای بنیادی  درباره یادگیری طراحی ازت. چنی  ف دانی موجب شده ازت که تربیت طراحان در معرض تروی  روشطراحی فاقد ن ریه

و تبیی  نمایند. از زوی دیگر، اتکای کرف به زن  آموزش طراحی  توانند ماهیت ویژه توانایی طراحی و پرورش آن را به درزتی توکیفهایی گردد که نمیاز ن ریه

: 1391های آموزشی در آموزش طراحی ازت)طلیسچی و همکاران، بسندگی نسبی آنها در پرورش توانایی طراحی غیرقابل توجیه بوده و مانع توزعه روشبا همه

طراحی »ای به نا  انایی طراحی و پرورش آن در عرکه پژوهشی جذاب و رشد یابنده(. در طی چند دهه اخیر، مطالعات بسیاری درباره وجوه مختلف تو18

ای درباره ماهیت توانایی طراحی و پرورش آن شکل انجا  شده ازت. در هسته مرکزی ای  مطالعات، من ر روش  و رشد یافته« (Design Research)پژوهی

طریح درگیری عملی دانشجو در مسئله گشایی مسائل نامعی  طراحی، به یاری مربی طراحی بر بستر از « طراحی معماری»گرفته ازت. از ای  من ر، یادگیری 

(. در ای  رازتا، برایان لاوز  در کتاب 18: 1391و همکاران، تعاملات اجتماعی کارگاه طراحی، به قدد زاخت  دانش شخدی و ضمنی وی روی می دهد)طلیسچی

آنهازت. به طور « های طراحیطرحواره»به طور چشمگیری وابسته به رشد « طراحان مبتدی»ازت که رشد توانایی طراحی مدعی « اندیشند؟طراحان چگونه می»

های های طراحی ازت که از طریح بازدیدها و گردشتر دانشجویان با پیشینههای طراحی از طریح آشنایی گستردهمعمول آموزش طراحی ملاز  با توزعه طرحواره

 (.1392گیرد)لاوز ، گیری از منابع شبکه جهانی وب کورت میهای آثار طراحی و اخیرا نیز بهرهه آثار عرضه شده طراحان در منابع مکتوب، نمایشگاهعلمی، مطالع

نیز بسیار ناشناخته باقی مانده های تح ی اتی ها م وله پژوهش در معماری از میزان اهمیت بالایی برخوردار نبوده و به دنبال آن شیوهدر ایران نیز در طی زال    

شود، اعتراف به بی هویتی معماری و آموزش آن، حاکم نبودن شیوه آنچه که ویژگی آموزش دانشگاهی معماری در ایران محسوب میاما  (39: 1382ازت)محمودی، 

های همیشگی (. در ای  رازتا یکی از پرزش168: 1391ازت)حجت،  -که بتواند تدریس شود و معیار قضاوت قرار گیرد -و مکتب خاکی بر آموزش معماری

را از کجا باید شروع کرد « فرآیند طراحی»شود، اینست که ای ذهنی گهگاه نیز ابراز میها، زمینارها و ... که چون دغدغههای طراحی، همایشدانشجویان در کارگاه

شود شوند؟ مسئله اکلی در پژوهش حاضر اینست که آیا نمیچگونه زاخته می« ی طراحیهاروایت»آید؟ خوانیم از کجا میی طر  میی اولیهو آنچه که ایده

های طر  معماری در ن ر گرفت؟ چارچوبی که به دانشجوی رشته معماری امکان در کارگاه« آموزش فرآیند طراحی»چارچوب مدون و قابل ازتنادی را برای 

 ه طور شخدی و با یاری مذاکره و مباحثه جمعی مربیان و زایر دانشجویان را بدهد؟تحت شرایط محیط مذکور ب« هافرآیند زاخت  روایت»

با ازتفاده از ادبیات موجود در ای  « زیستم طراحی آموزشی»در ای  پژوهش، ابتدا به بررزی پیشینه طراحی آموزشی در جهان و ایران، و زپس مفاهیم بنیادی ، 

به عنوان « محور دورِک -دهی موضوعبرنامه»و معرفی الگوهای موجود در آن، اقدا  به معرفی « دهی در معماریرنامهب»زمینه پرداخته و ضم  ارائه تعریفی از 

 گیرد.دهی دورک مورد بررزی قرار میای از ازتفاده از برنامهنماید که در ای  رازتا نمونههای طر  معماری میچارچوبی برای کارگاه

 در جهان «سیستم طراحی آموزشی»پیشینه  1-1

باشند. تاریخ آموزش رزمی های آموزشی همواره در حال تغییر میهای طراحی با توجه به نیازهای فرهنگی و اجتماعی یی جامعه و نیز تحت تأثیر روشروش    

ای که بی  دو معمار و تحت تأثیر مراوده بایست در غرب اروپا)و به خدوص تحت تأثیر کشور فرانسه( جستجو نمود. ابتدا در قرن پانزدهم میلادی ومعماری را می

(، بر زر اهمیت تئوری در طراحی معماری روی Leon Batista Alberti( و لئون باتیستا آلبرتی)Lorenzo da Mediciزاز ایتالیایی، لورنزو مدیچی)مجسمه

فلورانس تأزیس نماید. نفوذ گسترده رنسانس در ایتالیا و فعالیت داد، مدیچی را بر آن داشت تا برای اثبات اهداف خود مدرزه خدوکی را تحت عنوان آکادمی 

اردهم دزت آن زمان همچون لئوناردو داوینچی و میکل آنژ، باعث تداو  و گسترش آکادمی فلورانس به زوی کشور فرانسه گردید. از ای  رو، لوئی چههنرمندان چیره

تأزیس نمود. البته در اوایل قرن هجدهم میلادی و پس از ان لاب کبیر فرانسه، مدرزه هنرهای زیبا  در قرن هفدهم میلادی آکادمی زلطنتی معماران فرانسه را

های طراحی که توزط ازاتید تأزیس کارگاه -1در امر آموزش طراحی معماری: « بوزار»های آن زمان گشت)خدوکیات مدرزه جایگزی  کلیه آکادمی« بوزار»

یادگیری دانشجویان مبتدی با کاری که در کنار دانشجویان  -3ای بودند. به کارگیری مربیانی که خود معماران حرفه -2ردید. گاندازی و پشتیبانی میمجرب راه

رانسه حدودا در همان زمان که در ف«(. ازکیس»های معماری با انجا  ترزیمات اولیه از ایده طرا  شروع طر  -4دادند. های بالاتر در ن ا  کارگاهی انجا  میزال

گرفت)در ای  ن ا  آموزشی، دانشجویان مبلغی را به عنوان شهریه    مورد ازتفاده قرار می« پیوپیلاژ»مدرزه بوزار مطر  بود، در کشور انگلستان، ن ا  شاگردی 

های ن ری(. در کشور آلمان و برگزاری کلاسپرداختند تا در کنار ازاتید اهل ف ، کارآموزی کنند. خدوکیات آموزشی: زفرها و بازدیدهای آموزشی دانشجویان می

گری در امر ها و پیشهتوان به اهمیت بازگشت ن ش مهارتتوزط والتر گروپیوس تأزیس گردید، از اهداف ای  مدرزه می« باهاس»نیز در قرن نوزدهم مدرزه 

طراحی (. »74: 1378دادند، اشاره نمود)محمودی، میدر م ابل مدرنیزه شدن و کنعتگری از خود نشان « باهاوس»طراحی و مخالفتی که طراحان 
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مند و خارج از ابها  به طراحی، در قرن بیستم و کمابیش با توجه به نیازهای ن امی جنگ جهانی دو  آغاز شده و نگاه ن ا (« System Designingزیستم)

ی میلادی ازت که جنبشی در زمینه 70و  60ی به طور کلی بی  دههمیلادی، موضوع روش طراحی مورد پژوهش قرار گرفته و  1945های ازت. پس از زال

ی خُرد و بخشی از ن امی بزرگتر بوده که رویارویی با پژوهش در روش طراحی پدیدار شده ازت. در ای  مرحله طراحی با کمی ترزیم، ابزاری برای حل یی مسأله

میلادی، همچنی  گسترش  70و  60های گفته در دههمی جدید طراحی معماری و جنبش پیشهای علی روشآن برای یی فرد ممک  نبوده ازت. بحث درباره

ی طراحی و شباهت های طراحی را تحت تأثیر قرار داده ازت. با توجه به اهمیت فراوان موضوع خلح و آفرینش در گسترههای خلاقیت از دیگر زو، شیوهتکنیی

ازتیون »و (« William Penaویلیا  پنا)»ی ای  فرآیند تاریخی، (. در ادامه28 -25: 1393پذیرند)رضایی، پرزش گشایی باز همدادن آن به فرآیندهای مسأله

طر   جویی وی پروژه را مسألهرا مختص فرآیند طراحی معماری مطر  کردند. آنها برنامه« طراحی کردن»و « برنامه نوشت »مدل (« Steven Parshallپارشال)

ی ترکیب و دانند. البته توجه آنها به مرحلهمی« ترکیب»و طراحی را معادل « تحلیل»کنند. به بیان دیگر تن یم برنامه را معادل میله فرض نهایی را حل مسأ

 مدل دیگری از فرآیند طراحی در کنفرانس 2003در زال (« Vijay Kumarویجی کومار)(. »Parshall & Pena, 2001خلاقیت بیش از تحلیل بوده ازت)

نا  گرفته ازت. « ریزی ابداعبرنامه»شیکاگو معرفی کرده ازت. مدل فرآیند طراحی او، (« Humans, Interraction, Technology, Strategyاچ.آی.تی.اس)»

(، Magicکند و حالت ابداع را به جادو )یاد می(« Eurekaیافتم)»به « آهان»، یا از «پنداره»به « دریافت»داع به عنوان پرش از او در فرآیند طراحی، از اب

 (. Kumar, 2003کند)( در طراحی توکیف میAhunch( و مکاشفه)Intuition(، شهود)Geniusنبوغ)

 در ایران« سیستم طراحی آموزشی»پیشینه  1-2

گیری (. با شکل76: 1378های آموزشی غرب قرار داشته ازت)محمودی، ماری در کشور ما نیز قبل از ان لاب ازلامی تحت تأثیر تعدادی از ن ا ن ا  آموزش مع    

معمار »ی  جایگز« معمار دانشگاهی»های زنتی آموزش معماری به فراموشی زپرده شد و ، شیوه1320ی ی معماری در ایران در اواخر دههتدریجی اولی  مدرزه

کار و در شد و یا تحت عناوینی چون: بنا، آجرکار، گچی اثر معماری بود یا از میدان بهگردید. در ای  تحول معمار زنتی که خود طرا  زازه و فضا، و زازنده« زنتی

ی معماری مغرب زمی ، مدتی نزدیی به چهار دهه، های معماری که خود اقتبازی بود از مدرزهدرآمد. مدرزه« روشنفکر -معمار»های ... به کورت مجری ایده

« وابسته»و « همگرا»توان دوران آموزش ادامه داشت، می 1350ی های معماری در ایران بود. ای  دوران را که تا اواخر دههها و ن ریهی اندیشهزازنده و پردازنده

کرد و همگرا بدان علت که مدرزه در هر زمان     آموزش معماری در غرب اقتباس میهای دانست؛ وابسته از آن جهت که مدرزه اکول فکری خود را از نهضت

مدرن در گرای پستی کثرتکرد. رواج اندیشهمشی و اکولی خاص را مدن ر داشت و مسیر حرکت شاگردان را در آن جهت، هدایت و تدحیح)کرکسیون( میخط

ی شمرد، مدرزهقوع ان لاب ازلامی در ایران، که هرگونه وابستگی به غرب را مردود و ضد ارزش میمیلادی( و اندکی پس از آن، و 1970ی جهان غرب)دهه

های معماری ایران)که تعداد آنها به زه عدد رزیده بود(، دوران متفاوتی را آغاز نمودند: آموزش ، مدرزه1360ی معماری را در شرایط جدیدی قرار داد. از اوایل دهه

ها به زر آمده بود و دیگر قرائت واحدی از معماری در میان نبود ها و نهضتگرایی و پیروی از مکتب؛ واگرا از آن جهت که دوران قطعیت و اکول«هوارزت»و « واگرا»

وری از اطوار کرد. آموزش واگرا که هر از گاهی به طزتیز را طلب میو وارزته از آن جهت که شرایط جدید ایران، آموزشی مست ل، خودی و گاه بیگانه

تبدیل شد که هیچ ن طه اتکایی ندارد. « در به در»ها، به آموزشی بست به علت فراوانی تعداد و کم شدن عمر زبیمدرن، دیکانستراکش ، ...( دل میمعماری)پست

(. در مجموع 26: 1383ی گذشته دزت نیافت)حجت، آموزش وارزته نیز که در پی ت لید از بیگانه و بازگشت به خویش بود به چیزی فراتر از بازنمایی کوری معمار

 بندی کرد:را به شر  زیر دزته« پیشینه طراحی آموزشی در ایران»توان می

با تأزیس دانشکده هنرهای  1319 -20های ای  مرحله از زال (:1346-1319« )بوزار»تحت تأثیر مکتب« طراحی آموزشی در معماری» -الف(مرحله اول

کردگان مکتب بوزار اعم از ایرانی و خارجی، به تروی  روش و ای ازت که تحدیلشود. مرحلهفارزی عبارت بوزار در زبان فرانسه ازت( آغاز میزیبا)که معادل 

زش داده و به کار مومحتوای آموزشی آن مدرزه پرداخته و آنچه را که خود آموخته بودند و آن روشی را که با آن آموزش دیده بودند، در دانشکده هنرهای زیبا آ

بود که  -نه زنتی، نه مدرن -شد و مدادیح، بومی و زرزمینی بوده و محدول معماری اثری دو پهلوگیرند. در ای  مرحله بیشتر روش آموزش بود که ت لید میمی

  (.166 -164: 1391گرفت)حجت، ها و نمادهای زرزمینی را در زاختاری نو به بازی میشکل

در ای  مرحله مکتب مدرن با تما  اکول و مدادی ش)همانند  (:1357-1347« )باهاوس»تحت تاثیر مکتب« احی آموزشی در معماریطر» -ب(مرحله دوم

ه الاجرا و بهای زیا ( به کورت امری قطعی، بدیهی و لاز های بزرگان معماری غرب همچون آدولف لوس، میس واندرروهه و لکوربوزیه و قطعنامهها و بیانیهن ریه

های شد و معیارهایی بودند برای زنجش و ارزیابی درزتی و نادرزتی آثار معماری و طر عنوان تنها طریح تفکر و طراحی معماری آموزش داده می

 .(167 -166: 1391دانشجویان)حجت، 

ی مرحله متأثر از فرهنگ و اندیشه در ای  تا کنون(: 1357در جست و جوی هوُیت انقلاب اسلامی )« طراحی آموزشی در معماری» -ج(مرحله سوم

ی های گسستهدانستند، خوازتار معماری اکیل و وارزته از تعل ات بیگانه و تداو  رشتهان لاب ازلامی، هرگونه وابستگی به فرهنگ و معماری غربی را مردود می

تدوی  شده زتاد ان لاب فرهنگی تا حدودی نگرش دانشجویان به های (. محدول ای  تفکر و همچنی  بکارگیری برنامه167: 1391معماری زنتی شدند)حجت، 

 (.76: 1378های آن را افزایش داده ازت)محمودی، م ولات مطر  در معماری ایران و آشنایی با ویژگی

ویتی معماری و آموزش آن ازت. هشود، اعتراف به بیی آموزشی مشترک ازت و ویژگی آموزش دانشگاهی معماری در ایران محسوب میآنچه که در ای  زه شیوه

ی هویت نیست. او اکنون ف ط کاحب یی فرهنگ که  ازت که جز میراث هیچ ایرانی الآن در مرحله»کند: هویتی اعلا  میگروه اول با اعتراف علنی به ای  بی

: 1378ی کار را از شرق و غرب عاریه بگیرد)ایوان، باشد که مواد اولیهتولیدکننده ابایی نداشته »ای  گروه بر ای  باورند که باید («. 26: 1378مفهومی ندارد)ایوان، 

-اکنون که توان اجتهاد نداریم، باید م لد باشیم)نجفی»گویند: هویتی، در توجیه رجعت به معماری گذشته چنی  میگروه دو  با اعتراف ضمنی به ای  بی(«. 21
 (.168: 1391کنند)حجت، های ارزشی و هویتی، در عمل به نبودن هویت در معماری امروز اعتراف میبحثگروه زو ، با پرهیز از ورود به («. 1366زیارانی، 
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 مبانی نظری تحقیق -2
 های بنیادینتعریف -2-1

دیسیپلی  به ن امی از ای از دانش یا آموزش دانشگاهی ازت. پرورش در یی ی آکسفورد، دیسیپلی  شاخهنامهمطابح لغت(«: Disciplineدیسیپلین)»-2-1-1

های کار و من ر آنها به شود. ای  رفتارها در رویکردهای دانشوران به فهم و جستجوی دانش جدید، شیوهشود که ویژگی آن رشته شناخته میرفتار منضبط منجر می

ی اند، که با اطلاق مفهو  دیسیپلی  به معماری، مجموعهستهلایه بر هم نشکند. دیسیپلی  مفهومی ازت با معانی متعدد تاریخی که لایهجهان اطرافشان بروز می

(.  5: 1394دهد)تفضلی، هایی قرار میشود و معماری را مخاطب پرزشی معماری وارد میها و م تضیات آنها به طور ضمنی به حوزهفرضای  معانی و پیش

ها یا های دانش، طایفهل معنای انضباط و قدرت، متضم  مفاهیم متنوعی چون شاخهدهد که ای  مفهو ، ضم  حمی تاریخی مفهو  دیسیپلی  نشان میمطالعه

ی دیسیپلی ، در کاربردهای متداول آن در زبان، به معنای تربیت، مراقبت، قواعد و های دانشوران و متخددان و برنامه یا چارچوب نا  آموزشی نیز هست. واژهقبیل

ای از دانش یا آموزش نیز رود و در معنایی نزدیی به معنای اکطلاحی آن، به معنای شاخهحتی تنبیه و تأدیب به کار می م ررات، شیوه و روش، ن م و انضباط و

مات، حتی با تنبیه هست. دیسیپلی  با کاربرد فعل به معنای انضباط برقرار کردن، ن م بخشیدن، ادب و تربیت کردن فردی برای تبعیت از مجموعه مشخدی از تعلی

(. با پی گرفت  زیر تاریخ آموزش و تربیت، بنا به فهم خاکی از آموزش، اولی  کاربردهای دیسیپلی  در ای  Krishnan, 2009جبار او به اطاعت کردن ازت)و ا

 بخشد.را نیز به آن می« ای از آموزششاخه»یا « ای از دانششاخه»حوزه، معنای جدید 

ای گرفته تا آفرینش فر  و فضای معماری مواجه نویسی رایانههای فراوانی از برنامهفرآیند طراحی با گستره (« :Design Processفرآیند طراحی)»-2-1-2

گرایی تا خردگرایی ت سیم کرد. یکی از توان از ن ر شیوه یا مدل اندیشیدن به طیفی از تجربهازت. ای  فرآیند دارای وجوه مختلفی ازت. فرآیند طراحی را می

نگری ازت. ن ا  طراحی ممک  ازت بر فرآورده تأکید کند یا فرآیندگرا باشد. امروزه فرآیندگرایی بیش از فرآورده« مسیر و ن ا  طراحی»یند طراحی های فرآجنبه

به »زت. از ن ر گرا اتأکید بر طراحی مشارکتی بیش از طراحی فردگرا و نخبه« میزان ن ش طرا  و میزان مشارکت زایری »دارای اهمیت شده ازت. از ن ر 

های جدیدی برای طراحی پیش رو گذاشته ای که زرمشح، امروزه ازتفاده از رایانه یکی از جدیدتری  ابعاد فرآیند طراحی محسوب شده، به گونه«کارگیری ابزار

 (.95 -94: 1393اند)رضایی، در فرآیند طراحی معاکر دگرگون شده« های فر  و فضازرمشح»ازت. بنابرای  در روند تاریخی، 

ی کند. در م دمهآموزش معماری فرآیندی ازت که از طریح برنامه و ن امی مدون، افرادی را به عنوان کارشناس معماری تربیت می«: آموزش معماری» -2-1-3

ت که پرورش ازتعداد خلاقانه، ای تعریف شده ازای حرفهی کارشنازی معماری دورهدوره« مشخدات کلی، برنامه و زرفدل دروس رشته: مهندزی معماری»

(. دانشجوی معماری 1377ریزی، دهد)شورای عالی برنامههای عمومی حرفه معماری و حدول کارآیی عمومی در ای  رشته را هدف قرار میها و مهارتانت ال دانش

نا  نیازها یا الزامات طر  آغاز کند و با روندی خاص، موفح به ارائه  هایی بهآموزد که چگونه طراحی را از جمع دادههای معماری، با همراهی ازتاد میدر طی تمری 

ها نیز باشد، یعنی زیری از زوال به جواب)طاقی، ها و علایح شخدی تفسیرکنندهطرحی شود که نه تنها الزامات اولیه طر  را داشته باشد بلکه حاوی ن رگاه

1374.) 

( و Talent(، ازتعداد)Creativity(، خلاقیت)Intelligenceهایی چون: هوش)کلمهعماری: مفاهیم تأثیرگذار در آموزش طراحی م -2-1-3-1

گیرند. از ای  رو پیش از هر اقدا  دیگر، بازشنازی ( واژگانی هستند که در مبحث آموزش طراحی معماری به کورت فراگیر مورد ازتفاده قرار میMemoryحاف ه)

 آید.ری به ن ر میو تعریف ای  واژگان کلیدی لاز  و ضرو

 مفاهیم تأثیرگذار در آموزش طراحی معماری؛ مأخذ: نگارندگان. -1جدول 

 خلاقیت

(Creativity) 

فرهناگ  (. »58: 1384ناژاد،  آید)مهادوی های طراحی به شمار میی محوری در تبیی  روند طراحی و آموزش خلاقانه در تمامی حوزهخلاقیت واژه

های نامتعاارف و باا کیفیات باالا بارای مساایل       حلخلاقیت به توانایی پیدا کردن راه»نویسد: تعریف خلاقیت میدر « توکیفی روانشنازی شناخت

( و        Direct Informationبر ازاس ای  تعریف شخص خلاق کسی ازت که نسبت به اطلاعات مسات یم) («. 240: 1379شود)آیسنی، اطلاق می

 (.34: 1377کند)ادواردز، ای جدید برخورد میما قرار دارد به شیوه ی( که در اختیار همهDataهایی)داده

 حافظه

(Memory) 

گیری بودن کارکرد آن، اغلب جایگزی  دیگر آید که به زبب قابل اندازهگیری دانش در آموزش معماری به شمار میحاف ه از مهمتری  ارکان شکل

شود. حاف ه از لحاظ لغوی به معنای ازتعداد به خاطر زپردن و به خااطر آوردن کاور   یی آموزش چون: ازتعداد، هوش و خلاقیت معناکر چرخه

 (.59: 1384نژاد، باشد)مهدویهای مربوط به تجارب گذشته میاشیاء یا موقعیت

 هوش

(Intelligence) 

(. بار  59: 1384ناژاد،  بر عهاده دارد)مهادوی  هایی هستند که هوش در مراحل انجا  آنها ن ش محوری تفکر، ازتدلال و حل مسأله همگی از پدیده

باشاند، عبارتناد از: مهاار همازاد، خساتگی،      کننده هوش میها تعریفاند و در آزمایشازاس ای  ن ریه پن  اکل کمی شناختی که با هوش مرتبط

.هاوش  1ها، انواع مختلف هوش، عبارتند از: بندیهای ابتدایی، قدرت حفظ کردن و حاف ه. بر ازاس یکی از مشهورتری  دزتهنیروی روحی، توانایی

.هوش برقراری ارتباط 7.هوش برقراری ارتباط با دیگران 6حرکتی  -.هوش بدنی5.هوش فضایی 4.هوش موزی ایی 3ریاضی  -.هوش منط ی2زبانی 

 (.59: 1384نژاد، به ن ل از مهدوی 501: 1379با خود)آیسنی، 

 

(. مطابح دیادگاه مادرن، روش طراحای یای     54: 1393شود)رضایی، دارد و طیف بزرگی از طراحی فر  و فضا را شامل میمفهو  معماری و طراحی، گستردگی ژرفی 

ی زااختمان در فرآیناد   شود. اما مطابح دیدگاه پس از مدرن، موضوعات دیگری خارج از عملکرد و برناماه فرآیند حل مسأله ازت که با فهرزتی از عملکردها آغاز می

و طارا   ند. کارفرما به جز نیازهای عملکردی برای زاخت بنا، فلسفه و م دودی دارد. ن ش فرهنگی بنا عامل مهمی ازت کاه کااربران، کارفرماا، مارد      طراحی مؤثر

ی و زیازی و نگااه جدیاد باه    نباید از آن غافل باشند. به جز فلسفه و فرهنگ باید به موضوعاتی مانند: تاریخ، معنا، مکان، شهر و مفاهیم شهری، دزتور کارهای اخلاق

کاریس  (. »Nesbitt, 1996: 40- 66اناد) های گوناگون علو  و هنر اشاره کرد کاه در فرآیناد طراحای باه ویاژه پاس از مادرن ن اش قاوی داشاته          کالبد، نیز جنبه
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 -54: 1393کند)رضاایی،  ا در کناار آن مشاخص مای   های مرتبط با هر مؤلفاه ر های طراحی معماری دانسته و رشتههای زیر را زرچشمهمؤلفه(« Chris Abelابَل)

85:) 

 
 . Abel, 1988: 162؛ مأخذ: «کریس ابَل»های طراحی معماری از دیدگاه زرچشمه -1دیاگرا  

 Tzimarگردد)، فرآیند تفکر طراحی از زه گونه فعالیت یا زاز وکار ذهنی به شر  زیر تشکیل می«طراحی پژوهی»بر طبح مطالعات  «:طراحی پژوهی» -2-1-4

& Churchman, ١٩٨٤:( 
 ؛ مأخذ: نگارندگان.«پژوهیطراحی»در فرآیند « تفکر»دهنده های شکلفعالیت -2جدول 

 توضیح ها)ساز و کارها(فعالیت

 تبیین هدف

دهد که در تلاش برای نماید و تفکری هدفمند را شکل میای  زاز و کار رویکرد اکلی به مسئله طراحی را مشخص می

ها و مسائل مختلف درگیر با مسئله مورد ن ر طراحی ازت. در ای  رازتا ای  فعالیت به ها، ویژگیتحلیل و ارزیابی چالش

 (.61: 1388پردازد)دانشگرم د ، تعریف مسئله برای طرا  و تبیی  ن ش طرا  می

 مسئلهحل

هایی که در آن لح ه در کاربرد اطلاعات و مهارت تواند از طریحشود که نمیرو میوقتی شخص با موقعیت یا تکلیفی روبه

ی مورگان: رو ازت. به ع یدهای روبهشود که او با مسئلهاختیار دارد، به آن موقعیت یا تکلیف زریعا پازخ دهد، گفته می

یجاد خواهیم ابه طور کلی مسئله عبارت ازت از تعارض یا تفاوت بی  یی موقعیت موجود و موقعیت دیگری که ما می

مسئله را به مثابه نوعی یادگیری دانسته و خدوکیات یادگیری را پردازان، حل(. از ای  رو ن ریه515: 1370کنیم)زیف، 

مسئله و یافت  پازخ در دو وجه های حلاند. از ای  رو، ای  زاز و کار از یافت  و آفریدن گزینهبر ای  فرآیند مترتب دانسته

ذهنی و وابسته به قوه  -حل تشکیل شده ازت. ای  زاز و کار، نوعی فعالیت درونیر جزئی راهدریافت کلی یا دریافت عناک

های ادراکی و تشخیدی برای آفریدن و بیان فرآیندهای تحلیلی وابسته ازت. علاوه بر ای  به تدور ازت و به توانایی

شوند، رابطه مست یم دارد. بنابرای  تفکر طراحی ای که با زاز و کار هدفمند کنترل میکنندهفرآیندهای شهودی و ارزیابی

 (.61: 1388ارزیاب ازت)دانشگرم د ،  -گاه مست ل از هدف نبوده و در عی  حال خودهیچ

 ارزیابی

شوند. های پیشنهادی به مرحله ن د و ارزیابی گذارده میحلپردازد. در ای  فعالیت راهای  زاز و کار به تفکر ن ادانه می

حل ارائه شده و ارزیابی ن ادانه آن ازت. به طور های مختلف راهبینی موقعیتای  مرحله لاز  ازت توانایی پیشآنچه در 

های اخیر مسائل طراحی را مسائلی نامعی  دانسته و آنها را غیرقابل بیان به طور کامل پژوهی ر زالکلی مح  ی  طراحی

اند. همچنی  پازخ به ای  مسائل را متنوع و مراتب معی  برشمردهشخدی و بدون زلسله -و جامع، درگیر تفازیر ذهنی

اند. در ای  ها دانستههای پازخ بدانهای کلی را نیز از ویژگیگیری از پازخشمار دانسته و نداشت  پازخ مطلح و بهرهبی

پایان جریانی بی«: روند طراحی»اند، بدی  گونه که های روند طراحی را به طور خلاکه به شر  زیر برشمردهرازتا ویژگی

-ن ص نیست؛ توأمان شامل پی بردن به ابعادی ناگفته از مسئله و حل آن ازت؛ ناگزیر از قضاوتگاه مطلح و بیازت؛ هیچ
 (.61: 1388های ارزشی)و بعضا شخدی( ازت)دانشگرم د ، 

 «طراحی آموزشی»رویکردهای موجود برای  -2-2

گارا  زاازنده »و (« Objectivistگارا ) عینیات »تاوان آنهاا را باه دو دزاته     کردهاای مختلفای وجاود دارد کاه باه طاور کلای مای        روی« طراحای آموزشای  »برای     

(Constructivist »)(ت سیم کردJonassen, 1991 در طراحی آموزشی .)«شاود و باه دنباال آن،       اهداف آموزش به کورت بسیار مشاخص بیاان مای   « گراعینیت

مشاتمل بار   « گارا زاازنده »گردد تا شاگردان با انجا  آنها به اهداف مورد ن ر برزند. طراحای آموزشای   بینی میهای یاددِهی و یادگیری پیشفعالیتهایی برای روش

ی یاادگیری، گنجانادن   فراهم آوردن محیط، منابع و پشتیبانی از فرآیندهای یادگیری ازت. همچنی  بر توجه به اکولی مانند: مشارکت فعال یادگیرنده در فرآینادها 

(. بار پایاه ایا  فرآینادها؛     Jonassen, 1991شاود) گشایی، یادگیری بر بستر مشارکت و تعاملات اجتماعی تأکیاد مای  های اکیل و واقعی، مسئلهیادگیری در زمینه

گشایی طراحی ازت که به آشاکارا بنیادهاایی   یف مسئلهیادگیری طراحی، فرآیند فعال زاخت  دانش بر بستر تعاملات اجتماعی در کارگاه طراحی، در حی  انجا  تکال

گشااییِ مساائل ناامعی  ازات و یادگیرنادگان باه کاورت فاردی و یاا          های یادگیری مبتنی بر تکالیف مسئله(. همانطور که ن ریهKinsella, 2006گرا دارد)زازنده

(. تمهید راهکااری  Wilson, 1996: 3ازت)« گرازازنده»های یادگیری احی محیطمشارکتی به زاخت  دانش اِشتغال دارند، رویکرد طراحی آموزشی معطوف به طر

 Instructionalطراحای آموزشای)  »هاای تربیتای رشاد تواناایی طراحای، مساتلز  یای        تربیتی برای تسهیل رشد توانایی طراحیِ طراحان مبتدی، بر پایه دلالات 

design ») ،هاا،  های مطلوب آموزشی بارای نیال باه تغییارات ماورد ن ار در داناش       را تجویز روش« آموزشیطراحی (. »21 -19: 1391ازت)طلیسچی و همکاران
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باه دزاتاوردهای جدیاد    « اندیشاند طراحان چگونه می»(. برایان لاوز  در بخشی از کتاب خود، Reigeluth, 1983: 4دانند)های دانشجویان میها و مهارتگرایش

دهد که یی بخش کنترل اجرائی در مغز انساان وجاود دارد و   ، مطالعات جدید روانشنازی نشان می«تفکر خلاقانه»خدوص گرایی اشاره دارد. در روانشنازی شناخت

کنناد)در م ایساه باا تداورات قادیمی کاه اطلاعاات در        توزط آن اطلاعات همواره به کورت فعال در ذه  تشخیص داده شده و زاختاری جدید در خاطره پیدا می

(. ایا  مطلاب در شاناخت و چگاونگی فکار کاردن و       Lawson, 1989: 98شوند( )شوند و در موقع مراجعه به آنها دوباره عینا فراخوانده مییخاطره انسان ضبط م

ن که زاازگار  توانند از محفوظات ذهنی خود آنچناگیری دانشجویان طراحی نیز تأثیر بسزایی خواهد داشت زیرا که آنان همواره با قابلیت پویایی ذه  خود میتدمیم

گرایای،  در روانشنازای شاناخت  « یاادگیری »با محیط و زمان تشخیص بدهند، ازتفاده نمایند و در طراحی معماری از ای  محفوظات ذهنی بهره بگیرند.در ارتباط باا  

. در ای  ن ریه او به ن ش معلام یاا   (Gage and Berliner, 1991کند)را معرفی می(« Advance Organizesها)دهندهزازمانپیش»( ن ریه Ausubelآزوبل)

تواناد در چگاونگی تفکار و    بارای دانشاجویان، مای   « دهای در معمااری  برناماه »پردازد که با معرفی زاختار و راهکارهایی مانند انواع الُگوهاای مربی در امر آموزش می

ها، جهت شکل دادن به فضا توجاه گاردد. اگرچاه م ولاه     أثیرگذار و ابداع ایدهباید به تجزیه و تحلیل عوامل ت« روند طراحی»یادگیری به آنها کمی نماید. در آموزش 

توان آن را به مسائل کوچکتر ت سیم و با حل کردن اجازاء  باشد اما مانند هر مسئله بزرگ دیگر، میبسیار پیچیده و دارای اجزاء و مراحل متعددی می« روند طراحی»

 (.  77: 1378مسئله، اقدا  به حل کل آن نمود)محمودی، 

 

 «برنامه دهی معماری» -2-3

شود که توزط آن طرا  با موضاوع  به عنوان یکی از مراحل فرآیند طراحی محسوب می« دهیبرنامه»امروزه مابی  فعالیت های متعدد در طراحی پژوهی معماری،     

هاای  مناد ایا  اطلاعاات و ایاده    گردد و باه کاورتی ن اا    بستر پروژه آشنا میکنندگان، محیط و ی نیازهای ازتفادهی طراحی بخدوص در زمینهو اهداف یی پروژه

« ی پایش از طراحای  برناماه »؛ ازتفاده از یای  «زاخت مکان باید در زندگی ما شکل بگیرد»گیرد . از آنجا که منازب را در زطو  مختلف مراحل طراحی به کار می

فکار  « برناماه پایش از طراحای   »موضوعات مهم متمرکز شود و گروه طراحی از منابع بیشتری بهره ببرد. یی ی طراحی بر شود تا مرحلهدقیح و فکر شده، موجب می

دهناد کاه چارا برخای     شاوند . ایا  توضایحات نشاان مای     ای از توضیحاتی ازت که برای پیشنهادها ارائه میها نیست بلکه مجموعهای از دزتورالعملشده، مجموعه

ای از ی هار ضارورت)یا مجموعاه   حال هاای موجاود در زمیناه    ای از راهتواند به بررزی محادوده گیرند. از ای  رو طرا  میولویت قرار میضروریات انتخاب شده و در ا

در کاورت   تواناد شود و در نتیجه طرا  مای برنامه فراهم می(« interrogateبررزی و تح یح)»ضروریات که تأثیر مت ابل بر یکدیگر دارند( بپردازد. همچنی  امکان 

کناد تاا طراحای بار مبناای یای       عد  امکان برآورده زاخت  تما  ضروریات یی پروژه، به تعدیل مع ولانه و منط ی آنها بپردازد. در واقع طی ای  فرآیند کمای مای  

 فایده بودن نجات یابد.پژوهش عملی شکل گرفته و از بیهودگی و بی

شاود.  ختم می« مدارک برنامه»آوری اطلاعات گرفته تا تهیه و ارائه دارای مراحل گوناگونی ازت که از جمع« یدهبرنامه» «:دهی معماریبرنامه»مراحل  -2-3-1 

آوری ی( پاروژه: جماع  تح یاح در ماورد تیگ)گوناه    -1( مشااهده کارد:   2009بنادی انجاا  گرفتاه توزاط چاِری و پتارونیس)      توان در شش دزاته ای  مراحل را می

بندی اطلاعات)ن م دادن، تعریف محورها و معیارها( جهت تعیی  اهاداف  معرفی اهداف و راهبردها: دزته -2ها و ...(.  ازتانداردها، محدودیت ها، منابع،اطلاعات)نمونه

، تجهیازات، معیارهاا،   کننادگان آوری اطلاعات مربوط به آناالیز و تحلیال اطلاعاات مرباوط باه ازاتفاده      جمع -3کارفرما، فر ، عملکرد، اقتداد، زمان و مدیریت پروژه. 

هاا، زاطو  دزترزای،    پذیری، جریان، اولویتهای مربوط به پروژه)متمرکز/پراکنده ، انعطافها: تعیی  زیازتشنازایی زیازت -4تمهیدات ازتفاده از انرژی، زایت. 

بندی برناماه: نوشات  و مستندزاازی برناماه و اخاذ      جمع -6 گیری از اطلاعات در خدوص مواردی چون هزینه، مساحت، برنامه.تعیی  ضروریات کمی: نتیجه -5...(. 

 (.80: 1389تأیید طرفی )تهیه مدارک برنامه( )محمودی، 

 در معماری« برنامه دهی»الگوهای  -2-3-2

را باه زاه دزاته    « هاای طراحای  عموضاو ( »1981کند: فر ، عملکرد، اقتداد و زمان. پالمِر)های طراحی را به چهار دزته ت سیم می( در کتاب خود موضوع2001پِنا)

بررزی شاوند ، مطار  و   « ی موجودزمینه»بایست در مورد ( فهرزتی از وقایعی را که می1972کند: عوامل انسانی، عوامل کالبدی و عوامل خارجی. وایت)ت سیم می

و هاوا و  های مربوطه، عملکرد، زاایت، آب ریزی توزط زازمانها، برنامهنامههای مشابه، کارفرما، مسائل مالی، ضوابط و آئی کند: پروژهها ازتفاده میبندیاز ای  دزته

باشاد. دورک  تاری  الگاو مطار  مای    ( معرفی شده ازات، باه عناوان جاامع    1389محور که توزط دورک) -موضوع« دهیبرنامه»در ای  بی ، الگوی «. رشد و تغییر»

 (.  81 -80: 1389کند)محمودی،   میمطر« آتی»و « موجود»های طراحی را در دو وضعیت موضوع
 

 دهی در معماری؛ مأخذ: نگارندگان.الگوهای برنامه -3جدول 

 دهی معماریالگوهای برنامه

 الگوی پِنا

(2001) 

 مسئله نیازها هاکانسپت واقعیات اهداف 

 عملکرد

 افراد

 هافعالیت

 روابط

 مأموریت -

 هویت فردی -

 تعامل/ خلوت -

 هابندی ارزشدرجه -

ایمنی، پیشرفت،  -

بکارگیری قدرت، 

 جدازازی، مداخلات

کارآمد بودن، تبادل  -

 اطلاعات

 اطلاعات آماری -

پارامترهای  -

 مساحت

نیروی انسانی/  -

 م دار کار

مشخدات  -

 کنندهازتفاده

 مشخدات محله -

 -مطالعه زمانی -

 حرکتی

بندی خدمات، دزته -

 هاافراد، فعالیت

 اولویت -

 مراتبزلسله -

 های امنیتیکنترل -

 روابط -

 ارتباطات -

 ضروریات فضای -

ضروریات  -

 پارکینگ

ضروریات فضاهای  -

 بیرونی

های گزینه -

 عملکردی

ضروریات  -

عملکردی خاص و 

مهم که طر  

زاختمان را شکل 

 دهندمی

ملاح ات فر   -

اکلی که طر  

زاختمان را تحت 

 دهندتأثیر قرار می
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 الگوهای رفتاری -

 فرم

 زایت

 محیط

 کیفیت

ن رهای شخدی بر  -

 عناکر زایت

 زاختار پایدار -

 آزایش کالبدی -

 امنیت زندگی -

 عوامل اجتماعی -

 عوامل فردی -

میزان کیفیت فضایی،  -

زاختمان، فنی، 

 عملکردی

مسیرهای کدبندی  -

 شده

 تحلیل زایت -

 تحلیل خاک -

 و هواتحلیل آب -

 محیط پیرامون -

عوامل توجه به  -

 روانشنازانه

 نمادهای ورودی -

 طبیعت کلی -

 مساحت هر واحد -

 بهبود
-همسایه

 ها
های هزینه -

 ی زایتتوزعه

نأثیرات محیطی  -

 هابر هزینه

 ی زاختمانهزینه -

وری بهره -

 زاختمان

های هزینه -

 تجهیزات

 

های شالوده

 خاص

احتیاطات 

 امنیتی

 پایگاه تراکم

 تن یم شرایط محیطی

-جهت
 گیری

 دزترزی

 خدوکیات
کنترل 

 کیفیت

 اقتصاد

 ی اولیهبودجه

 های اجراهزینه

-های بهرههزینه
 برداری)دوره زندگی(

 م دار زرمایه -

 مؤثر بودن هزینه -

 حداکثر بازگشت -

 بازگشت زرمایه -

به حداقل رزاندن  -

های اجرا: هزینه

های الف(کاهش هزینه

برداری )دوره بهره

های زندگی( ب(هزینه

 نگهداری و اجرا

 پارامترهای هزینه -

حداکثر بودجه:  -

 عوامل کاربردی زمان

تحلیل بازار:  -

های منابع الف(هزینه

انرژی ب(فعالیتها 

 ج(اطلاعات اقتدادی 

 کنترل هزینه -

های مؤثر و تخدیص -

 کارآمد

 چند عملکردی -

 تجارتی -

اتلاف  جلوگیری از -

 انرژی

 کنترل هزینه -

تحلیل برآورد  -

 هاهزینه

ی انرژی)در بودجه -

 کورت لزو (

هزینه اجرا)در  -

 کورت لزو (

-های بهرههزینه -
برداری)در کورت 

 لزو (

نوع برخورد با  -

ی اولیه و بودجه

تأثیر آن بر جنس و 

 هندزه زاختمان

 زمان

 گذشته

 حال

 آینده

های حفظ ارزش -

 تاریخی

 های ایستا/ پویافعالیت -

 تغییر -

 رشد -

 تاریخ اشغال -

های کنترل رشد هزینه -

 شده

 معنی -

 پارامترهای فضایی -

 هافعالیت -

 هابینیپیش -

 دوا  -

 عوامل افزایشی -

 تطابح -

 میزان توانایی -

 پذیریتبدیل -

 توزعه پذیری -

بندی خطی/ برنامه -

 همزمان

 بندیمرحله -

 مانیی زبرنامه -

ی زمان/ برنامه -

 هزینه

کاربردهای تغییر  -

/ رشد بر اجرای 

 درازمدت

الگوی 

 پالمِر

(1981) 

-مسئله»مرتبط با (« External Factorsعوامل خارجی)» -3(« Physical Factorsعوامل کالبدی)» -2(« Human Factorsعوامل انسانی)» -1
تمایلات، رشد («: Predictionsها)بینیپیش» -5های مربوط به وضع موجود واقعیت بررزی(«: Ascertainmentsتح ی ات)» -4« های طراحی

 بال وه، ... 

 برای وضع آتی(« Recommendationها)توکیه» -6

الگوی 

 وایت

(1972) 

 هاآوری واقعیتجمع -4های شناخته شده واقعیت -3(( Fact-makingزازی)جستجو و کشف قوانی  و اکول)واقعیت -2ح ایح)قوانی  و اکول(  -1

در فرآیند « ترکیب»ی ها در مرحلهواکنش به واقعیت -6، به کورت الگوهای با معنا «واقعیات»تحلیل، ارزیابی و زازماندهی اطلاعات مربوط به  -5

 (.165: 1391ارزیابی)دورک،  -9عواقب زاختمانی  -8محدولات زاختمانی  -7طراحی 

الگوی 

 دورک

 وضع آتی وضع موجود

 فرهنگی، اجتماعی، زیازی، تاریخی های:زمینهپیش

و هوا، ای، ...(، زایت، آبای، ناحیهجغرافیایی)منط ه شرایط کالبدی:

 شنازیبازتان

 شنازی، تحلیل زازمانی، ترجیحاتجمعیت خصوصیات کارفرما:

 بندی اکلیها، طر نامهآئی  ها:محدودیت

 مأموریت

 اهداف

 ضروریات عملکردی

 ها کانسپت

 خلاکه ها: بودجه ، خلاکه ی فضاها

 نتای : کانسپت های زازمان دهنده ، موضوع ها ، برنامه مرحله بندی و ...

 ضمیمه: مطالعات تح ی ی، پروفرماها و زناریوهای کارفرما

  « :دهی دورِکبرنامه» -3

ای ازت کاه طار  بایاد در آن جاای گیارد و شاامل تحلیال        : شامل زمینهموجودتحلیل وضعیت .1توان به دو بخش اکلی ت سیم کرد: را می« دهی دورکبرنامه»

ای از معیارهایی ازت که طر  موفاح  : شامل مجموعهبینی وضعیت آتیپیش.2باشد. ها و اقلیم میها، محدودیتنامهکننده، ضوابط و آئی زایت، مشخدات ازتفاده

 (.181: 1391ازت)دورک، « هاکانسپت»گیری و شکل« ضروریات عملکردی»و « اهداف»، «پروژه ماموریت / موضوع»باید دارا باشد. ای  موارد شامل 
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 دهی دورک؛ مأخذ: نگارندگانالگوی برنامه -4جدول 

 وضع آتی وضع موجود

 

 

 

پاروژه  « یزمیناه پایش »روشنی داشاته باشایم.   ی اکلی پروژه ای  ازت که در مورد محیطی که طر  باید در آن شکل گیرد، شناخت های درک مسئلهیکی از بخش

ی در دزت اجرا به فراموشی زپرده نشوند. راه و روشای کاه بارای دزاتیابی باه      ها و تغییرات جزئی و مسائل اشاره شده در پروژهباید مورد بحث قرار گیرد تا اختلاف

ی مشاابه از زمای  یاا ایجااد و     باشد به ویژه اگر اقدامات متعدد دیگری نیز برای ازاتفاده  تواند مرتبط با مطالعات ماوضعیت فعلی پروژه مورد ازتفاده قرار گرفته، می

ی تاریخ شهر، منط ه، ناحیه یا زایت هم ممک  ازت لاز  و مفید باشاد. تماا  عوامال فرهنگای،     ی ای  زایت خاص کورت گرفته باشد. در ای  مرحله، مطالعهتوزعه

بساتر طراحای و   »مورد توجه قرار گیرند. مسئله طراحی از یی طرف، « تفکرِ طراحی»احی تأثیرگذار خواهند بود، باید در حی  اجتماعی، زیازی و تاریخی که در طر

، شاامل: پوشاش گیااهی خااص،     «هاای آن زاایت طراحای و ویژگای   »های فرهنگی، اجتماعی، اقتدادی، اقلیمای و تااریخی،   آن شامل: ویژگی« موقعیت جغرافیایی

« های طراحای خوازته»ها، ازتانداردها، شامل: قانون« الزامات طراحی»های اطراف زایت و ... زایر موارد مختص آن و از طرف دیگر ت مکانی، کاربریتوپوگرافی، هوی

 (.186 -180: 1391ورک، گیرد)دکنندگان را دربر میشامل: نیازهای مادی و معنوی ازتفاده« نیازهای طراحی»شامل: اهداف کارکردی، زاختاری، اقتدادی و ... و 

 
 ؛ مأخذ: نویسندگان«وضع موجود»عوامل تأثیرگذار در  -5جدول 

دسته 

 بندی
 تعریف

ل 
لی

ح
ت

ت
سای

 

ی های پیشنهادی م دماتی تا انجا  مطالعات عمیح در گسترهی طر آوری اطلاعات کرف در مورد توپوگرافی زایت برای ارائهتحلیل زایت پروژه، از جمع

ی تواند نحوهباشد، در نتیجه طرا  میغالبا به کورت گرافیکی)تدویری( می« تحلیل زایت»گیرد. بهتری  شیوه برای نمایش موضوعات را دربرمیوزیعی از 

 پازخگویی به زایت را مشاهده کند.

یم
قل

ا
 

باشد. روزدرجات، رطوبت و میزان و نوع بارندگی ماهانه میاقلیم شامل اطلاعات مربوط به زرعت و جهت بادهای فدلی)وزش باد(، زوایای تابش خورشید، 

 گیرد.ی رشد، تحلیل زایه و ... را دربرمیای  بخش همچنی  نمودار روزهایی که به گرمایش و زرمایش نیاز ازت، چرخه
ی

راف
وگ

وپ
ت

 

 شنازی ازت.دیگر عناکر با اهمیت زمی ها و های مختلف آب، کخرهای  اطلاعات شامل پوشش گیاهی و جانوری منط ه، شیب زمی ، کورت

تر
س

ب
 

های موجود( و های محیط اطراف، دیدهای موجود از داخل زایت به بیرون و برعکس، زاختمانتحلیل بستر شامل محیط کالبدی)مانند: تحلیل بدری ویژگی

منط ه( ازت. اطلاعات دیگری که بخشی از اطلاعات بستر به شنازی، زاختار اجتماعی، تاریخ، اقتداد، فرهنگ و زایت محیط نامحسوس)مانند: جمعیت

بندی اطراف، کاربری اراضی همجوار ی عمومی، منط هها(، موقعیت وزایل ن لیهرو، وزایل ن لیه، دوچرخهروند، شامل: مسیرهای زیرکولازیون)پیادهشمار می

 شود.و ... می

ت
دی

دو
ح

م
ها

 

هایی که و ...؛ در مورد زایت« بندی محلیهای عرکهآیی  نامه»، «های هماهنگ زاختمانینامهآیی »، «زاختمانی محلیهای نامهآیی »ها مانند: محدودیت

های مجاور وجود های زیادی به خاطر وجود زاختماناند، محدودیتریزی شده قرار گرفتههای خاکهایی وجود دارد و یا در زایتدر آنها از قبل زاختمان

گردند، که ی طرحی بسیار خلاق میکنند و بسیاری از اوقات، خود به عنوان محرکی برای ارائههای ممک  را محدود میحلها، تعداد راهمحدودیت دارد. تما 

 گویند.ها، به تما  اهداف پروژه نیز پازخ میبا وجود ضوابط و محدودیت

ما
فر

ار
ل ک

لی
ح

ت
 

های به تنهایی کافی باشد یا نیاز به دوره« مداحبه»د تح ی اتی را انجا  دهد. برای ای  من ور ممک  ازت بای« دهندهبرنامه»برای شناخت کارفرما، فرد 

توانند برای رزیدن و ... می« جداول زمانی»، «های رفتارین شه»، «ایمطالعات مشاهده»های باشد. در غیر ای  کورت، هر یکی از روش« مشاهده مشارکتی»

کننده، از های ازتفادهمنازب طراحی مورد نیاز ازت، اتخاذ گردند. شناخت تما  گروه« حلراه»لوب اطلاعات که برای دزتیابی به به زطحی از کیفیت مط

همیت کند و باید تحت تأثیر شکل ظاهری زاختمان قرار گیرد، تا کارکنانی که در زاختمان با آنها کار داریم، حائز اعابری که بر حسب اتفاق از آنجا گذر می

 ازت.
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گیری و ، ایجاد اهداف پروژه، طراحی ضروریات عملکردی قابل اندازه«بیانیه ماموریت»عبارتند از: تهیه « وضع آتی»چهار مرحله اکلی جهت پیشبرد برنامه در معرفی 

 اند.ایجاد روابط مفهومی)کانسپت( که در زیر معرفی شده
 مأخذ: نویسندگان؛ «وضع آتی»چهار مرحله اکلی در  -6جدول 

 توضیح مراحل

ت
مأموری

 

چرا »ها پازخ دهد:باید به ای  پرزش« بیانیه مأموریت»برای ای  که مسیر پروژه به طور شفاف بیان شود، لاز  ازت که بر روی مأموریت پروژه تأکید شود. 

ی موفح شدن آن ازت، تعریف و همچنی  پایه و زاختمانی را که لازمهباید هدف و من ور خاص پروژه « بیانیه مأموریت»، «ای  پروژه را انجا  می دهیم؟

 پروژه هماهنگ باشند(.« ماموریت»ها باید با ازازی را برای پروژه پیشنهاد کند)تمامی اهداف، ضروریات عملکردی و کانسپت

ف
اهدا

که در « های طراحیموضوع»تا کیفیت طر  نهایی بر ازاس کلیه  باید تعیی  شوندپروژه می« اهداف»پروژه تح ح پیدا کند، « مأموریت»برای ای  که  

کند)بدون ای  که حس خلاقیت گیری خاکی را برای ذه  طرا  تعریف میجهت« اهداف»اند، تضمی  گردند. بیان روش  شناخته شده« تحلیل»ی مرحله

ورداری از توان و مهارت لاز  در به کارگیری دقیح لغات برای بیان هدف، شرطی زازد(. برخرا شکوفا می« ترکیب»ی او را محدود کند و توانایی او در مرحله

 به طور جامع آنچه را که مد ن ر ازت، بیان کند.« بیانیه هدف»لاز  ازت تا از ای  راه 

ت 
ضروریا

ی
عملکرد

 

باشد. می« هدف»ای برای تح ح بخشیدن به وزیله« ضرورت عملکردی»باید دارای عملکردی مطلوب باشد. برای پی بردن به اهداف طر ، زاختمان می

 گیری ازت که باید در طراحی به آن توجه داشت تا اهداف طر  مح ح شوند.بیانی از عملکردی قابل اندازه« ضرورت عملکردی»یی 

ت
سپ

کان
ها

 

گیری از ای زاماندهی شده باشد که امکان بهرهه گونهبرای ای  که عملکرد زاختمان در زطح مطلوب کارآیی خود قرار گیرد، باید به لحاظ کالبدی نیز ب

توان دهند. یی کانسپت را میآل را نمایش میی ایدههایی هستند که روابط زازماندهی شدهها، دیاگرا زطح مطلوب عملکردی را فراهم زازد. کانسپت

توانند از ابعاد کلان تا خرد مطر  گردند)برای ها میاحی ای  کانسپتدهی و طربرای زطو  مختلف یی طر  زازماندهی کرد، چنان که در فعالیت برنامه

پردازد را دهی را که به جزئیات فضا میی کلی( و کانسپت در زطح خرد برنامه)ایده(« Partiمایه)طر »دهی را مثال، کانسپت در زطح کلان برنامه

 (.81 -80: 1389نامند()دورک، می« دهیکانسپت برنامه»

 

ها موضوع»آن ازت. در ای  رویکرد، (« issue-based programmingمحور) -دهی موضوعبرنامه»به طور شاخص موجب زودمند واقع شدن ای  فرآیند شده، رویکرد  آنچه

(issues  »)تواند بسیار تأثیرگذار باشد؛ به عنوان یکنند و همچنی  در خدوص ن د و طراحی یی فضای موجود مای هستند که پازخ طراحی خاص را ایجاب مینکات مورد ملاح ه

 دهی دورک به شکل زیر ازتفاده نمود:برنامه« وضع آتی»توان از نمودار ، می«برج آزادی»مثال برای تحلیل 

 

 . 1394انبیائی، ؛ مأخذ: فدوی«وضع آتی برنامه دهی دورک»به وزیله نمودار « برج آزادی»تحلیل  -7جدول 

 کانسپت ضروریات عملکردی هدف مأموریت بنا

 طراحی نماد ملی

 ماندگاری

 نحوه چیدمان و هندزه خاص نمای زاختمان الها  از هندزه طبیعی

 بیان تندیس گونه
 به کار بردن رنگ خاص

 تن یم ارتفاع بنا در ارتباط با محیط پیرامون

 هُویت

 توجه به نمادهای ایرانی
 ازتفاده از باغ زازی ایرانی

 ارجاع به فر  های آشنای معماری ایرانی)مانند: طاق گهواره ای(

 توجه به نمادهای ازلامی
 ازتفاده از عناکر آشنای معماری ازلامی)مانند: رزمی بندی(

 ارجاعات مشخص به فر  های آشنای معماری ازلامی)مانند: طاق جناغی(

 مدرن
 به کار بردن مدالح جدید

 خاصازتفاده از تکنولوژی 
 ایستایی

 محور دورک -دهی موضوعگیری از برنامهمزایای بهره 3-1 

ای از اطلاعات کااربردی تهیاه   ی جوانب پروژه را مطالعه کرده، برای طرا  مجوعههای به عمل آمده، کلیهبا توجه به بررزی اندازد:الف(زمان طراحی را به جلو می

 کند تا طرا  تدمیم بگیرد.می

های اجرایی از جمله کرف انارژی و زماان انجاا  پاروژه را     نماید و هزینهمراحل انجا  پروژه را تن یم میبرد: وری)اقتصاد، انرژی، زمان( را بالا میبهرهب(میزان 

 کند.تدقیح می

 کند.را بهتر جلب می آید، از میزان اشتباهات کازته شده و ن ر کارفرماهایی که به عمل میبا بررزیگیرد: ج(جلوی اشتباهات را می

گیری منازب از منابع را در طول فرآیناد  تعداد لاز  کارمندان دفتری، کارگران در زایت و بهره کند:د(استفاده صحیح از نیروهای انسانی و محیط را ترویج می

 (.80: 1389کند)محمودی، طراحی کنترل می
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 ؛ مأخذ: نگارندگان« طراحی آموزشی»در « گراعینیت»و « گرازازنده»م ایسه دو رویکرد  -2دیاگرا  

 گیرینتیجه -4 

 مند در مسیر ابداع طرحمحور: جستجویی نظام -برنامه دهی موضوع

هاای  گیری شخدیت یی طارا  و فراگیاری مهاارت   باشد. از آنجا که شکلآموزش طراحی معماری امری چالش برانگیز ازت که وابسته به متغیرهای متعددی می    

در مدارس معماری مورد توجه و مطالعه قرار گیرند. در ایا   « روند آموزش معماری»طراحی وابسته به ای  م وله ازت، از حسازیت زیادی برخوردار بوده و لاز  ازت 

 های آغازی  آموزش در فراگیری طراحی معمارانه در تربیت طرا  اهمیتی بسزا دارد.رازتا گا 

در ن ار گرفتاه   « فرآیند طراحی پژوهی»، دیسیپلی  و زاختاری برای یادگیری «طراحی معماری»با توجه به تعداد بالای دروس در حوزه در اینجا باید ذکر شود که 

اخت  باه  نمایند. البتاه بایاد ایا  نکتاه را یاادآور شاد کاه پارد        نشده ازت و هر واحد دانشگاهی با توجه به زطح توانایی ازاتیدشان اقدا  به آموزش در ای  حوزه می

پرداختاه شاده   « ریازی کالبادی  برنامه»ارشد و در قالب واحد درزی ی کارشنازیدر آموزش معماری در کشور ما، ف ط در دوره« دهی پیش از طراحیبرنامه»موضوع

جویان مبتادی باا زااختار و دیسایپلی      ، دانشا «طراحی معماری»ی بایست در ابتدای راه و در دروس حوزهازت. از طرفی بنابر تجارب بدزت آمده در ای  حوزه، می

آماوزد کاه چگوناه طراحای را از     های معماری، با همراهی ازتاد میریزی در فرآیند طراحی معماری آشنا شود؛ زیرا دانشجوی معماری در طی تمری پژوهش و برنامه

هاا و  ه طرحی شود که نه تنها الزامات اولیه طر  را داشته باشد بلکه حاوی ن رگاههایی به نا  نیازها یا الزامات طر  آغاز کند و با روندی خاص، موفح به ارائجمع داده

شاود و  محور در ذه  دانشجوی مبتدی میگیری زاختار پژوهشها نیز باشد. تکرار ای  فرآیند در دروس متعدد طر  معماری، باعث شکلعلایح شخدی تفسیرکننده

های تأثیرگذار در طر  را مانند: فرهناگ، هویات، تااریخ، اقلایم،     ی طراحی، او تما  زمینهه برای پرداخت  به هر مسئلهکند کذه  خا  او را تبدیل به پژوهشگری می

های اکلی ان لاب ازالامی باوده کاه    های فرهنگی و هویت ایرانی یکی از آرماندهد. از زویی، بازگشت به ریشهبستر طر ، اجتماع و ... مورد تحلیل و بررزی قرار می

ی کند. از دیگر زو، معماری و آموزش آن به عناوان یای رشاته   ریزی میتوجه به آن امروزه نیز از اهمیت بالایی برخوردار ازت و ارکان مدیریت فرهنگی کشور را پایه

د به چیزی به جز آن چه هست، تبادیل  زازهنری، یی دیسیپلی  فرهنگی ازت و به همی  دلیل، نیاز دارد تا همیشه در حرکت باشد. ای  حرکت معماری را قادر می

کناد کاه در آن،   ها و وضعیت موجود خود را مورد بازبینی قرار دهد ای  بازاندیشی شرایطی را ایجااد مای  فرضشود. معماری برای حرکت رو به جلو، نیاز دارد تا پیش

 گیرد.شود و از نو شکل میمعماری از نو تعریف می

 
 جا  گرفته؛ مأخذ: نگارندگانپیشنهاد پژوهش ان -3دیاگرا  
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