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 چكيده
و آمـوزش تلفيقـي تـأثير بـا هـدف بررسـي پژوهش حاضر (حضـوري

و مقايس بر ميزان يادگيري دانش الكترونيكي) آنةآموزان در درس رياضي
و از نــوع اجــرا شــدبـا روش حضــوري . ايــن پــژوهش شــبه آزمايشــي

و پـس پـيش ةآمـاري كليــةجامعـ. بـود آزمـون بـا گــروه كنتـرل آزمـون
و پرورش شـهر3ةدر منطق مقطع ابتداييسومةآموزان پاي دانش آموزش

ر ةآموزان پاي گيري در دسترس دانش وش نمونهتهران بودند. با استفاده از
وروزبه دبستانسوم و انتخاب به صورت تصادفي در دو گروه آزمـايش

و گمارده شدندكنترل  . گروه آزمايش تحت آموزش تلفيقي قـرار گرفـت
گيـري گروه كنترل بـه روش حضـوري آمـوزش داده شـد. ابـزار انـدازه 

پس پيش و در آزمون بـود. پايـايي رياضـيس آزمون متخصص ساخته در
پس پيش و كه81/0و79/0آزمون با آلفاي كرونباخ به ترتيب آزمون بود
آن60/0تر از ملاك بزرگ و محتواي نيز اسـاتيدرا است. روايي صوري

آوري . پـس از جمـع كردند ييدأت رياضيچند تن از معلمانومتخصص 
و تحليل داده و هاي آمار از شاخصهاآن ها، در تجزيه توصـيفي(ميانگين

تحقيـقةانحراف استاندارد)، آمار استنباطي(تي مستقل) استفاده شد. نتيج
در ميزان يادگيري دانشنشان داد كه  آموزان گروه آزمايش پس از شركت

بهةدور طور معنـاداري افـزايش آموزش تلفيقي در مقايسه با گروه كنترل
يقـي بـر ميـزان يـادگيري آمـوزش تلف بيشـتر تـأثير،است. بنـابراين يافته
حضوري تأييد آموزش آموزان در درس رياضي در مقايسه با روش دانش

هـاي يـادگيري تلفيقـي بـر آن است كـه دوره دهندة اين امر نشانشد كه 
مي تأثيرفرآيند يادگيري  و و هـاآن تـوان مثبتي دارند را در جهـت بهبـود

ب سازي فرآيند يادگيري دانش غني  برد.كارهآموزان
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 مقدمه
و ارتباطات در اوايـل دهـ و اقبال به فناوري اطلاعات جهـاني 1990ة،از زماني كه آگاهي

دريكاربردهاشد،  يانـدهيو فراياز تعـاملات انسـانيا گسـتردهفيـطكي ـبـالقوه خـود را
و ليمنشان داديريادگيويآموزش هاي مهم فناوري الكترونيكـي كي از كاربردي.)1،2016(چيه

و تدريس از طريق واردكردن مسائل دنياي واقعـيةهاي جديد براي برنام خلق فرصت آموزش
و حل كنند. فنـاوري مـيهاآن آموزان به كلاس درس است تا دانش توانـد بـه ايجـاد را بررسي

حل تنهانهآموزان در اين محيط فعال كمك كند كه دانشمحيطي  ، بلكه به پيـدا كـردن مسألهبه
مينيز مسأله ،كنند اقدام و اساتيد دانشگاه، بـه.)1385(عطاران در حالي كه امروزه بيشتر دبيران

و نيز نامناسب بودن يا دسترسي محـدود بـه تجهيـزات،ةدليل تعداد فزايند فراگيران در كلاس
و كم دردسرتر را به روشهاي يادگيري سنّ روش و پرهزينـه تـرجيح تي هاي يادگيري پيشـرفته
و محيط مي به دهند، با اين حال با گسترش فناوري خصوص فناوري هاي يادگيري الكترونيكي،

و اطلاعات درو اينترنت، ضـرورت اسـتفاده از روش ارتباطات و فعـال هـاي يـادگيري نـوين
و رياضي ميتدريس علوم و يـادگيري ات بيش از پيش احساس شـود. فنـاوري بـراي تـدريس

ميورياضيات ضروري  و يادگيري دانشتأثير،شود بر رياضياتي كه تدريس آمـوزان گذار است
و نخستين روحي، دهد را افزايش مي  ). 1393(احمدي

 هاي حضوري معمول، براي پاسـخگويي بـه آموزش الكترونيكي پس از ناكارآمدي آموزش
و همـين نكتـه وجودبههاي رسمي در كشورهاي مختلف نياز روزافزون تقاضاي آموزش آمـد،

نيز، هدف از طرح اين روش جديد يادگيري بود. يعني دستيابي به روشي كه در آن بتوان از هر 
و در هر زمان با هزين كمةجا امـا چنـدي اقـدام كـرد، تري به تعليم تعداد بيشتري فراگيـر مالي

ك در هايهه تجربنگذشت مجازي در جهان، نقـاط ضـعف مؤسساتآموزش فقط الكترونيكي،
بريحضورهاي در آموزش اين رويكرد را نشان داد. مورديگريدجينتايآموزشكيفيت علاوه

نمبهيانتظار است كه در آموزش مجاز كـه در2گزارش فناوري مينـه سـوتاةپروژ.ديآيدست
ازشدانجام90دههةميان را20و بيش گرفـت. محققـاني دربرميدرصد مناطق آموزشي ايالت
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و ششمةآموزان پاي كه عملكرد دانش در كننده استفادهچهارم، پنجم از خـدمات الكترونيكـي را
ميةيك دور به دوساله بررسي در طور متوسط عملكـرد ايـن دانـش كردند، دريافتند كه آمـوزان

و مهارت يتهـاي سـنّ آموزان تحـت آمـوزش زباني در مقايسه با دانش هاي رياضيات، روخواني
و هيگيـنس قحطـال.)1385(عطاران، تر است ضعيف ويمنـزو ) نيـز عوامـل 2013(1اني شـدن

بـيهـا مهـارتةعـدم توسـع،و چهـره بـه چهـرهميمستقينداشتن تعامل اجتماع نيگفتمـان
ويكلامـيهـا فاقد نشانه،زمانتيريمديهاو مهارتيقوةزيبه داشتن انگازين، رندگانيادگي
و ركلاميغ دي ويريادگيـطيدر محـ رنـدهيادگيفـرديبـه جـا گـريامكان مشاركت اشـخاص

بيابيارزيها آزمون كر شتريو تقلب  ند.درا به عنوان نقاط ضعف آموزش الكترونيكي ذكر
 نشـود، طراحـي علمـيةشيوبهو مطلوب نحوبه درسيةبرنام منظراز فاوا كاربرد چنانچه

 هـم بـررا تعادل برنامه است ممكنو كرد خواهد تحميل درسيةبرنامبهرا خود واقعيت اين
و احمدي، تي يـادگيري بـا ظهـور رويكردهـاي سـنّ،هـاي اخيـر در دهـه.)1394زند(صمدي

در كاربرد برانگيز توجه رغم افزايشبه، است شدهجديد دستخوش تغييرات اساسي هاي فناّوري
و طراحـان هاي آموزشي، هنوز چالش جديد در نظام هاي اوريفنّ هاي جـدي فـراروي معلمـان

 پاسخ داد:هاآن آموزشي است. سؤالاتي از اين قبيل كه بايد به
و يادگيري را بهبود ببخشيم؟توانيم كي چگونه مي�  فيت تدريس

و فراگيران مي� هـاي جديـد توانند به بهترين شـكل از تكنولـوژي در چه شرايطي معلمان
 استفاده كنند؟

و يكپارچه سازيم تا بـه كماي گونهبهتوانيم تكنولوژي را با نظام آموزشي چگونه مي� يـت
و يـادگيري كمـك كنـد؟ كي و آندرسـون فيت فرآيند تدريس ة؛ ترجم ـ2،2003(گريسـون

و صفايي زارعي )1384موحد، زواركي
ت توانمنديةاما بسياري از كارشناسان با مشاهد جهيزات ارتباط از راه دور الكترونيكـي، هاي

و غيـره كـه در شـيو مانند كلاس مجازي، محتواي آموزشي استاندارد، كتابخانه ةهـاي مجـازي
از يافته تكاملآموزشي و يادگيري،ةدر شيوهاآن بودند، عنـي آمـوزش تلفيقـييجديد آموزش
ازمح يادگيري فراگيرةاين شيوه با افزودن شيو دند.كراستفاده  و استفاده ور به آموزش حضوري
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فيت آموزش بالاتري را نسبت تواند كي ابزارهاي توانمندي مانند محتواي آموزشي استاندارد، مي
بهةبه هر دو شيو و طوفـاني نـژاد، دست دهد يادگيري امـا عـلاوه بـر).1390(زارعي زواركي

و از روشتـري مـالي كـمةفيت يادگيري، سيستم آموزش تلفيقي با هزينكي  بـا هـاي حضـوري
د. همـين دو خاصـيت، يعنـي شـو سازي مـي بالاتري نسبت به آموزش الكترونيكي پياده فيتكي
و هزينكي تاشتر، باعثكمةفيت بالا و سرعتبهاين روش از ده در ميـان مؤسسـات آموزشـي

.شودهاي بزرگ استفاده شركت
هـاي جديـد نظيـر رويكرد مستقل نظام آموزشـي بـا ظهـور تكنولـوژي،هاي اخير در سال
اي گونـه دستخوش تغييرات اساسي شده است. تكنولوژي بـه2هاايو فرارسانه1هااي چندرسانه

و تحول و يادگيري را دچار تغيير و نظامكرمداوم تدريس هـاي آموزشـي از رويكـرد ده است
(نظام آموزش حضوري، نظام آموزش اند. اين از راه دور) به رويكرد تلفيقي روي آورده مستقل

و حتــي آموزشــي كشــورهاي توســعه هــاي تــوان در بســياري از نظــام وضــعيت را مــي يافتــه
و ارتبـاطي امكـان تبـادلد. امروزه تكنولـوژيكرتوسعه مشاهده درحال هـاي نـوين اطلاعـاتي

و برقراري ارتباط را براي نظام آموزش حضوري به  كـرده رت از راه دور فـراهم صـو اطلاعات
از هاي اخير نظـام آمـوزش حضـوري از ظرفيـت بـالايي بـراي بهـره . لذا در سالاست گيـري
و زارعـية؛ ترجم ـ3،2006(مك دونالد شده است مند بهرههاي آموزش از راه دور شيوه زواركـي

)1388صالحي، 
و تلفيق امروزه قالب يادگيري تلفيقي با مدل تك ها ده است كـه باعـثشميل هاي گوناگوني

دكن ـيي براي يك تعريف واحد براي يادگيري تلفيقي را براي مربيان تربيتي مشـكلأر شده هم
و هوشمندجا، طوفاني( يادگيري تلفيقي را بـاة) واژ2015(4و ون بارنورد دريسكل.)1395نژاد
 ده است:كرمفهوم تعريف4

و تركيب انواع تكنولوژي.1 وب تلفيق هـاي مجـازي(ماننـد كـلاس هاي مبتني بـر
و مـتن  و صـداها هـا) آنلاين، آموزش با آهنگ خود، يادگيري مشـاركتي، ويـدئو

؛براي رسيدن به هدف آموزشي
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(ماننـد سـاختن.2 و تربيـت رفتـارگرايي، گرايـي، تركيب انواع رويكردهـاي تعلـيم
ــرين نتيجــ شــناخت ــراي ايجــاد بهت ــي) ب ــةگراي ــادگيري ب ــدونهي ــا ب وســيله ي
؛هاي آموزشي تكنولوژي

(ماننـد دسـتگاه ويـدئو، درايـو سـي تركيب هرگونه تكنولوژي.3 ،دي هاي آموزشي
و فيلم ؛ها) با آموزش چهره به چهره با راهنمايي معلم آموزش مبتني بر وب

هاي كاري واقعي بـراي ايجـاد اثـر تلفيق يا تركيب تكنولوژي آموزشي با فعاليت.4
و كاركردن.  هماهنگ يادگيري

تركيبي از آموزش چهره به چهره«ين تعريف از يادگيري تلفيقي بدين شرح استتر متداول
ب و بـازخورد را در مرتبـهةوسيلهبا آموزش و امكـان تعامـل هـاي بـالاي كامپيوتر، تـا فرصـت

 ـهاي يادگيري تلفيقي با عنوان)1،2006(گراهام»يادگيري آسان سازد كـار بـردههديگـري نيـز ب
.4، يادگيري چندروشي3ادگيري هيبريدي،2تنيده يكپارچه يا درهم: يادگيري شود مي

ا2016(و همكاران5يانگ موقيهداف آموزش تلف) د زير برشمردند:اري را
و افــزايشو الكترونيكــي تســهيل يــادگيري بهتــر از يــادگيري چهــره بــه چهــره.1

 اثربخشي دانش

افالعمر، خودآموزي بر اساس اكتش يادگيري مادامةكنند تأمين.2
در.3 و دانشـگاهي و مشـاركتي بـين مقـاطع دبيرسـتان ترغيب يـادگيري تـداخلي

و كاهش شكاف جهاني ديجيتالي قسمت  هاي مختلف دنيا

و كم هزينه.4  تركردن يادگيريمؤثرتر

 است: چهار اصل اساسي طراحي آموزشي براي يادگيري تلفيقي شناسايي شده
چءاز اجزا رانهكپارچگي متفكّي.1 و كاملاً آنلاينآموزش چهره به  هره
و ابتكاري از فناوريخلّةاستفاد.2  اقانه
 دوباره از الگوهاي يادگيريسازي مفهوم.3

1. Graham 
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5. Yang et al. 
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و ارزشيابي دائمي يادگيري تلفيقي.4  سنجش
و اولويت هاي محيط اولين اصل به حداكثر رساندن مزيت و راهنمايي مناسب نيازها هـاي ها

ائات ض ـابتكـاري از فنـاوري يعنـي هـر فنـاوري بايـد در اقتةاستفاددر اصل دوم.استفراگير 
ب و بـا تعامـل بـالاهمناسب ترتيبي و حمايت از يـادگيري اجتمـاعي و در ايجاد كار گرفته شود

و دوباره از الگوهاي ترتيبي شامل مشاركت روشسازي مفهوم.دشواستفاده  هاي جديد تربيتـي
(مانند فراگير نظريه و دانـشةتوسـع، گرايي اجتمـاعي)، ساختنمحوري-هاي يادگيري معـاني

(مانند نويسندةجديد دربار و نقش جديد فراگير ةتعاملات اجتماعي فراگير با اجتماع همسالان
و يادگيرندگان خودمحور) و شـود مـينامعلمـو فعال محتوا و چهـارمين اصـل كـه سـنجش

ــادگيري تلفيقــي اســت ــان بخشــ،ارزشــيابي دائمــي از ي ازقصــد اطمين ــتي تربيــت را كيفي
.)1،2015كراسنوادارد(

از متداول بدين شرح است: تركيبي از آموزش چهره به چهـره آموزش تلفيقيترين تعريف
و بازخورد را در مرتبه2برخطبا آموزش  و امكان تعامل هاي بـالاي يـادگيري آسـان تا فرصت

و طوفاني)3،2006د.(گراهامكن ( . زارعي مرتبط با يادگيري تلفيقـي را بـا هاي ) حوزه1390نژاد
و رسانه در شكل   دند.كرترسيم1سه بعد روش، نظريه

 شـده تلفيقـي اسـتفاده هـاي طيف مختلفـي از روشاز در بررسي تحقيقات انجام شده نيز
و جردن( است. در در انجام دادند آموز دانش68 در ميان) 2004پژوهشي كه رواي ةدور3كـه

و تلفيقي شركت كرده بودند، بدين نتيجه رسيدند كه دوره هـاي تلفيقـي چهره به چهره، آنلاين
و كاملاً هاي سنّ حس مشاركت را نسبت به دوره دهـد. طراحـي بيشـتر پـرورش مـي برخط،تي

پس صورت پيش پژوهش هم به و ة) دربـار 2005(4در تحقيقي كه بانك آزمون بوده است. آزمون
د كهر دانشگاه انجام داد به آموزش تلفيقي درصد دانشـجوياني كـه بـه سـمت اين نتيجه رسيد

مي تلفيقييادگيري  مي هرسالكنند گرايش پيدا .دشو بيشتر

1. Krasnova 
2. online 
3. Graham 
4. Bonk 
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و طوفانيقيتلفيريادگيمرتبط با هاي حوزه:1شكل (زارعي زواركي )1390نژاد،ي

به آموزشدركه كارمنداني درصد  هرسـال،انـد ديـده آموزشصورت تلفيقي ضمن خدمت
و نوبز شود. بيشتر مي ازةاستفاده جامعـ«) در تحقيقي با عنوان 2006(1فارمر و جهـاني محلـي
ب«هاي ابتكاري تدريس فناوري ادر دانشگاه ونيست كانادا دانشجويان%68كهندين نتيجه رسيده

و جـونز هـاي تلفيقـي گذاشـتند. هايشان را براي دوره نام در دوره لويت ثبتوا )، 2007(2چـن
انجـام دادنـد، بـدين ترتيـب كـه يـك گـروه در3مـديريتةدانشجويان رشت در ميانپژوهشي
و گروه ديگر در كلاسهاي سنّ كلاس خروجـي مجمـوعدردنـد.كرنـام هـاي تلفيقـي ثبـت تي

و يادگيري هر دو دوره مثبت بود. دانشجويان  در شدتبهآموزش احساس تغيير موارد موجـود
مي كلاس تواننـد يـك تلفيقي بودند، نشان دادند كه مـيةكردند. اكثر دانشجوياني كه در دور را

 
1. Farmer & Nobes 
2. Chen & Jons 
3. MBA: Master of Business Administration 
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راةدور هـاي تفـاوت حـال بـااين.با رويكرد تلفيقي بگيرنددر صورت ارائه حسابداري ديگري
و سـنّة. مخصوصاً دانشـجوياني كـه در دورشدجانبي نيز نمايان  و نظـم تي بودنـد، از وضـوح

راةبيشتر راضي بودند. از سويي دانشجويان در دورترتيب آموزش  تر كاملتلفيقي مفاهيم دوره
و مهـارت همچنين دانشجويان يادگيري تلفيقي در نتايج دوره بودند. ياد گرفته ها قـدرت بيشـتر

مي درنهايتتحليلي از خود نشان دادند. اين تحقيق هاي رينبيشتري در تم كند كه هـر پيشنهاد
و،باً در خروجي نهايي دوره شبيه به هم هستنددو شيوه تقري ولي هر دو بايد با مفاهيم يكديگر

وة) در تحقيقي كـه دربـار 2013(1ند. تويگشويكديگر تركيب هاي ديدگاه تعـداد بازمانـدگان
و دانشگاه انجـام داد مؤسسها در چندين هاي دورهديدورم بـدين نتيجـه رسـيد كـه درصـد،ه

مي افرادي كه در دوره و نمـي هاي تلفيقي نسبت به الكترونيكي شركت تواننـد دوره را بـا كننـد
مقاله19مند ) در يك مرور نظام2015(و همكاران2. مكوتچنكمتر است،موفقيت سپري كنند

و تلفيقـي در حـوزةمقايسةكه درباركردنديرا بررس ةاثـر يـادگيري الكترونيكـي، حضـوري
و بدين نتي و تـأثير جه رسيدند كه رويكـرد تلفيقـي از نظـر آموزش پرستاري بود در يـادگيري

ولـي هنـوز تحقيقـات بيشـتري،تر هستمؤثركاهش افت تحصيلي نسبت به دو رويكرد ديگر 
) و همكاران يقـيتلفيريادگيـياثربخش ـ) در پژوهشي ميـزان 1395مورد نياز است. شاهرخي

آموزان دختر مقطـع متوسـطه شـهر دانشيليتحصيميبر خودتنظياجتماعهاي بر شبكهيمبتن
ازليـو تحلهي ـتجزجينتا؛را بررسي كردند 1395كرج در سال  اطلاعـات نشـان داد كـه پـس

بـا در مقايسـه تلفيقي آموزش ديده بودندةي گروهي كه به شيوليتحصيميآموزش در خودتنظ
خـوديش برتردو ماه پس از آموزهمچنين اين گروه شد. جاديايتفاوت معنادار گروه كنترل

 را حفظ كردند.
نكنمي امكان را فراهمنيايقيتلفيريادگي زيـن گـريدانيدانشـجويازهـايد كه دوره را بـا

درميانطباق ده مـتي ـتعادل در حمايبا برقرار،يقيتلفيدوره درسكي. از تـوانيهمزمـان،
ن رندگانيادگي سوكردتيحمازيكم تجربه و پـرورشطيشـراگريدي. از حـاكم بـر آمـوزش

م درس، كمبـود هـاي آموزان در كـلاس از لحاظ حضور تعداد بالاتر از استاندارد دانشا،كشور
شيآموزشيفضا و كارآمد، آزما،يفتيو وجود مدارس چند هـاي شـگاهيكمبود معلمان باتجربه

 
1. Twigg 
2 McCutcheon  
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غ و ميمدر رأس توجهـات تصـيكـيسـبب شـده امـروز آمـوزش الكترون راستاندارد،يمحدود
دردر.رديگ قراركشورتيو تربميتعل رندگانيگ يادگيري تلفيقي به عنـوان رويكـردي جديـد

و فراگيران با بهره،نظام آموزشي و ارتبـاطي قـادر گيري از فناوري معلم  هاي جديـد اطلاعـاتي
و متنوعي را علاوه بر كلاسيهاي ند تا محيطهست و ادگيري جديد هاي حضـوري خلـق كـرده

و امكـان اسـتفاده از روش را تسهيل كنند. با توجه بـه انعطـاف يادگيري هـاي مختلـف پـذيري
و در ايجاد انگيـزه بـراي فراگيـران مناسـب آموزش، جذّ . ايـن اسـت ابيت يادگيري را بالا برده

بيشـتري در يـادگيري فراگيـران تـأثير توانـد روش آموزش در مقايسه با آموزش حضوري مـي 
.باشد داشته

ةدر حـوز انجـام شـده هـايد كه بـا وجـود پـژوهششتحقيق، مشخصةشينبا بررسي پي
 بررسـي كـرده در مـدارسرا تر تحقيقي يادگيري تلفيقي يادگيري تلفيقي در آموزش عالي، كم

 كــه اســت ايــناز حــاكي رياضــي آمــوزشةزمينــدر شــده انجــام اســت. از ســويي مطالعــات
كليبـر، نيسـتند(حبيبي موفـق كـلاسدر شـده ارائـه مطالـباز استفادهدر آمـوزان اغلب دانـش
ي1393 ، اين است كه آيـا ايـن روش كـه در رويكردهاي پيش روي اجراي اين كي از چالش).

و آيا ايـن نـوع استمناسبي در يادگيري مواجه بوده، در ايران نيز مؤثر تأثيرجوامع صنعتي با ؟
ميةشيو ب يادگيري خصـوصهتواند جايگزين مناسبي براي آموزش چهره به چهره در مدارس

تحقيـق حاضـر؟اسـت آمـوزان يادگيري رسمي دانـشةكه شروع دورقرار گيرد مقطع دبستان 
مي انجام شدهفوق هايل سؤادرصدد پاسخگويي به  تواند در جهت گسترش فهـم ايـن نـوعو

و موضو كننده باشد. بـا توجـه بـه اهميـت عات درسي مختلف كمكرويكرد در سنين مختلف
و بر پاي ورود پيش هـاي آمـوزش مـدارس، فقـدان پـژوهشةتحقيق فناوري به حوزةبيني شده

وةكافي در زمين و آزمايش يك روش براي اجراي اين رويكرد يادگيري تلفيقي، نياز به معرفي
وذهمچنين آشنا ساختن سياستگ اثـرات ايـنةطراحـان آموزشـي دربـار اران آموزشي، معلمان

رويكرد به عنوان جايگزيني براي يادگيري تمام برخط، اهميت اجـراي ايـن تحقيـق مشـخص 
روش آموزش تلفيقي نسـبت بـه روش تأثيرد. لذا پژوهش حاضر درصدد بررسي ميزانشو مي

.استآموزان در درس رياضي آموزش چهره به چهره در ميزان يادگيري دانش
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 روش
آزمون با گـروهپس-آزمون آزمايشي با طرح پيش پژوهش حاضر در چارچوب مطالعات شبه

و آموزش3ةسوم ابتدايي منطقةآموزان پاي دانشةكليآمارية. در اين پژوهش جامعبودكنترل 
 ـبه عنـوان،گيري در دسترس با روش نمونهبودند. شهر تهران پرورش پـژوهش حاضـر،ةنمون
نفـر58از كـه شـدند انتخـاب ابتدايي مجتمـع آموزشـي روزبـه شـهر تهـران هاي سوم كلاس
و29كه بود شده تشكيل بـراي؛گرفتنـد نفـر در گـروه كنتـرل جـاي29نفر در گروه آزمايش
و كنترل مورد گيري ميزان يادگيري گروه اندازه از هاي آزمايش آزمـون متخصـص/معلم مطالعـه
باةساخت و پـس پايايي پيشستفاده شد.اسؤال13پيشرفت تحصيلي آزمـون بـا آلفـاي آزمـون

بـ اسـت.60/0تر از ملاك بود كه بزرگ81/0و79/0كرونباخ به ترتيب  دسـت آوردنهبـراي
و هـدفةروايي محتوايي علاوه بر اسـتفاده از محتـواي برنام ـ و طـرح درسـي هـاي آموزشـي

و مدرسامتخصص ازنظرهاي موجود، درس .دشاستفادهن درس رياضي نيزان
تحت تأثير متغير مستقل يعني آموزش تلفيقي قرار آزمايش گروه،پژوهشبراي اجراي اين

و گروه دوم به با توجه به جديـد.شد دادهعنوان گروه كنترل، با روش حضوري آموزش گرفت
و نياز به امكانات ويژ و شبكهةبودن آموزش تلفيقي و نرم كامپيوتري بـه افزار خاص مربوط اي

و همراهـي معلم ـ و توجيه بودن و پشتيباني كامل از آن و همچنين نياز به حمايت مديران ناآن
و قبول اين شرط كه در يـك،كه در يك پايـه تحصـيلي هسـتند آموز دانشدو گروه به كلاس

را تنها مدرسه داده شود،نوع آموزش2زمانيةبره و امكانـات اي كه امكان برآوردن اين نيازها
و معاون داش ت، دبستان روزبه بود. براي اجراي پژوهش پس از مشورت با معلمان هر دو گروه

، مبحث كسرها از درس رياضي انتخاب شد. بودآموزشي دبستان كه متخصص آموزش رياضي 
و تلفيقـي) آموزشيةجلسه به هر دو گروه با دو شيو8اين مبحث در تـدريس(حضـوري

ه،د. قبل از شروع آموزشش دواز و اطلاعـات منظوربهآزموني گروه پيشر  تعيين سطح دانش
در اين مبحث به عمل آمد. در گروه كنترل روش تدريس حضوري يا چهره به چهره اجراها آن

و  و معلم با استفاده از گچ ة. در گروه آزمايش نحـو داد ارائهراو سخنراني درس سياه تختهشد
ب اكار كهه و نحـو ازآنكهپسين صورت بود و اسـتفاده از نـرمةمعلم به روش آموزشـي افـزار

و سـپس ادامـشكامپيوتر مسلط  آن را در كارگـاهةد، ابتدا قسمتي از درس را در كـلاس ارائـه
و سـاير قسـمتكرتدريس،، كه تحت شبكه بودافزار نرمرايانه توسط  و تكاليف هـاي مـوردد
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از دانشةتدريس را روي شبكه براي استفاد د آمـوزان آمـوزان در منـزل دانـش.اردمنـزل قـرار
ديتوسط  و پس از اتصال به شبكه اينترانت مدرسه، قسمت سي درس شده تعيينهاي تحويلي

و نتايج بـراي توسط معلم را كار مي و سپس تكليف مربوط به آن را در رايانه انجام داده كردند
و مطالب مرورةد. در جلسش معلم ارسال مي سپس ادامـه كـار،بعدي كلاس ابتدا نتايج بررسي

و از مكـان بـر طبـق ايـن كـار معلـم كـاملاً دادن . بـراي انجـامشدميانجام  و طـرح درس هـا
ميهايي فعاليت آمـوزان هـر از دانش،جلسه8شده بود. در پايان كه در آن مشخصكرد استفاده

نسـخه SPSSافـزار آوري شده با استفاده از نرم اي جمعه داده آزمون به عمل آمد. دو گروه پس
 تحليل شد. 16

ها يافته
پس شده پس از دو مرحله پيش هاي گرفته آزمون و و آزمون آزمون در هر دو گروه آزمـايش
هـاي اخـتلاف ميـانگين ميانگين نمرات، براي مقايسهةو پس از محاسبشدند گذاري گواه، نمره

و كنترل  مستقل استفاده شد.tآزموناز،دو گروه آزمايش

ر نمرات پيشةسي: مقا1جدول و آزماياضيآزمون درس شيدر دو گروه كنترل

 ميانگين تعداد گروه
انحراف
 استاندارد

تفاوت
 ميانگين

مقدار
t

tبر اساس
 جدول

درجه
 آزادي

سطح
 داريامعن

2983/161/1 آزمايش
2/053/047/22801/0

2903/256/1 كنترل

 آزمـون پـيشةنمر متوسطكه شودمي ملاحظه1 جدولاز آمده دستهب اطلاعات اساس بر
 آمـده دسـتهبـ03/2كنترل آموزان گروه دانشو83/1آزمايش گروه آموزان دانش رياضي درس
 تفـاوت،P=01/0داريامعن سطحبا53/0مقدار،t مستقل ميانگين تفاوت،آزمون طبقكه است

 دارامعن درصد99 احتمالبه موردمطالعه گروهدودر آموزان دانش رياضي درس نمرات ميانگين
.نيست
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پسي: مقا2 جدول ر سه نمرات و آزماياضيآزمون درس شيدر دو گروه كنترل

 ميانگين تعداد گروه
انحراف
 استاندارد

تفاوت
 ميانگين

مقدار
t

tبر اساس
 جدول

درجه
 آزادي

سطح
 داريامعن

2959/1874/1 آزمايش
58/120/347/22801/0

2901/1780/1 كنترل

 آزمـون پـسةنمـر متوسطكه شودمي ملاحظه2 جدولاز آمده دستهب اطلاعات اساس بر
و59/18،)آزمـايش گـروه( انـد ديـده آمـوزش تلفيقي روشبهكه آموزاني دانش رياضي درس
كه آمده است دستهب01/17،)كنترل گروه( اند ديده آموزش حضوري روشبهكه آموزاني دانش
 ميـانگين تفـاوت،P=01/0داريامعنـ سطحبا20/3مقدار،t مستقل ميانگين تفاوت آزمون طبق

و،است دارامعن درصد99 احتمالبه موردمطالعه گروهدودر آموزان دانش رياضي درس نمرات
.اند كرده كسبرا بالاتريةنمر اند، ديده آموزش تلفيقي با روشكه آموزاني دانش

و نتيجه  گيري بحث
پس نتايج حاصل از آزمون درس رياضي در پيش و و آزمايش، آزمون آزمون در گروه كنترل

مياتغييرات معن در داري را نشان ( مشاهدهtديديم كه مقدار2جدول دهد. از20/3شده ) بيشتر
ميةفرضي،اينمقدار بحراني جدول است. بنابر و فرض تحقيق مبني بـر اخـتلاف صفر رد شود

مي بين ميانگين پس و آزمايش تأييد شود. اين بدين معني اسـت كـه آزمون بين دو گروه كنترل
آموزان در درس رياضي در مقايسه بـا روش آموزش تلفيقي باعث افزايش ميزان يادگيري دانش

و فيلراين نتايج با پژوهش اسووبودد.شو حضوري مي بـراي هـاآن ) هـم سـو اسـت. 2016(1ا
وةاين دانشجويان در دور،تلفيقي را طراحي كردندةهنر دورةدانشجويان رشت تلفيقي تكاليف

 ـهايو پروژهها رانيخنس ازددا مـي صـورت بـرخط انجـامهكلاسـي را ب و گروهـي ديگـر نـد
ب دانشجويان صرفاً و تكاليف را تي ارائه دادند كه نتـايج سنّصورتهدر كلاس حضوري شركت

ازها آزمون همچنـين تلفيقي نسبت به حضـوري داد.ةبيشتر دور تأثيرو تحليل پرسشنامه نشان
درةدانشجوي رشت 26703بر روي2)2008در پژوهشي كه آكلي( و روابـط عمـومي بهداشـت
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2. Oakley 
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كـه نـرخ موفقيـت سال انجام داد، بدين نتيجه رسيد2فيلد به مدت دانشگاه ايليئوس اشبيرينگ
آن،اند ديده صورت تلفيقي آموزش دانشجوياني كه به به هايي بيشتر از صورت چهره بـه است كه

 اند. ديده چهره يا كاملاً برخط آموزش

( كاملاًو حضوري تلفيقي،ةدورسهدرانيدانشجوتيموفق نرخةمقايس:1 نمودار )2008ي، آكلبرخط

با مـرورها)، همسو است.آن3)، 2015(و همكاران1مكوتچنبا نتايجها همچنين اين يافته
و تلفيقـي بـرةمطالعات دربار2مند نظام بررسي اثر سه روش يادگيري برخط، چهـره بـه چهـره

روي آموزش پرستاري بدين نتيجه رسيدند كه روش يادگيري تلفيقي نسبت به دو روش ديگـر 
هـاي تحقيـق دانشجويان گذاشته است. همچنين با يافتـه مثبت بيشتري بر فرايند يادگيري تأثير

) و همكاران مقايسـه سـه روش يـادگيري تلفيقـي، بـا هـاآن ) نيز همسوسـت. 1395شاهرخي
و يادگيري چهره به چهره در آموزش رياضـي بـدين نتيجـه رسـيدند كـه  يادگيري الكترونيكي

و الكترونيكيسنّةآموزش تلفيقي نسبت به دو شيوةبرنام آمـوزان بر يادگيري رياضي دانـش تي
و سـاهين  ) در قسـمتي از پـژوهش خـود تفـاوت 2013(3مؤثرتر بوده است. با اين حال دميرر

و تلفيقـي مشـاهدهامعن داري در پيشرفت تحصيلي دانشجويان در دو حالـت چهـره بـه چهـره
 
1. McCutcheon  
2. Systematic review 
3. Demirer & Sahin 
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يـادگيري داشـته دند كه رويكرد يادگيري تلفيقي تأثير مثبتي در انتقـالكرولي گزارش،نكردند
و هان،است ) تأثير مثبت يادگيري تلفيقي را به نسـبت يـادگيري چهـره بـه 2015(1ولي چوي
در پيشرفت تحصيلي دانشجويان در يادگيري زبان انگليسي به عنوان زبـان دوم گـزارش،چهره
 هاي پژوهش حاضر نيز همسو است. اند كه با يافته كرده

ح و پس از اتماياجرانيدر و مصاحبه بـا معلم ـهاييم آن با بررسپروژه نابه عمل آمده
و كادر پشت زيافزار نرم بانيكلاس :برانگيز بود توجهريموارد

اويزشـيكار است، كه عامـل انگيپروژه خود معلم به عنوان مجرياز اركان اصليكي.1
و چه منف بسيچه مثبت ا تأثيراريدر كار يبه خـوب پروژه معلمان نتوانستندنيدارد، در

كننـد كـه اگـر معلمـان مـي تأكيـد كارشناسان يونسكو.ارتباط برقرار كنندديبا كار جد
 هاي خود تجربه نكنند، پرورش نسل جديد معلماني الگوي كاربرد فناوري را در كلاس

در كه بتوانند از ابزارهاي جديد فناوري و ارتبـاطي بـه نحـو كارآمـدي هاي اطلاعـاتي
).2،2015پذير نخواهدبود(رستا گيرند، امكانيادگيري خود بهره 

بآموز دانشاز عوامل مثبت كار، خوديكي.2 هيا گونههان بودند هـاآنو استقبال جانيكه
و به نوعي وادار شدن شتريبةزياز كار باعث انگ اهاآن معلمان شنيبه د.كار

بدناكه از طرف معلمييهاينگران.3 اسنيكلاس وجود داشت ت:شرح
تعيدر دسترسييعدم توانا.1-3 رنيـي به اهداف اياضـيشـده در درس ني ـتوسـط
 پروژه
و چهره به چهرهيحضورهاي عدم تسلط به كلاس همانند كلاس.2-3
و قلميبه فراموش.3-3  سپرده شدن كاغذ
صح-4-3 ب نرمحيعدم كاركرد و  در كلاسينظميافزار در كلاس

ايكي.4 در هر جلسه كارييو طرح درس اجرايزير پروژه داشتن برنامهنياز نقاط قوت
.بود

كهنياءاياولهايياز نگرانيكي.5 ا سالكيكه به مدتيآموز دانشاست  ستميسنيبا
پا كند،مي كار .او خواهد افتاديبراينگردد، چه اتفاق ادهيپ ستميسنيا،يبعدةياگر در

1. Choi & Han 
2. Resta 
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 ـآموز دانشافزار وجود دارد، كه در نرمييهايبازيدر برخ.6 كـردن بـايبـازيجـاهان ب
.ي بودندبازتميالگور افتنيبه دنبال،يريادگيهدف 

عنوان رويكردي جديد در نظام آموزشي است. در ايـن رويكـرد جديـد، يادگيري تلفيقي به
و فراگيران با بهره و ارتبـاطي قـادر گيـري از فنـاوري معلم ند تـا هسـت هـاي جديـد اطلاعـاتي

و متنوعي را علاوه بر كلاسيهاي محيط را ادگيري جديد و يـادگيري هاي حضوري خلق كرده
و امكـان اسـتفاده از روشو با توجه به انعطـاف تسهيل كنند. هـاي مختلـف آمـوزش، پـذيري

و در ايجاد انگيزه براي فراگيران مناسب جذّ . اين روش آمـوزش استابيت يادگيري را بالابرده
ميدر مقايسه با  بيشتري در يادگيري فراگيران داشته باشد. با توجه تأثيرتواند آموزش حضوري

و مقايس به يافته ن بـدين نتيجـهاهـا در ايـن زمينـه، محققـ آن با ساير تحقيـقةهاي اين تحقيق
و سنين اثرات اين رويكرد در حوزهةهاي بيشتري دربار رسيدند كه هنوز به تحقيق هاي مختلف

مـورد نيـاز اسـت. همچنـين بـا توجـه بـه نـوع در سـنين قبـل از دانشـگاه مختلف مخصوصاً
وشو موضوعات درسي پيشنهاد مي د رويكرد تلفيقي در موضوعات ديگـر ماننـد علـوم طبيعـي

د.شوعلوم انساني نيز بررسي
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يريادگي ـبـايقـيتلفيريادگيـزيتمايبررس) 1393( ندا،يروحنيو نخستيغلامعل،ياحمد

ريتسنّيريادگيويكيالكترون فصـلنامه روانشناسـي،ياضـي(چهره به چهـره) در آمـوزش
.26-7):3(3،مدرسه

( حبيبي  رياضـي مفـاهيم درك بـر خـواهي كمـك راهبرد آموزش ) اثربخشي1393كليبر، رامين
هـاي نـوين تربيتـي دانشـگاه فصـلنامه انديشـه، راهنمـايي سـوم سـال دختر آموزان دانش

.50-33):4(10،الزهرا(س)
) و طوفاني نژاد، احسان ي1390زارعي زواركي، اسماعيل رويقيتلفيريادگ) درديـجديكردي:

.87-71):14(4، فصلنامه آموزش عالي،ينظام آموزش
ياثربخشـ) 1395( بهـزاد ي، شـوقو اشـرف، باباخـانلو.،احق رضـي،وضعي.،فرزانهي،شاهرخ
ان دختـر آمـوز دانشيليتحصيميبر خودتنظياجتماعهاي بر شبكهيمبتنيقيتلفيريادگي

.84-71):33(9، فصلنامه پژوهش اجتماعي، مقطع متوسطه شهر كرج
(و صمدي، پروين و اطلاعات فناوري كاربرد ضعفو قوت نقاط ). تبيين1394احمدي، مريم
):2(11،تربيتـي هاي نوين فصلنامه انديشه،درسي برنامه خاستگاه منظراز) فاوا( ارتباطات

69-104 
) و هوشمندجا، منيژه ،) از يادگيري الكترونيكي تا يـادگيري تلفيقـي 1395طوفاني نژاد، احسان
و پرورش مجموعه مقالات سومين همايش بين تهران: هم مـيهن..المللي تحقيقات آموزش

.325-315صص 
) و رايانه).1385عطاران، محمد و تربيت: مبـاني نظـري وو تعليم كـاربردي رايانـه در تعلـيم

 تهران: محراب قلم.،تربيت
(و گريسون، رندي و يكـم: مبـاني ). 1384آندرسون، تري. يادگيري الكترونيك در قرن بيسـت

و عملي و سـعيد صـفايي موحـد اسماعيل زارعيةترجم، نظري و،زواركي تهـران: علـوم
 فنون.
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) و ). 1388مك دونالد، ژانت ( در نظـام آمـوزش تـدريس تلفيقـي راهنمـاي عملـي يـادگيري
و از راه دور تهـران: دانشـگاه،اسماعيل زارعي زواركي، وحيد صالحيةترجم،)حضوري
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Abstract: 
Blended instruction is a new approach that combines 
online digital media with traditional teaching methods. 
The aim of this research was to investigate the effect of 
blended instruction on the elementary students� learning 
of mathematics, compared with the traditional (face-to-
face) method of teaching. The quasi-experimental 
method with experimental and control groups was used. 
The experimental group went under blended instruction 
and the control group was taught using face-to-face 
traditional instruction. Two third grade classes having 
29 students in Rouzbeh elementary school were selected 
using convenient sampling. One of the classes was 
assigned randomly to experimental and the other to 
control group. Before the treatment, a pre-test was given 
to each group in order to measure the students� learning 
rate in mathematics. For the analysis of the data, an 
independent sample t-test was used. The results showed 
a significant difference between the mean scores of the 
two groups. Thus, the positive effect of blended learning 
compared with face-to-face instruction was confirmed. 
The findings indicated that blended learning affects the 
process of teaching-learning positively, and that it can 
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be used for improving the students� achievements in 
educational settings. 
 
Keywords: Blended Instruction, Face-to-Face 
Instruction, Blended Learning, E-learning, Mathematics 
Instruction 
 


