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  باسمه تعالی

وا« قیَِّد لم ۀ الع تابِ ؛ »بالک 
  . کشید بند در نوشتن با را علم

 )ص(پیامبر اکرم 
  

، میانی انقلاب )ره(هاي حضرت امام خمینی  الهام از اندیشهشوراي بررسی متون و کتب علوم انسانی با 
عنایت و اشارت مقام معظم رهبري براي پاسخگویی به خلاءها و نیازهاي موجود در عرصۀ اسلامی و با 

است و اکنون با جلب مشارکت هدفمند، روشمند، ها تشکیل شدهوزة علوم انسانی دانشگاهمنابع درسی ح
مدار با توزیع فراوانی فراگیر و متناسب و نزدیک به یک ربع قرن سابقه با  مند، خروجی منسجم، نظام

ر به تن از محققان و استادان سراسر کشو 2000هاي کشور و با عضویت بیش از مشارکت عمدة دانشگاه
این شبکه با تداوم و تعمیق ارتباط بین منتقدان و محققان و . استیک شبکۀ فراگیر و ملی تبدیل شده

ها به گرایی و اثربخشی مستمر در نُضج و بسط تفکر انتقادي در دانشگاهمؤلفان و اصالت خروجی
  . استهاي اجتماعی مغتنم براي کشور تبدیل شدهسرمایه

نظیر و هاي اجتماعی کمن از حیث تلاقی چهار نسل در جلسات خود، از سرمایهشوراي بررسی متو      
هاي علمی را در زمینۀ تحلیل و نقد کتب و متون علوم انسانی، نسل تجربیات و اندوخته مهمی است که

گرایی کند در عین حال که به دانش و تجربۀ پیشکسوتان متکی است، به دلیل نخبهبه نسل منتقل می
  .است را به روي جوانان نخبۀ نیز باز گذاشتهمیدان 
 کشور عالی آموزش نظام ساختار در کتاب نقد تخصصی شوراي تنها و نخستین متون بررسی شوراي
 فعالیت سال 22 تجربه از انبانی با شورا این. دارد تمرکز تخصصی متون و درسی منابع نقد بر که است

 سراسر هايدانشگاه استادان چندین هزار نفر از قریب همکاري ثمر، پر تخصصی کار تقسیم و مستمر
 را انسانی علوم ناقدان و داوران از نخبگانی شبکه و نموده جلب گانههفده تخصصی هايگروه با را کشور

 مرکز و پژوهشی و علمی مؤسسه و دانشگاه 150 از بیش فرایند این در. است داده تشکیل عمل در
  .دارند و داشته ايصمیمانه همکاري متون ررسیب شوراي با حوزوي و دانشگاهی

 نموده ارسال نقد و داوري براي کتاب 6000 از بیش خود فعالیت سال 22 طول در متون بررسی شوراي
 بر در را جهانی تراز کتاب 700 و ملی کتاب 5000 که نموده دریافت را کتاب داوري 5700 از بیش و

 به علمی، نشریات در مقاله 316 نشر و چاپ و انتقادي مقاله 480 دریافت هاداوري این نتیجه. گیردمی
  .است انتقادي پژوهشنامه در ویژه

 شده منتشر آن شماره 50 کنون تا که است کتاب نقد پژوهشی-علمی نشریه تنها انتقادي پژوهشنامه
 سال در و شده برگزیده برتر مقاله عنوان به کتاب نقد سالانه هايجشنواره در آن مقاله چندین و است

  .است گردیده معرفی و برگزیده کتاب نقد برتر نشریه عنوان به فارابی جشنواره در نیز 1395



 و نموده برگزار 1390 و 1385 هايسال در را انسانی علوم ملی کنگره دوره دو متون بررسی شوراي
  .نمایدمی برگزار 1396 آذر 30 پنجشنبه روز در را انسانی علوم کتب و متون نقد همایش نخستین اینک
 ،تر نقدهاي عملی و آموزشی است چه که بر گفتمان نقد دانشگاهی مسلط است، بیش آنامروزه،       

بر  انتقادي،آموزشی، مطلوب است؛ اما نباید از یاد برد که بنیادهاي تفکر  ۀهرچند این نوع نقدها از جنب
- هایی را به دنبال داشتهپردازي آسیبوزة نظریهکاستی موجود در ح .شود پردازي استوار می نظریه ۀپای

ها، فقر تفکر نظري و فقدان بنیادهاي فلسفی در مطالعات متون علوم ترین این آسیبیکی از مهم. است
شناختی و بدون بدون در نظر گرفتن بنیادهاي فلسفی و روشانتخاب نظریه و روش اغلب  .انسانی است

شود و همچنین در بسیاري اوقات متن به طور تصادفی انتخاب می .است همراه بودههاي جدي  انگیزه
هایی این است که متن قربانی نتیجۀ چنین پژوهش. شودچارچوب نظریه و روش بر متن تحمیل می

شود و بهترین خروجی یا برآیند این قبیل تحقیقات، معرفی نظریه و روش و ساختار گزینشی منتقد می
 نویسندهفردیت رو بسیاري از نقدهاي انجام شده، از این. اوت در بارة متنروش است نه بازشناسی و قض

و  پردازي کاوي در نظریه ژرف. مانند و در سطح باقی می دهند اثر مورد نقد را نشان نمی ۀیا وجه خلاق
که امروزه شوراي بررسی  نگر را مهار خواهد کرد هاي سطحی این جریان تقویت فرهنگ گفتمان انتقادي،

  . استهاي خود قرار دادهون این رسالت را سرلوحۀ فعالیتمت
نقد، به خصوص نقد کتب و متون دانشگاهی، یک ضرورت و مقدمۀ گذار از وضع موجود به سوي      

وضعیت موجود . مند میسور نیستریزي دقیق و نظاموضع مطلوب است و تحقق این مهم، جز با برنامه
هایی هستند که از طریق  ما تئوري تفکر انتقادي در روزگار ةبرند عوامل پیشحاکی از این است که 

براي این کار به  .را فراتر بگذارندها پا  صرف ترجمه ةکنند منتقدان ما باید از مصرف. اند ترجمه وارد شده
. و رویکردهاي نقد و گفتمان انتقادي نیاز داریم ها واکاوي دقیق مفاهیم، اصطلاحات کلیدي و روش

سازي و اما لازم است به درستی استنباط شوند، با فرایند بومیاند؛  جهانیبسیاري از این مفاهیم، اگرچه 
خلاقیت پژوهشگران و محققان تلفیق و سپس با متون انسانی تطبیق داده شوند و چه بسا برخی از این 

پردازي در نظریهتوان ، به رفع خلأ موجود در این صورت است که می. شوندها به چالش کشیدهنظریه
  . امیدوار بود

نخستین همایش ملی نقد متون و کتب علوم انسانی، کوششی براي تحقق اهداف یاد شده و رفع        
این همایش علمی که همراه با جشنواره نکوداشت کنشگران حوزة علوم انسانی . هاي موجود استکاستی

هدف اصلی . ساله شوراي بررسی متون است 22هاي  است، در واقع یک بازخوانی و بازشناسی فعالیت
این همایش، توسعه و رشد گفتمان انتقادي در فضاي علمی و دانشگاهی کشور است، زیرا بر این باوریم 

. پذیر نیستکه تولید هدفمند علم، تولید بر اساس نیازهاي کشور، بدون نقد وضعیت موجود امکان
جایگاه علوم انسانی، تولید متون علوم انسانی با  توسعۀ فرهنگ نقد در جامعۀ علمی کشور، تقویت

  .اسلامی از اهداف دیگر شورا در این همایش است -رویکرد بومی ایرانی 



با وضعیت  را در ایرانعلوم انسانی نسبت بین وضعیت نقد  همچنین، این همایش برآن است تا     
ا ترسیم ي رداقتنااز بنیادهاي تفکر اندازي  هاي جهانی با نگاهی دانشگاهی بررسی کند و چشم نظریه
  .است متون علوم انسانیها در نقد  ی کاربرد نظریهاین کار نوعی بازنگري در وضعیت کیفی و کم. کند
  انداز و چشم روش ،مبانی«از مجموعه مقالات این همایش علمی با عنوان  دومجلد مجموعۀ حاضر،      
ها و و تحقیقات استادان و پژوهشگران از دانشگاهها حاصل نقدها، پژوهشاست که » مطلوبنقد

و پرتال جامع علوم  (ISC)و در پایگاه علوم جهان اسلام مؤسسات آموزش عالی سراسر کشور است
  . انسانی نمایه خواهد شد

دانم که از ریاست محترم پژوهشگاه و علوم انسانی جناب آقاي دکتر در پایان، بر خود فرض می
اعضاي محترم ، »زاده دکتر ربانی«معاون محترم اداري مالی پژوهشگاه جناب آقاي ، »حسینعلی قبادي«

و سایر مسئولین دلسوز این پژوهشگاه که در تمام مراحل برگزاري این همایش ما  همایش کمیته علمی
، (ISC)پایگاه استنادي علوم جهان اسلام ؛ ن پژوهشییاز روسا و معاونرا همراهی کردند؛ همچنین 

هاي علمی که دست یاري  و انجمنمراکز  ،ها ها، پژوهشکده دانشگاهکتابخانه و اسناد ملی، تمام  سازمان
وقت  داشت چشم بیکه همایش  مدیر منشورات و و اجرایی دبیر اجرایی، دستیار دبیر علمی به ما دادند،

ژوهشی و انتقادي و هاي پتمام استادان و پژوهشگرانی که با ارسال مقاله وخود را صرف این کار کردند 
مدیران، دبیران و اعضاي  کلیهآثار ارزندة خود ما را در تحقق اهداف این همایش یاري نمودند و از 

فعالیت بالاخص اعضایی که در داوري مقالات نیز  هاي تخصصی شوراي بررسی متونمحترم گروه
افرادي که و ي بررسی متون همکاران گرامی در دبیرخانۀ شوراوقفه  بیهاي  و از تلاش مضاعف داشتند

امید داریم که این همایش . تشکر کنم کمک کردند تقدیر و این مجموعه ، تنظیم و چاپیصفحه آرایدر 
  .ایرانی برداشته باشد –اسلامی  باشد گامی مؤثر در راستاي اعتلاي فرهنگ توانسته

   االله التوفیقو من                                                                                                      
  اله کریمی مطهرجان                                                   

  ودبیر علمی همایش                                                                                                              
  استاد دانشگاه تهران                                                                                                   



  الرحیم الرحمن االله بسم
  دانشگاهی انسانی علوم کتب و متون نقد ملّی جشنواره نخستین بیانیۀ

  
ق ايتجربه و سازتاریخ ايحادثه اسلامی انقلاب  با و بود دینی سالاريمردم نظامِ ساخت در عینی و موفّ
 ذخایر و میراث بازآفرینی و روشن تحلیل و شناخت رهگذر از که داد نشان خود سالۀ اند و سی تجربۀ
 اجتماعی، مناسبات تمام در دگرگونی راستاي در را سازي جریان و مؤثّر هايگام تواندمی خود معنوي
   .بردارد مطلوب جامعۀ به رسیدن براي فرهنگی و سیاسی
 پشتوانۀ با و پروردگار وعدة بر تکیه با اما است، فرود و فراز پر و زمانبر فرایندي انسانی علوم اعتلاي
 انقلاب معظم رهبر رهنمودهاي و اسلامی انقلاب کبیر بنیانگذار عظیم میراث و اسلامی انقلاب مبانی

 هايسرمایه دانشگاهی، و علمی مجامع در مسلمان پژوهشگران و دانشمندان بزرگ آرمان و اسلامی
ق براي را ما و چندان دو را هااراده که ماست روي پیش گرانقدري  و تر مصمم مقدس هدف این تحقّ
  .کندمی امیدوارتر

 نام و یاد داشتگرامی با و) عج( عصر ولی حضرت توجهات سایۀ در و الهی قوة و حول به که اکنون
 شوراي و انسانی علوم پژوهشگاه پیشین فقید رئیس ویژه، به متون، بررسی شوراي مؤسسان و مبدعان
 متون نقد ملّی همایش اولین وند،آیینه صادق دکتر آقاي جناب شادروان، فرهیخته، استاد متون، بررسی

ق مسیر در انسانی علوم کتب و    :زیر اهداف بیشتر چه هر تحقّ
   اعضا، بیشتر ترغیب و علمی موجود هاي ظرفیت از وريبهره افزایش .1
   جدید، هاي ظرفیت ایجاد منظور به انسانی علوم نخبگانی شبکۀ تقویت .2
   کشور، سراسر در متون بررسی شوراي اعضاي آرا تعاطی و تضارب براي جدید فرصت ایجاد .3
 و روشمند محصولات عرضۀ براي انتقادي هاي اندیشه تبیین و علمی هاي نوآوري ارائه .4

   تر، متعالی کیفیت با هاي خروجی
 و مشارکت است، شده برگزار فرهنگی مطالعات و انسانی علوم پژوهشگاه در 1396 آذرماه امسی در

 منديِدغدغه نشانگر حوزوي، و دانشگاهی پژوهشگران و اندیشمندان استادان، پرثمر حضور و همراهی
   .است ضروري نیاز این به معطوف نظرانصاحب مشترك
 نقد فرایند پیشبرد در فعال نقش ایفاي براي آمادگی اعلام ضمن ملّی، جشنوارة این در کنندگانشرکت
 جلسات و پژوهشگران پیشنهادهاي به عنایت با انسانی، علوم اعتلاي مسیر در دانشگاهی، کتب و متون

ق خواهان کارشناسی،   :هستند ذیل گانۀ شش محورهاي در متعالی راهبردهاي و ها آرمان تحقّ
  
  
  
  



  روشی رهیافت و نظري مبانی تقویت:  نخست
  

 به بخشیدن ارجحیت و علمی تحقیقات شناسیروش و پژوهشی هايرهیافت شناسیآسیب .1
  کاربردي؛ تحقیقات و محورمسئله مطالعات

 قلمرو در ایرانی دانشمندان و مسلمان اندیشمندان معرفتی و فکري عظیم میراث بازخوانی .2
  نوین؛ نظري چهارچوب در هاآن بازسازي و اسلامی-ایرانی تمدن

انسان شناختی،هستی مبانی ویژه به) پاردایمی و فرانظري( فلسفی مبانی سازيمستدل .3
 فلسفی مبانی علمی نقد با توأم بومی انسانی علوم شناختیروش و شناسیمعرفت شناختی،

  انسانی؛ علوم در موجود هايپارادایم سایر
 و مسایل بر تمرکز با کشور، انسانی علوم در اساسی و اول مسئله به پردازينظریه تبدیل .4

 اساس بر انسانی علوم پژوهش و آموزش دادن سازمان و کشور عملی و نظري فکري، نیازهاي
 از حمایت هیات همکاري با تکمیلی تحصیلات و عالی آموزش عمومی، سطح در پردازينظریه
  پردازي؛نظریه هايکرسی

 موجود وضعیت شناخت و مبانی فهم و فرهنگی مطالعات جدید رویکردهاي از گیريبهره .5
  جهانی؛ تراز در انسانی علوم تأثیرگذار منابع

  
  پژوهش و آموزش کیفیت افزایش:  دوم

  
 تعامل، و خودباوري تقویت طریق از دانشگاهی پژوهش و آموزش وريبهره و کیفیت افزایش .1

  انسانی؛ علوم حوزه منتقدان و متفکّران نظران،صاحب با نظري و فکري افزاییهم و همکاري
 حوزوي و دانشگاهی پژوهشی و علمی مراکز با عملی ارتباط و نظري و فکري تعامل گسترش .2

  انسانی؛ علوم موجود هايظرفیت وريبهره افزایش راستاي در کشور
 اعتلاي براي علمی نگرش بر متکی و مندنظام ریزيبرنامه لزوم و زدگیشتاب از پرهیز .3

  آن؛ اعتلاي چگونگی و چرایی چیستی، بر تمرکز با انسانی علوم تدریجی
 هايتخصص تعامل و ايرشتهبین فضاي تشکیلاتی، انسجام و نظم گروهی، کار روحیۀ تقویت .4

 توسعه، به معطوف کارآمد و مندنظام هايپژوهش انجام مسیر در انسانی علوم گوناگون
  جامعه؛ بومی تعالی و پیشرفت

 مایه،کم و ضعیف هايپژوهش از جلوگیري براي مناسب کار و ساز ارائۀ با پژوهش امر تعمیق .5
 و علمی توسعه برنامه اجراي در انسانی علوم پژوهشگاه ماموریت مکمل و پشتوانه مثابه به

  کشور؛ پیشرفت به معطوف انسانی علوم اعتلاي طرحهاي شبکۀ
  



  مطلوب وضعیت ترسیم براي عملی اقدامات برخی:  سوم
  

 ارائه و کشور پژوهش-آموزش نظام نقد عنوان با ملی کلان طرح یک تدوین براي اهتمام .1
 پشتیبانی با موجود هايشاخص و معیارها اصلاح و تعیین هدف با اصلاحی پیشنهادهاي

  فرادستی؛ و حامی نهادهاي
 هايرشته براي علمی نقد معیارهاي و هامؤلفه ترویج و نقد ملی سند تدوین و طراحی .2

 تفکر تقویت براي ربطذي مراکز سایر و علمی هاي قطب مشارکت با انسانی علوم گوناگون
  علمی؛ جامعه در نقد جریان گسترش و انتقادي

 علوم زمینۀ در حوزوي و پژوهشگاهی دانشگاهی، منابع و متون کتب، تحلیل و نقد بررسی، .3
 هايکتاب اولویت با و اسلامی- ایرانی فرهنگ و بومی اقتضائات گیريجهت با کشور انسانی
  دانشگاهی؛ درسی

 عنوان به دانشگاهی هايرساله و هانامهپایان نگارش براي انتقادي الگوهاي ترسیم و تبیین .4
 مؤثر تصمیمات اتخاذ و بومی انسانی علوم تولید بنیادي مسیرهاي و اصلی هايسرمایه از یکی

   دانشجویان؛ پژوهشی و علمی سطح ارتقاي براي کاربردي و
 اجرایی مستمر پیگیري و انسانی علوم گوناگون هايرشته براي نقد علمی انجمن تأسیس .5

  آن؛ انتقادي هايبرنامه شدن
  

  انتقادي رویکرد سازينهادینه و نقد ساختاري تقویت:  چهارم
  

 و علمی دستاوردهاي و گرا مخاطب محور، محصول رویکرد تحقق براي پایدار و عمیق میثاق .1
  کیفی؛ تحقیقاتی

 کتب و متون نقد براي سازيفرهنگ مسیر از »علمی و روشمند نقد« گفتمان تقویت .2
 به دهیجهت و علمی محصولات اصلاح براي شورا خروجی انتشار در تسریع و دانشگاهی

  کشور؛ علمی هايفعالیت
 هايچارچوب ایجاد و علوم وزارت توسط شورا هايفعالیت به بخشیدن رسمیت براي اهتمام .3

 و انسانی علوم هايگروه تکمیل و تقویت و درسی کتب و متون اصلاح و نظارت براي لازم
 افزودن گوناگون، هاي حوزه در نقد کردن تخصصی جهت در ضروري هايشاخه کردن اضافه

 به تخصصی هاي گروه اختیارات برخی واگذاري و استانی ابعاد گسترش و جدید اعضاي
  تر؛افزون وريبهره آن تبع به کارآیی و اثربخشی هدف با استانی هايکارگروه

 هايحوزه و هادغدغه داراي که مرتبط نهادهاي سایر با متون بررسی شوراي مناسبات تقویت .4
ل شوراي فرهنگی، انقلاب عالی شوراي مانند اند،مشترك کاري هیأت و انسانی، علوم تحو 



 با نامهتفاهم انعقاد و انسانی علوم نخبگانی شبکۀ در...  و پردازينظریه هايکرسی از حمایت
 متون بررسی شوراي عملکرد گزارش ارائۀ و...  و فرهنگی سیاستگذاري و گیريتصمیم مراکز

 مجمع جمهوري، ریاست نهاد فرهنگی، انقلاب عالی شوراي چون بالادستی مراجع به
 و تحقیقات علوم، وزارت اسلامی، شوراي مجلس هايپژوهش مرکز نظام، مصلحت تشخیص

  اسلامی؛ ارشاد و فرهنگ وزارت و پرورش، و آموزش وزارت عتف، عالی شوراي آوري،فن
 علوم کتب و متون بررسی شوراي و انسانی علوم پژوهشگاه در نقد علمی قطب تاسیس .5

  انسانی؛
  

  علمی تعهد افزایش و اي حرفه اخلاق تقویت:  پنجم
  

 از حمایت هیأت هايظرفیت از گیريبهره و انسانی علوم حوزة در نقد نخبگانیِ شبکۀ تقویت .1
 علمی هايانجمن و نظرانصاحب همکاري با نوآوري و نقد پردازي، نظریه هايکرسی

 سایر و پژوهشی و علمی هايفعالیت قلمرو توسعۀ و ملّی سطح در حوزوي و دانشگاهی
  متون؛ بررسی شوراي انسانی علوم نخبگانی شبکۀ اقدامات

 مؤسسات از برخی استفادهسوء از جلوگیري جهت راهبردي ریزيبرنامه و علمی اخلاق تقویت .2
 با پژوهشی و علمی هايفعالیت دیگر و هانامهپایان نگارش و تدوین در سودجو افراد و

  ؛ ربطذي مراکز و هادانشگاه همکاري
 با پژوهش و آموزش کیفیت و کمیت میان اخلاقی و عقلانی منطقی، تناسب ایجاد لزوم .3

 که پژوهشی و علمی هايفعالیت بر گراییکمیت آمیزفاجعه و ویرانگر سیطره به عنایت
 سطوح در پژوهشگران و استادان پژوهشی و علمی هايفعالیت گذاريهايارزش معیارهاي
  ماند؛ می نادیده آنان عملکرد کیفیت نتیجه در و پذیردمی صورت آن مبناي بر گوناگون

  
   اجتماعی هايشبکه و مجازي فضاي نوین ظرفیت از گیريبهره:  ششم

  
 تقویت بر تأکید با دانش ايرشتهبین هايحوزه در ویژهبه نو، هايیافته نشر و بررسی .1

  اجتماعی؛ هايشبکه و مجازي فضاي در آن انتشار و انتقادي پژوهشنامه
 فعالیت گستره توسعه براي انسانی علوم گوناگون هايرشته نظرانصاحب مشارکت جلب .2

  اي؛رشتهبین انتقادي هاينشریه انتشار و نقد حوزة در جدید پژوهشی - علمی هايمجله
 فراملیِ مجازيِ هايشبکه تأسیس اي،رسانه چند و مجازي فضاي هايظرفیت از گیريبهره .3

  متون؛ بررسی شوراي هايتوانمندي از گیريبهره با آسیا قاره سطح در نقد



 انعقاد یا مستقیم ترجمه مسیر از خارجی بازار به بومی آثار و ایرانی هاياندیشه معرّفی .4
  خارجی؛ ناشران با قرارداد

 تشکیل همایش، مقالات مجموعه الکترونیکی نسخه انتشار جشنواره، نتایج عمومی نشر .5
  .آن سالانۀ دو برگزاري و متون نقد ملی همایش دائمی دبیرخانۀ

  
 راستاي در خود ارزشمند هايپژوهش با که محترمی نظرانصاحب و استادان زحمات از پایان در

 انحا به که کسانی و برداشتند گام دانشگاهی درسی متون تألیف و اسلامی جامعۀ تعالی و پیشرفت
 هايارزیابی و نقدها با همایش این گوناگون مراحل در را ما و اندداشته همکاري متون نقد در گوناگون
 و کنندگانمشارکت و کنندگانبرگزار از همچنین. سپاسگزاریم صمیمانه رساندند، یاري خود عالمانۀ

 در را ما خواهیممی احدیت ذات درگاه از داریم، ویژه امتنان و سپاس گرانقدر همایش این پشتیبانان
  .فرماید یاري پیش از بیش مانملی هویت و اسلامی-ایرانی غنی فرهنگ تعالی و پاسداشت

  .داریم مسألت متعال خداوند از را بوم و مرز این فرهنگ و علم پاسداران روزافزون توفیق
  

  االلهرحمه و علیکم والسلام                                                                           
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  انسانی علوم کتب و متون نقد ملّی همایش اولین کنندگان برگزار
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  دژ، اثر صادق هدایتالگویی داستان گجستهنقد کهنا

  1يرازیش ریماه من
 پژوهش هنر يدکترا

 ایران ،ءمدرس دانشگاه سوره و الزهرا
  

هاي ازلی، در ناخودآگاه جمعی الگوها یا نمونهبه عقیدة کارل گوستاو یونگ روانشناس سوئیسی، کهن
ها و لعات بسیاري بر روي نمادها، شخصیتتاکنون مطا. ها در همۀ ملل یکسان هستندهمۀ انسان

. استالگویی در آثار هنري و ادبی انجام گرفته و تعابیر گوناگونی از هریک ارائه شدههاي کهنموقعیت
پردازند الگوهاي یک اثر میالگویی جزء نظریات نقد ادبی مدرن است که در آن به بررسی کهننقد کهن

وجو و رمزگشایی جست –گاه جمعی شاعر یا نویسنده در اثر نمود یافته که در ناخودآ- ها را و این نمونه
چنانچه اثر ماندگار او، بوف کور، بارها و . ها استگونه بررسیآثار صادق هدایت نیز مستعد این. کنندمی

هاي کوتاه او داراي همچنین داستان. نقد شده است... بارها با شیوة نقد روانکاوانه، نمادگرایانه و 
در این مقاله ابتدا توضیح . نمادهاي متعددي است که هرکدام به طور جداگانه قابل بحث هستند

الگویی موجود در هاي کهنشود، سپس نمادها و موقعیتالگویی داده میمختصري دربارة نقد کهن
 ها در نقدهاي داستان و جایگاه آندژ، شرح و بسط و در نهایت به بررسی شخصیتداستان گجسته

روش تحقیق، توصیفی ـ تحلیلی همراه با تفسیرها و نمادشناسی . شودالگویی یونگ پرداخته میکهن
  .است

 
.الگو، یونگ، صادق هدایتدژ، کهنگجسته: يدیکل هاي هواژ

  ___________________________________________________________________   
1 mahmonir_shirazi@yahoo.com 
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  مقدمه
 1ناخودآگاه جمعی«. ناخودآگاه فردي و ناخودآگاه جمعی: یونگ به دو گونه ناخودآگاه معتقد بود

زندگانی تاریخی گذشته، از زندگانی نیاکان و حتی از دورانی که بشر در مراحل حیوانی میراثی است از 
رسد و بدین ترتیب هنر و ادبیات از طریق رو به خاطرة ناخودآگاه نژادي میزیست و از این می

آن باز  ها به تاریخ قدیم همه افراد بشر می پیوندد و هر خواننده به نوعی خود را ناخودآگاه در2تایپ آرکی
را مشکل ) الگوصورت اساطیري یا کهن(تایپ اند اما آرکیهمۀ مردم در ناخودآگاه جمعی سهیم. یابدمی
تایپ طرح کلی رفتارهاي بشري است که منشآ آن، همان که آرکیخلاصه این. توان تعریف کردمی

صور مثالی در رؤیاها و . تایپ محتویات ناخودآگاه جمعی استبه بیان دیگر آرکی. ناخودآگاه جمعی است
دهد و به طور کلی بر ما نظارت و نفوذ ها و هنر و ادبیات خود را به ما نشان میپردازيتوهمات و خیال

  ).227: 1378شمیسا، (» .دارد
  3ها است، نقد صور مثالیتایپتر حول محور آرکیجا که بیشنقد مبتنی بر آراء یونگ را از آن«
شناسی همراه است و به بررسی ارتباط انسان با شناسی و اسطورهاحث مردماند که با مب نامیده
ها و حوادث داستانی را به اساطیر و صور مثالی پردازد و شخصیتها و گذشتۀ بشري میتایپ آرکی

از . دهندها معمولاً در ادبیات خود را به صورت سمبل نشان میتایپآرکی) 228:همان (» .کندمربوط می
- ها نیز مورد مطالعه قرار میپردازیم، ناگزیر سمبلها در آن میتایپدر آثاري که به مطالعۀ آرکی رواین

گیرند تا نگاهی داند که تمهیداتی را به کار میهایی اجتماعی میالگویی متون را واقعیتنقد کهن. گیرند
وش توصیفی ـ تحلیلی، نقد در این مقاله به ر. انگیز را متوجه یک جامعه از پیش موجود کنندخیال
دژ،  الگویی موجود در داستان گجستههاي کهنشود، سپس نمادها و موقعیتالگویی شرح داده میکهن

الگویی یونگ  ها در نقد کهنهاي داستان و جایگاه آنشود و در نهایت به بررسی شخصیتبررسی می
  . است) فیش(آن برگۀ شناسه  اي و ابزارروش گردآوري اطلاعات کتابخانه. شودپرداخته می

  پیشینۀ تحقیق
هاي ادبی در اندیشۀ یونگ، موضوعی است که در موارد مختلف از جمله داستان 4الگوهامبحث کهن
ها و وسیلۀ پژوهشگر انتخاب و تحلیل شخصیتها به عنوان مبانی نظري پژوهش بهو اشعار و افسانه

توان به مواردي از این دست ها میاز جمله این تحلیل. گیردحوادث داستان حول این اندیشه شکل می
نگاهی گذرا : الگویی در مطالعات تطبیقی ادبیاتهاي نقد کهنبررسی قابلیت«: مقاله با عنوان: اشاره کرد

در تابستان  14که در فصلنامۀ علمی پژوهشی نقد ادبی، شماره » الگوهاي سایه و سفر قهرمانبه کهن
الگوي سایه به بررسی تطبیقی بخشی از دو با تمرکز بر کهننویسنده مقاله . ستابه چاپ رسیده 1390

اي از الگوي سفر قهرمان به عنوان نمونهدر پایان نیز کهن. استحماسه بیوولف و گیلگمش پرداخته

  ___________________________________________________________________   
1 collective Unconsciousness.. 
2 Archetype. 
3 . Archetypal crisis. 
4 Archetypical crisis. 
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نقد «: اي دیگر با عنوانمقاله .استالگوهاي ساختاري به اختصار مورد بحث و نقد قرار گرفتهکهن
که در فصلنامۀ ادبیات عرفانی و اسطوره » الگویی شعر قصۀ شهر سنگستان مهدي اخوان ثالث کهن

به چاپ رسیده و در این مقاله قصۀ شهر سنگستان از دیدگاه نقد   1391، پاییز 28شناختی، شماره 
تن، و الگوهاي قهرمان، مرگ و تولد دوباره، پیر دانا، سایه و خویشالگویی، بررسی و براساس کهنکهن

اساس . استالگویی درخت، کوه، دره، غار، چشمه، چاه و عدد هفت، تحلیل شدهنمادهاي کهن
الگوها و نمادها در ارتباط با آن الگویی این شعر بر اسطوره قهرمان ـ منجی شکل گرفته و بقیۀ کهن کهن

تحلیل نمادها و «: وانهاي قابل توجه دیگر رسالۀ دکتري زینب پوقادي با عناز پژوهش .اندمعنا یافته
در دانشگاه اصفهان  1392است که در سال » الگوها در داستان سمک عیار بر اساس نظریه یونگکهن

نتایج این پژوهش بر بازخوانی روایت سمک عیار و دریافت مصادیق نمادین متن از . استانجام شده
ی روایت، آیین گذار از نوجوانی به بر این اساس، درونمایۀ اصل. شودالگویی حاصل میدیدگاه نقد کهن

الگوي سایه است که به صورت نبرد با نیروهاي متخاصم دیده بزرگسالی در شکل رویارویی با کهن
  .شود می

  الگوییالگوها و نقد کهنکهن
انگارد و این مورد توجه الگویی مکمل خوانش دقیق است و  متون را چیزهایی در خود مینقد کهن«

الگویی به راحتی آثار عامیانه و بدوي و نیز نقد کهن... شکل گرفت 1920ت که در دهۀ خاص نقد نو اس
الگویی نویسنده بر کل معناي متن خود کنترل این باور نقد کهن... گیردنصوص پیچیده را در برمی

در پایان سدة  کهاین.... داند، گشودندارد، راه را بر نقد خواننده محور که خواننده را منبع معناپردازي می
  ).404: 1383مکاریک، (» .شودالگویی همچنان به فراوانی به کار گرفته میبیستم نقد کهن

کند، محصول ضمیرناخودآگاه نویسنده هر متن ادبی که رفتار انسان را به درستی توصیف می«
ول واقف باشد و چه نویسنده هنگام نگارش اثر به آن اص. است، اصول روانکاوي را نیز در برخواهد گرفت

از نظر روانکاوي، ادبیات و در واقع تمام اقسام هنر عمدتاً محصول نیروي ناخودآگاهی هستند . چه نباشد
در حال  ۀکه در نویسنده در خواننده و به زعم برخی منتقدان ادبی روانکاو معاصر حتی در کل جامع

  ).69: 1387تایسن، . (»فعالیت است
ها و تمنیات ها و ترسته از تجارب و احساسات دردناك، آن زخمضمیرناخودآگاه مخزن آن دس«
هنگامی که هنوز ... ها چیزي بدانیمخواهیم از آناي است که ما نمیآمیز و تضادهاي حل ناشده گناه

بسیار خرد سالیم، ناخودآگاه از طریق سرکوب یعنی از طریق زدودن این وقایع روانی ناخوشایند از 
هاي وجودمان با ما ترین لایهضمیر  ناخودآگاه جوهري پویاست که در ژرف... آیدمی وجود ضمیرآگاه به

  ).  38: 1387همان، . (»شوددست به گریبان می
الگویی خود به خلاف فروید اثر ادبی را کانون روانشناسی نویسنده یا کارل یونگ در نقد کهن«

ناخودآگاه فردي و جمعی، یا تصاویر، اسطوره ها، داند، بلکه آن را بازنمایی رابطه میان خواننده نمی
الگویی توجه خود نقد کهن). 173: 1384سلدن، . (»داندهاي گذشته میالگوهاي فرهنگنمادها و کهن

ها را در توان آنکند؛ عناصري که نمیرا بر عناصر عالم، تکراري و قراردادي در ادبیات متمرکز می
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الگویی هر اثر ادبی را به منزلۀ بخشی از کل نقد کهن. توضیح داد چارچوب سنّت یا تأثیرات تاریخی
- ها، طرحتصاویر، شخصیت -الگوهاالگویی این است که کهناصل پایه نقد کهن«. کندادبیات مطالعه می
در تمامی آثار ادبی حضور دارند و به  - هاي نوعی ادبیاتهاي نوعی و سایر پدیدهمایههاي روایی و درون

الگویی گاه نقد نقد کهن... آورداي را براي مطالعۀ ارتباطات متقابل اثر فراهم میتیب شالودهاین تر
بخشی از این نقد در آراء یونگ به خصوص در مفهوم یونگی ناخودآگاه ....شوداي هم خوانده میاسطوره

مذهبی و برخی از هاي ها، اندیشهها، دیدگاهناخودآگاه جمعی شالوده خلق اسطوره. جمعی ریشه دارد
هاي به نظر یونگ موقعیت... اندهاي تاریخی مشتركهاي گوناگون و دورهانواع رؤیا است که بین فرهنگ

ها معناي عاطفی نیرومندي دارند و بیانی از تجربۀ انسانی نوعی الگویی، مجازها، تصاویر و اندیشهکهن
ه روان نامی است که یونگ به تصور یک مرد از یک آنیما یا مادین... اندهستندکه جایگاه مهمی پیدا کرده

آنیما و آنیموس در . دهدزن و آنیموس یا نرینه روان نامی است که او به تصور یک زن از یک مرد می
. اندهاي ضمنییک سطح نمودگار میل جنسی هستند اما در سطحی دیگر حاوي طیف وسیعی از دلالت

به روشنی از چهرة پدر جدا نکرد، اما به عنوان چیزي جداگانه  الگویی دیگري که یونگ آن راچهرة کهن
الگوي کهن. الگوي پیرفرزانه است که نماد عقل، دانش و بصیري والاستاش پرداخت، کهنبه توصیف

هاي گاه حدود آن را روشن نکرد به جنبۀ منفی و تاریک فرد انسان، یعنی به جنبهسایه که یونگ هیچ
هاي معقول و معتدل در هوانی یا حتی شیطانی فرد اشاره دارد که معمولاً در آدمحریصانه، مغرضانه، ش

ها، اساطیر، مذهب، ادبیات و سایر اشکال هنري مجالی فراخ براي حالت کمون قرار دارد، اما در آیین
رد و گیالگو خود است که در کانون فرآیند تفرد قرار میترین کهناز نظر یونگ مهم. کندبروز پیدا می

در هم «). 402، 401: 1383مکاریک، . (»زندشناسی تحلیلی را رقم میاین مفهوم سهم اصلی او در روان
غالباً . شودالگویی ادبیات به طور ضمنی شامل ملاحظاتی در باب اصالت مؤلف هم میتنیدگی کهن

ها و تصاویري ناشی که مایهعظمت یک اثر ادبی بیش از آن که از اصالت نویسنده آن ناشی شود، از درون
  ).403: همان. (»این اثر به صورت مشترك با متون دیگر دارد

یونگ براي «. الگوها بوده استاي، ارائه نظریۀ حافظۀ قوي و کهناولین کمک یونگ به نقد اسطوره
ر هاي فروید را در زمینۀ ناخودآگاه شخصی گسترش داد و اظهار داشت که در زیتکامل این مفهوم نظریه

این ناخودآگاه یک ناخودآگاه باستانی و جمعی قرار دارد که میراث روانی و مشترك همۀ اعضاي خانوادة 
  ).257، 1388گورین و دیگران . (»بشري است

  :شرح داستان
اي متروکه و به ها تنها در قلعهاست که سال) خشتون(دژ در مورد مرد کیمیاگري  1داستان گجسته

او زن و دختر کوچکش را ترك کرده بود تا به دنبال اکسیري برود که همه . ردکدور از مردم زندگی می
در آن نزدیکی اقامت ) روشنک(همراه دخترش ) خورشید(در این میان زنی . چیز را به طلا تبدیل کند

روزي مرد کیمیاگر او را دید و در . کردتنی میکردند و دخترك روزها در رودخانه نزدیک قلعه آب

  ___________________________________________________________________   
 .استدر فرهنگ لغات دهخدا به معنی ملعون، خبیث، پلید و ناپاك آمده گجسته ١
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خواهد یک ماهی باشد به که چقدر آب را دوست دارد و دلش میتاه در مورد شنا کردن و اینصحبتی کو
هاي خون کیمیاگر که براي ساختن اکسیر خود نیازمند سه قطره خون از آخرین قطره. کیمیاگر گفت

شب آن . دختري باکره بود، زن را با چشمانش افسون کرد تا شبی در خواب دخترك را به قلعه او ببرد
اش دختر خود را گرفتگی روي پیشانیاي کشت ولی ناگهان از لکه ماهدخترك را با شمشیر زنگ زده

دژ  تا صبح در آتش اش واژگون شد و او همراه با گجستهپریشان شد و بوتۀ کیمیاگري. شناخت
  .1سوختند

  الگویی موجود در داستاننمادهاي کهن
  ):قصر(نمادپردازي قلعه 
دژ می نامیدند و این کوشک ویران را مردم ده، گجسته: خوانیمیی داستان میدر جملات ابتدا
هاي دیمی که از پاي دیوارهاي نمناك و جرزهاي شکسته سبزه... دانستند آن را بدشگون می

ها شکست برداشته بود و داد، طاقخورد و فشار میروییده بود، از اطراف خرده خرده آنرا می
 . خاموشی سنگینی روي این ملک فرمانروایی داشت. ودها فرو ریخته بستون
ها قرار ها یا در فضاي مسطح جنگلها و رؤیاها، کاخ معمولاً بر بلنديدر تواریخ و همچنین در قصه«

ها ایجاد امنیت گرفته، قصر محلی محکم است که دسترسی به آن دشوار است، قصر مانند تمام خانه
قصر ... کاخ از جمله نمادهاي ماورایی است.... أثیر قدرتی مافوق استکند، اما امنیتی که تحت تمی

  ). 505: 1388شوالیه، . (»قدرتی مرموز و نادیدنی در خود دارد
قصر سیاه قصري است که موبد آن گم شده، نماد هوسی است که مقدر است تا ابد ارضا نشود، «

تا ابد خالی خواهد بود و جز ... بی تغییر استقصر سیاه تصویر جهنم، تقدیر ثابت بدون آرزوي برگشت و 
قصر تیره و تار که لزوماً ... روحی تنها ساکنی ندارد که همواره میان دیوارهاي سیاه در آن سرگردان است

کاخ از نظر تحلیل ... قصر سیاه نیست نماد ناخودآگاه، حافظه در هم ریخته و میلی نامشخص است
) گنج یا آرمان(آگاه ، پیش)قدرت  و علم(آگاه ) راز(ناخودآگاه : ستروانشناختی نشانۀ سه سطح روان ا

در زبان هرمسی، قصر راز آمیز کیمیاگران یا نشانۀ طلاي زنده و فلسفی است و یا به خاطر جهل و ...
  ).507و506:  1388همان،. (»استنادانی نازل و پست شده

که در داستان آمده مردم ده آن را همچنان. مدنادژ میصادق هدایت عمداً این قصر را با واژة گجسته
  .استکردند که افسون شدهدانستند و تصور میبد شگون می

  نمادپردازي دود آبی رنگ
چه در زمستان و چه تابستان از دودکش باروي قصر پیوسته دود خوانیم که در داستان می

  آبی 

  ___________________________________________________________________   
دژ، اثر صادق هدایت، نشر اصفهان، براي دیدن متن کامل داستان مذکور نگاه کنید به کتاب گجسته 1

 .، اصفهان1384
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  .آمدرنگ بیرون می
بخاري خاص مانند دود از فردي که در ... ک موجود استدود تنفس خانه یا به طور کلی تنفس ی«

دانند این شود، این دود را کیمیاگران نماد یا عین واقع ارتحال روح از بدن میحال تنفس بوده خارج می
  ).271:شوالیه، پیشین. (»باور در مناطق مختلف جهان رواج دارد

است، راه خروج از زمان  1رود محور کیهانبالا می... ستون دودي که از روزنه بام، پرستشگاه، خانه«
ضمناً به معنی استعلاي جان نیز هست که آتش آن را پاره ... مرزيو مکان و دخول به ابدیت و   بی

آبی، رنگی رازآمیز و گاهی ترسناك است، پر از نیروهاي هراسناك و ). 160: 1379کوپر، . (»استکرده
  .استبی دود را آگاهانه انتخاب کردهرسد هدایت رنگ آبه نظر می. اسرارآمیز

  رودخانه - نمادپردازي رود
گذشت، روشنک در این رودخانه هر ها میجلوي قصر یک رودخانه کوچک از میان چمن

سرچشمه مقدس حاصلخیزي که پرورانندة هستی است بنابراین «رودخانه  .کردروز آب تنی می
  ).208: 1380هال، . (»خدایان رود غالباً مؤنث هستند

جهان پدیده را از مرحله مطلقیت و جهان معانی را از ... جریان رود، جریان زندگی و مرگ است«
  .)384: 1388شوالیه، . (»کندمرحله عدم وابستگی جدا می

  شنا کردن - رمزپردازي آب
توانم از آب من نمی گویددهد، روشنک میاي که میان خشتون و روشنک روي میدر مکالمه
آب مرا به سوي خود . زندکه طبیعت با من حرف میوقتی شنا می کنم مثل این .چشم بپوشم
  .می کشاند

غوطه خوردن درآب مولد . آب فضیلتی تزکیه کننده دارد و به همراه آن قدرتی رستگار کننده«
کند است، موجب باززایی است در مفهومی که در آن واحد مرگ و زندگی است، آب تاریخ را پاك می

  ).13: 1388شوالیه، ... (دهداي جدید قرار میجود را در مرحلهزیرا مو
. »آب نماد نیروهاي ناخودآگاه است، قدرت بدون شکل روح و انگیزة پنهان و ناشناخته آن است«

  ).24:همان(
غوطه خوردن در آب نه تنها نماد بازگشت به پاکی آغازین، مرگ زندگی کهنه و نوزایی زندگی «

در آب جستن یعنی جستجوي راز حیات و ... وري جان در جهان عینی نیز هستطهاست، بلکه نماد غو
در کیمیاي کبیر روح به واسطه شستشو تطهیر شده و از سیاه به «). 2: 1379کوپر، . (»رمز غایی

  ).266: 1388شوالیه، . (دهدخاکستري و سپس به سفید تغییر رنگ می
  رمزپردازي ماهی

  بایستی کردم ، شاید میشدم و شنا میت یک ماهی میخواسدلم میگوید روشنک می

  ___________________________________________________________________   
1 axis mundi. 
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  .ماهی شده باشم
در ردپاي بودا نماد رهایی از مسک نفس، : گونه توصیف شدهماهی در نمادپردازي بودایی این«

  ).342: کوپر، پیشین. (»ها و تعلقات استرهایی از هوس
. شودها ایجاد میپیدایش بر روي آب. استاي و در ارتباط با تولد یا تجرید دوره... هاماهی نماد آب«

  ).140:شوالیه، پیشین. (»ماهی هم منجی است و هم وسیلۀ کشف و شهود
» اروپایی ماهی علامت آب نماد باروري و فرزانگی است -نگاري جوامع هندودر شمایل«

  ).142:همان(
ما عاقبت پدر بزرگ من شنا کردن و آب را دوست داشت اگوید که خشتون به روشنک می

   .غرق شد
» ناپذیر باشدتواند نماد گم شدن نفس یا خود در اقیانوس وحدت تجزیهغرق شدن می«

 ).266:همان(
شاید . بینداو جنبۀ ویرانگر آب را می. گویی خشتون نسبت به آب و وجه مثبت آن توجهی ندارد

طور که گفته شد، همانبتوان گفت پدر بزرگش پاکی و ذات مثبت آب را درك نکرده و غرق شده که 
  .گشتگی نفس استنمادي از گم

  :نمادگرایی چشم
نگاهش را به . هاي خشتون و روشنک زن بلند بالایی آهسته نزدیک شدبعد از صحبت

خشتون دوخته بود، همین که جلو آمد چند دقیقه در چشم هاي یکدیگر نگاه کردند، زن به 
قد بودند هر کس در چشمان خشتون نگاه کند مردم ده معت... ها افتاد حالت غش روي سبزه

 .افسون خواهد شد
انگیز چشم انسان به عنوان نمادشناخت و بینش  مافوق طبیعت، گاه داراي خصوصیاتی شگفت«

  )514: 1388شوالیه، (» شود می
و ... دهندگیرند و آن را به جادو، خط و مستی نسبت میچشم را در مفاهیم استعاري به کار می.... «

نگاه مملو است از تمامی ... نیت برکسی یا چیزي استنشانۀ اعمال قدرت همراه با حقه و سوء
نگاه ابزار نظم . بخشدهاي روح و برخوردار است از قدرتی جادویی که تأثیري مهیب به آن می اشتیاق

» دهدیکند و فریب مکند، شرمنده میکشد، شیفته میگوید و میاین نگاه که سخن می. درون است
  ).518و  517:همان(

که هدایت از نماد چشم جهت افسون کردن و اغوا کردن شخصیت خورشید استفاده کرده، چنان
  .چشم دریچۀ جان و روح است و دریچۀ انتقال معانی روح به دیگري است

  نمادپردازي طلا
-همه افسانه ...طلا، چه فلز نجیبی است  : گویدگویی که در دژ با خود دارد میخشتون در تک

 . ...هاي بشر دست به سینه دور آن می گردند 



  هدایت صادق اثر دژ، داستان گجسته الگویی نقدکهن  12

 
 

دستیابی به مرکز، هدف، خورشید، «: استگونه آمدهدر علوم غریبه و کیمیاگري در مورد طلا این
از آنجا که طلا تغییر «). 254: 1379کوپر . (»قلب، کمال، تمامیت، نور متبلور، تعادل همۀ خواص فلزي

طلا سیر کمال فلزات معمولی است ....«). 214:  1380هال، (» از مرگ است یابد نماد زندگی پس نمی
کیمیا بر آن است که این استحالۀ طبیعی را تسریع کند و پایان دهد، . طلا فرزند هوسبازي طبیعت است

  .)217و  517: 1388شوالیه، (» سازداما کیمیا مادة اولیه را نمی
نبال طلاست و حرص و آز را در وجود او می توان در داستان گجسته دژ خشتون همواره به د

- مشاهده کرد، او همواره به دنبال جنبۀ منفی و مادي طلا است که در آخر منجر به نابودي و مرگ می
پول  -فلز کامل نماد خورشید هستند، طلا-رنگ و یا طلا -طلا گنجی چندوجهی است، اگر طلا «. شود

در این حالت طلا نماد مادي شدن روح و جمال خداوندي . ر استبانماد فساد و هیجانات ناپاك و هوس
است که طلا جاودانگی است، در متون ودایی آمده«). 222و  517:همان. (»وتبدیل جاودانه به فانی است

استحالۀ حقیقی انسان، یعنی تغییر و تبدیل فردیت بشري، از طریق همین گرایش به جاودانگی صورت 
  ).656و  655: همان. (»ن به طلا به دلیل نداشتن آمادگی روحی استدست نیافت... گیردمی

  نمادپردازي خاکستر
در نمادپردازي خاکستر . تر می شودطلا پیشم از خاکستر هم پست: گویداي میاو در جمله

 : خوانیم می
و  517: 1388شوالیه، . (»خاکستر نماد پوچی زندگی بشري به دلیل ناپایداري این زندگی است«
155.(  
  ).124: 1379کوپر (» فناپذیري زندگی بشر، جسم فسادپذیر انسان، میرایی«

  نمادپردازي شب و تاریکی
خورشید در خواب راه می رود، در تاریکی شب روشنک را به . افتداوج داستان در شب اتفاق می

آشفتگی  مظهر... «: شب. برد و شب پدیدة زمانی مهم این داستان استدژ نزد خشتون میگجسته
  ).224: 1379کوپر (» پاشیدگی، بازگشت به مرحلۀ جنینی جهان استآغازین، مرگ، جنون، از هم

  نمادپردازي عدد سه 
. دمدفردا شب سه قطره خون، به اکسیر من، به نطفه طلا روح میگوید خشتون با خود می

انی مجزا از هدایت عنوان داست) سه قطره خون(این مفهوم ( .سه قطره از آخرین خون تن دخترك
  ).گیردهاي سمبولیک و روانشناسانه او قرار میاست که در دسته داستان

در نمادهاي تائویی عدد ... شامل بدن، جان و روح، یعنی تولد، زندگی و مرگ -سه یعنی انسان«
  ). 25و  24:  1379 همان،(» ...نیرومندي است زیرا که نقطه مرکزي تعادل به شمار می رود

ها الوهیت به عقیدة آن. دانندکاوان نظر فروید را قبول دارند و عدد سه را یک نماد جنسی میروان«
اي خاص و تحت اشکالی خاص چون یک سه تایی است و درآن نقش در اغلب مذاهب حداقل در مرحله
 1388 شوالیه،. (»اصلی رازآمیز مبتنی بر ارتباطی زنده است... شودپدر، مادر و کودك مشخص می
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در سراسر جهان سه عددي بنیادي است سه نشانگر نظامی فکري و روحی در ارتباط با خداوند، ). 671:
هاي ایرانی عدد در سنّت.... کندو در این حالت وحدت زمین و آسمان را ایجاد می... کیهان و آدمی است

  ).664و  663: همان. (مذهبی است –هاي جادویی سه اغلب داراي شخصیت
  زي خوننمادپردا
ها را در تر آنچکید و خشتون به دقت هرچه تمامهاي خون از گلوي روشنک میچکه
  . ...هاي خون تن او در شیشه چکیدسه قطره از آخرین چکه. هاي متعدد می گرفت شیش
هاي مختلف، خون در اسطوره... شودطور کلی به عنوان محمل زندگی ملحوظ میخون به... «

خون به گرماي حیاتی و جسمانی بستگی دارد و در مقابل ... آوردت را به وجود میگیاهان و حتی فلزا
انداز است که خون این اصل جسمانی محمل در همین چشم. نور است که وابسته به نفخه و روح است

: استهاي آسیاي مرکزي آمدهدر برخی اسطوره). 135: 1388شوالیه، . (»شودها میها و اشتیاقهوس
مرگ یک درخت مقدس، خونش در هنگام مرگ بر زمین پخش شد و خون جاري شد و بر  پس از«

  ).136: همان(» سوزي عظیمی به راه افتاد که دنیا را از بین بردزمین به آتش تبدیل شد و آتش
این گمان تجدید قوا و . تصور بر این بود که خون و خاصه خون کودك ممد نیروي خداست... «

). 128: 1376بایار، . (»در آیین پرستش یهوه است... گاه مبین قربان کردن کودکان حیات به هر چند
توان کند، چون پس از رنج دادن و عذاب ماده است که میکیمیاگر ماده را شکنجه و عذاب و قربان می

. اردیا خون قرمز کودکان نام د -1کبریت - هااین جوهرکلی کانی. یدرا از آن بیرون کش) فلز(جان ماده 
ترین جنایات دست آوردن طلا، مرتکب شنیعاند که کیمیاگران براي بهبعضی مفسرین پنداشته

  ).130: همان. (»اند شده می
  :نمادشناسی باکره

آنچه اکسیر اعظم است در توست، تو به طبیعت نزدیک هستی، با  :خشتون به روشنک گفت
د چرا این دختر به دست من کشته در جایی دیگر با خود می گوی... زبان گنگ آن آشنایی 

رانی مردم معمولی نشود ؟ چرا قربانی اکسیر اعظم نشود ؟ بهتر از این است که قربانی شهوت
 . ...بشود 

آید، از اشاره به بخشی از روان زن دارد که تحت سلطه و تملک مردان در نمی«جنبۀ باکرة زن 
زندگی در لواي . ل، جدا از مرد و از آنِ خود داردنیاز است و موجودیتی به کمامردان و تأییدشان بی

نخورده باقی اي از روان زن، باکره و دستهاي باکره به مفهوم آن است که بخش قابل ملاحظه کهن نمونه
برداري نشده، دست واژة باکره به معناي آلوده نشده، خالص، فاسد نشده، استفاده نشده، بهره... ماند  می

  ).52و  51: 1386بولن،. (»آدمی است به وسیلۀشده نخورده و دستکاري ن

  ___________________________________________________________________   
1 Soufre. 
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هاي اوست و از آن جهت ناب و خداي بانوي باکره، بخش خالص جوهر شخصیتی زن و ارزش«
هاي خالص مانده که به نمایش گذارده نشده، چون امري مقدس محافظت گردیده و به دور از قضاوت

  ).53: همان. (»استتحریف شده مردانه فرصت بیان یافته
باکره، مادر خدا، نماد زمینی است که به سوي آسمان جهت گرفته و بدین گونه است که زمین «

به معنی مرحله معصومیت ابتدایی و «). 55: شوالیه، پیشین. (»... استحاله یافته و از جنس نور شده
مان مادینه و باکره مظهر آر.... نخوردگی مقدسنخورده جان است، جنبۀ پاك و منفعل، دستپاکی دست

  ).51: 1379کوپر ،. (»موضوع ستیز و موفقیت و حفاظت قهرمان نرینه است
  نمادپردازي شمشیر

اي که خشتون با شمشیر سر روشنک را جدا کند، در داستان دو بار از شمشیر زنگ زدهقبل از این
جان را از بدن و . ..شمشیر داراي نیروهاي فوق طبیعی است«... . که به دیوار آویزان است صحبت شده 

کشد و باز به صورت روحی کننده است که میشمشیر مظهر آتش پاك... کندآسمان را از زمین جدا می
  ). 232و231: 1379کوپر ،. (»گرداندنافذ زنده می

قدرت دو جنبه دارد، جنبۀ . شمشیر بیش از هر چیز نماد فضیلت و جنگ است و کاربرد آن قدرت«
در اکثر مذاهب و باورها شمشیر جنبۀ مثبت و «). 84: شوالیه، پیشین. (»سازندهو جنبۀ ... نابودگر 

مقدس دارد و نور و نورانیت به شمشیر منسوب بوده و در مورد تیغۀ شمشیر صفاتی چون درخشان و 
  ).88: همان. (»رودتابان به کار می

ت و بر زنگار روي تیغۀ آن دژ بر دیوار آویزان اساي که در داستان گجستهزدهاما آن شمشیر زنگ
شود نشان از این دارد که این شمشیر نماد و جنبۀ مثبت ذات شمشیر را ندارد، وجهی تأکید می

کند گویی از همان ابتدا زنگ زده بوده و هدفی جز کشتن دختر باکره نابودگرانه و شیطانی را تداعی می
ین شمشیر از عدالت دور است و در عین ا. زدگیو تصاحب سه قطره آخر خون او نداشته به علت زنگ

زنگار روي شمشیر نمادي از قلب تیره و زنگار گرفته . شودگناهی با آن کشته میرحمی دختر بیبی
دست آوردن طلا، کیمیاگر است که غرق در نفسانیات و مادیات گشته و از شدت قساوت و حرص به

  .دهدحتی دختر خود را تشخیص نمی
  ماه گرفتگی - نمادپردازي لکه
هاي خون تن سوز را بلند کرد و نزدیک برد و سه قطره خون از آخرین چکهخشتون پیه

گرفتگی روي پیشانی سوز، لکه ماهولی جلو روشنایی لرزان پیه. روشنک در شیشه چکید
  .روشنک را دید و دخترش را شناخت

علاوه ماه به«). 125: پیشین شوالیه،. (»...ماه چشم بد آسمان است... ماه گاه علامتی شوم است«
او همچون مردگان با کیفیت ... شود اولین مرده است، در هر ماه قمري او مثل مردگان ناپدید می

شود براي انسان ماه نماد عبور از زندگی به مرگ و از مرگ به زندگی اش فرض میجدیدي در هستی
  ).123و  122: همان. (»است
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لکه چیزي برخلاف طبیعت و کریه . ترتیبیقاعدگی و بیخواري، بیلکه نمادي است نشانه خفّت و «
باشد، کمال او قدمی کوتاه نشانۀ نقص وجود است، وجودي که حتی اگر به کمالی دست یافته. است

  ).1388: همان. (»گذرددهد که همه چیز چون ابر میپاییده، لکه نشانۀ ضعف و مرگ است و نشان می
  نمادپردازي کیمیا

معتقد بودند خشتون از کوه دماوند کبریت احمر آورده و مشغول ساختن کیمیاست برخی 
اش را کشته و  همۀ اسرار جادوگران مصر و کلده و آشور کردند که رفیق یهوديفکر می...

 .براي او مانده بود
ن امر از رود و در ایها نیز به کار میتفسیر کیمیاوي براي تفسیر و تأویل حکایت، اساطیر و افسانه«

این نمادها به عنوان کلیدهایی براي . شودنمادهایی که در زبان خاص کیمیا وجود دارد استفاده می
  ).660، 1388شوالیه، . (»رودها به کار میبازکردن مفهوم این حکایات و اسطوره

Qeuvre Noire »وس رهاند و در اقیانعمل سیاه، در عمل سیاه انسان خود را از فریب کیهانی می
شود، این مرحله از عمل کیمیایی زنی نظر میخورد که در کیمیاگري به آن به صورتکیهانی غوطه می

  ).664: همان. (»....نوعی مرگ است و سقوط در دوزخ
. یونگ با مطالعۀ کیمیاگري دانست که ناخودآگاه یک شیء و یا مکان نیست، بلکه یک جریان است«

  ).158: 1389اسنودن، . (»... یابدخودآگاه و تغییر و تبدیل میروان با رابطۀ خود با محتواي نا
ل سیاهی است که به تعبیر یونگ کیمیاگر با سایۀ درونی رو در رو می در علوم کیمیاگري مرحلۀ او -

سرخی . شود، سپس مرحلۀ بعدي سپیدي است که نمایانگر پاك شدن روان است و سپس سرخی
- دست میینده وحدت اضداد است و در نتیجۀ آن اکسیر حیات بهمرحلۀ پایانی کیمیاگري است که نما

که مواد درون بوتۀ کیمیاگر به رنگ سرخ درآید، ابتدا سبزرنگ آید، اما در علم کیمیاگري قبل از این
بار از مایع سبز رنگ درون بوته سخن به بینیم که چندیندژ میچه در داستان گجستهشود چنانمی

خشتون نزدیک کوره رفت و مایع سبز است که از واقعه در داستان آمده شب قبل. آید میان می
بوته از روي سه : خوانیمیا در پایان داستان می. مایل به زنگاري را که در بوته بود نگاه کرد

هرگز این مایع به رنگ سرخ یا اکسیر  ...پایه برگشت، مایع سبز زنگاري آن روي زمین پخش شد 
  .سوزدهمه چیز در آتش می) مرحله آخري کیمیاگري(و قبل از رسیدن به کمال شود اعظم تبدیل نمی

  نمادپردازي آتش
دژ نقش مهمی دارد، آتش از طرفی عنصر مورد نیاز کیمیاگري است و آتش در داستان گجسته

تا صبح مردم ده هلهله کنان تماشاي دود و  ...شود وسیلۀ کار کیمیاگر، داستان به آتش ختم می
اش، در مفهوم مجازي و شبانه«بنابراین آتش  .دژ زبانه می کشیدا می کردند که از گجستهآتش ر

شعلۀ زیانبار و خرابکار، نشانۀ آتش نفاق، لهیب سوزان شورش و عصیان، اخگر حریص هوس، شرارة 
  ).66و 65: 1388شوالیه، . (»نابودگر شهوت و انفجار مرگبار نارنجک است
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طور ترین انواع مرگ است، اما بهکند و عامل یکی از فجیعو از هم سوا میشکند آتش عناصر را می«
و  شودکه بتواند زنده بماند و بپاید و در ذهن بشر شکوفا نماید که هر آموزة نو براي آنکلی چنین می

  ).39: 1376بایار، . (»آمیز، قرین و همراه باشدببالد باید با رشته اعمالی خشونت
گرایی آتش در فلسفه هندو خلاصه شده، جایی که آتش از اهمیتی خاص اغلب وجوه نماد«

بدیهی است که وجه نابودگر آتش وجهی منفی در بردارد و «). 59: شوالیه، پیشین. ( »برخوردار است
  ).62:همان. (»مهار آن نیز عملکردي شیطانی است

این آتش هوس، : کندنابود میکند، سوزاند، پاره میشود، آتش میآتش با دود خود تیره وخفه می«
کننده نماد کننده و درست برخلاف شعلۀ روشنآتش دود دهنده و پاره... آتش مجازات، آتش جنگ

زده و به طور جوش است، نماد ناخودآگاه حفرة زیرزمینی، آتش جهنمی تفکّري عصیانوتخیل پرجنب
  .)69و 68: همان. (»هاي روانی سیر قهقرایی استکلی تمامی شکل

در ... کننده استکننده و هم نابودآتش هم حفظ... آمددر مصر آتش تطهیر کننده به شمار می«
: 1380هال،. (»یکی از اصول عیسوي مربوط به برزخ، آتش تطهیر کننده و در دوزخ کیفر دهنده است

یز هست زیرا بنابراین آتش دوزخ آتش تیره و تار ولی در عین حال آتش زداینده و پاك کننده ن«).  199
  ).256: 1376بایار، . (»سازدسوزاند و شر و گناه را نابود می می

اند، هم آتش و شعله معرف قلب هستند، هر دو داراي دو خصلت هستند، هم الهی و هم اهریمنی«
بود از آنجایی که نا. ها را به وحدت اولیه بازگردانندوسیلۀ بلع آفریدگانند تا آن. آفریننده و هم ویرانگرند

-کننده دروغ و جهل و وهم و مرگ و نیز سوزاننده ناپاکی هستند مظهر حقیقت و معرفت به شمار می
  ).4: 1379کوپر، . (»روند

در توصیف آتش در اعمال . ها آتش نماد مرگ آیینی، قدیه و طلب مغفرت استدر فرهنگ آزتک
کند، عمل کیمیاگري با توار میبخشد و اسآتش عنصر مرکزي است که اتحاد می«: استکیمیاگري آمده

  ).6:همان. (»رسدشود و با آتش به پایان میآتش آغاز می
سوزد، دخترش که عزیزترین فرد زندگی اوست، سه قطره خون که آن را کیمیا خشتون در آتش می

هاي داستان. سوزنددانست و آرزوهایش در ساختن اکسیر اعظم، همه و همه در آتش اشتباه او میمی
شوند و دلیل آن هم گشتگی و وجوه منفی زندگی ختم میایت همگی به یأس، مرگ، خودکشی، گمهد

 –تحت تأثیر تفکر ناتورالیستی در ادبیات  –اشتباهات انسان، دردهاي زندگی و جامعه و جبر و وراثت 
ها را در پردازیم و سپس آنالگویی از دیدگاه یونگ میهاي کهناکنون به شرح و توضیح شخصیت. است

  .یابیمداستان باز می
  الگوییهاي کهنشخصیت

این . ترین اشکال تجسمات و نمودهاي بشر هستندترین و کهنهاي اصلی و آغازین، کلیصورت«
و نوعی حیات و موجودیت ) یا الگوهاي رفتار عاطفی و فکري(ها، هم اندیشه است و هم عاطفه صورت

  ).89: 1387یونگ، . (»خاص متکی به خود را دارد
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، آنیما، آنیموس، سایه، (ego)برد، شامل خود ها نام میالگویی که یونگ از آنهاي کهنشخصیت 
را در وجود خشتون   (ego)دژ ما نمودي از خوددر داستان گجسته. پرسونا و پیر خردمند هستند

  . نیز آنیماهاي او هستند) دخترش(و روشنک ) همسرش(یابیم و خورشید  می
فرافکنی ... ها را به ارث برده استپرسونا و آنیما اجزاء ساختاري روان هستند که انسان آنسایه، «

: 1388گورین و دیگران، . (»ها دیدهاي انسانها و ادبیاتتوان در اسطورهالگوها را مینمادین این کهن
360.(  

د با مرکز تنظیم انسان به دو دلیل عمده تماس خو«یونگ معتقد است  (ego)در ارتباط با خود 
تواند فرد را یکی محرکی غریزي یا تصویري بسیار کارآ که می. دهدکننده روان خویش را از دست می

  ).319: 1389یونگ، . (»...یکسویه نگر کرده توازنش را به هم بزند
ها و ها، پلیدياین سایه متضمن ضعف. به عقیدة یونگ هر انسان داراي یک وجه روانی یا سایه است

این ... اندازدهر انسان داراي جسمی است و این جسم مانند هر جسمی سایه می«. اعمال اهریمنی است
اي است که مطلقاً بر اساس غریزه عمل می یعنی موجود زنده. جسم یک حیوان است با روح یک حیوان

 ).34: همان. (»کند
ن نیروي روان است و ممکن تریترین خطر را در بردارد، زیرا خود بزرگطرف تاریک خود بزرگ«

شخصی که گرفتار این حالت . است آدمی را گرفتار جنون عظمت طلبی یا سایر تخیلات فریبنده کند
است و بدین کند به معماهاي بزرگ این جهان دست یافتهشود، همواره با هیجانی روز افزون تصور می

  ).325: 1389ونگ، ی. (»تواند من خودآگاه را به خطر اندازدسان است که خود می
تاریک و ناشناخته انسان را هاي دیرینۀ سایه است که جنبۀ خطرناك نیمهشیطان یکی از صورت«

دژ مرد کیمیاگر به علت علاقه به کشف اکسیر در داستان گجسته). 132: 1387یونگ، . (»دهدنشان می
- او آن. و تنها هدفش طلا است اش را رها کردههاي دیگر زندگیدست آوردن طلا، تمام جنبهاعظم و به

چنان تعادل و توازن روان خود را بر هم زده که هفت سال همسر و دخترش را ترك کرده، دوست 
. شوداش در راستاي رسیدن به طلا خلاصه میهاي زندگیکیمیاگرش را به قتل رسانده و تمام فعالیت

  .استگشتگی روحی شدهبه تعبیر یونگ چنین فردي دچار گم
یعنی نیروهاي  -کنون انسان هرگز نتوانسته یکه و تنها خود را در برابر نیروهاي تاریکیتا«

انسان همیشه محتاج کمک روحانی بوده که مذهب هر فردي آن را به . محافظت کند - ضمیرناخودآگاه
م انسان آنچه آلا... باز شدن راه ناخودآگاه، همواره یعنی انفجار رنج روحی شدید و. استوي ارزانی داشته

انسان هرگز در آلام . دهد، اندیشۀ خود وي نیست، بلکه الهامات خردي برتر از خرد اوسترا تسکین می
این . شود؛ بلکه با الهامات خردي برتر از خرد خویشاندیشد یاري نمیخویش با آنچه براي خویش می

  ).218: 1382یونگ، . (»دهداش نجات میقراريچه او را ز بیاست آن
ها توجهی به هر دو آنشنک و خورشید دو نیروي روحانی و خرد برتر از خشتون بودند که بیرو

  .وري در آلام ضمیر ناخودآگاه خشتون شودباعث غوطه
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یونگ به آنیما در روان فرد ... آنیما تصویر روح است، روح نیروي زندگی یا انرژي حیاتی انسان«
به عبارت دیگر ... شودصویر آنیما معمولاً در زنان فرافکنی میاست که تمذکر معنایی زنانه داده و گفته

و ) اراده خودآگاه یا خود متفکر(آنیما نوعی میانجی است بین نفس ... روان انسان دو جنسی است
  ).261و 262؛ 1388گورین و دیگران، (» ناخودآگاه یا جهان درونی فرد مذکر

شود، این شخصیت که یک شخصیت زن مشخص میناخودآگاه به صورت  به وسیلۀمعمولاً آنیما «
گر، روسپی یا روح -نامد، در رؤیاها به صورت شخصیتی باستانی مثل وسوسهیونگ آن را تصویر روح می

  ).92و  91: 1389اسنودن، . (»...شودراهنماي الهی به شکل زن ظاهر می
باید این تفاوت را  (ego)در واقع آنیماي هر شخص ممکن است منفی باشد و یا مثبت یعنی خود 

که باید از باید به آنیماي مثبت خود نزدیک شود و ذات آن را ادراك کند در حالی egoتشخیص دهد، 
تواند شفابخش با وجه مثبت آنیما می egoبنابراین ارتباط . آنیماي منفی خود حذر کند و بر او فائق آید

  .و مرگ جسمانی شود تواند سبب تحجروجه منفی آنیما می. و سبب تعادل شود
خشتون به خاطر . در این داستان روشنک و خورشید هر دو نمادي از آنیماهاي خشتون هستند

کند تا به آرزوي کاذب آن دو را ترك می. کندحرص به شهرت، پول و دنیا، به آنیماهاي خود پشت می
شود، نه تنها آن وبرو میپس از هفت سال که دوباره به واسطۀ سرنوشت با آنیماهاي خود ر. خود برسد

. کشدشناسد، بلکه یکی را افسون کرده و دیگري را براي دستیابی به اکسیر اعظم میدو را باز نمی
آنیماهاي خشتون در داستان وجهی مثبت دارند، گرچه بر روي شخصیت خورشید تمرکز چندانی نشده، 

ارویی با جنبۀ مثبت آنیما و آنیموس باعث از نظر یونگ روی. خورداما وجهی منفی نیز از او به چشم نمی
ناپذیر توجهی به آن موجب خساراتی جبرانشود، اما بیرسیدن به حقیقت و دریافت روح خویشتن می

 .  دژ اتفاق افتادچنانکه در داستان گجستهخواهد شد آن
  :نتیجه

. الگویی استر نقد کهنهایی از منظهاي کوتاه او، مستعد بررسیویژه داستانآثار صادق هدایت، به
. هاي او همچنین داراي نمادهاي متعددي هستند که هرکدام به طور جداگانه قابل بحث هستندداستان

هاي روانشناسانه است که در بررسی آثار صادق هدایت غالباً داراي موضوعات نمادین و رمزآلود با جنبه
. هاي یونگ، نکاتی روشن شدق آن با نظریهالگویی و تطبیدژِ او از دیدگاه نقد کهنداستان گجسته

و آنیما   (ego)الگویی یونگ شامل خودهاي کهنبنديدژ در تقسیمهاي اصلی داستان گجستهشخصیت
است که وجه منفی سایه اش بر او غلبه دارد و خورشید و روشنک  (ego)خشتون، همان خود . هستند

  .آنیماهاي مثبت او هستند
شخصیت روشنک اکسیر اعظم است که خشتون کیمیاگر به دنبال آن است  دژ،در داستان گجسته
توانیم از روشنک تصویري از آنیما داشته باشیم که خشتون چون که میهمچنان. تا به معدن طلا برسد

کند، اما در داند، براي رسیدن به هدف آنیماي خود را قربانی میطلا را مقصد و آرزوي نهایی خویش می
- شناسد و در آتش اشتباه خود مین به اکسیر اعظم وجود روشنک، دختر خود را باز میمسیر رسید

  .سوزد
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هایی داراي وجوه مثبت هستند، نشانی از مثبت بودن این دو وجه تسمیه روشنک و خورشید که نام
شود که آنیماها جا که این دو آنیماهاي خشتون هستند، مشخص میاز آن. شخصیت در داستان است

 .شودگشتگی نفس میها باعث خسران و گمتوجهی به آناي وجه مثبت هستند و بیدار
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According to C.G Jung idea, the archetypes are equal in the collective unconscious 
of men during the time in every nationality .by now there is many researches on 
symbols, characters and situations in archetypical crisis in literary and artistic works. 
Archetypical crisis is one of the modern crisis theories which studies the archetypes 
and decodes them. We can study literary works by Sadegh Hedayat in this manner. 
His immortal novel-the blind owl- was studied in psychological crisis, symbolic 
crisis and etc. many times. His shorty theories have many symbols for studying and 
in this article we explain the archetypical crisis and then we will study archetypical 
symbols, characters and situations in one of his short stories –Gojaste Dezh- in Jung 
belief. 
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 يدئولوژینسبت ا یبررس: آلتوسر يدئولوژیا یۀنظر يبر مبنا ینقد فرهنگ
 و فرهنگ

  1 يکامران مراد
 یارشد مطالعات فرهنگ یکارشناس

  
هاي نظري خود، تأثیر بسزایی بر نقد  ترین اندیشمندانی دانست که با تلقی توان یکی از مهم آلتوسر را می

بندي آن دال مرکزي اندیشۀ آلتوسر را تشکیل صورت ایدئولوژي و. فرهنگی و مطالعات فرهنگی نهاد
این مقاله . هایی از نقد فرهنگی آلتوسري دست یافت توان به تلقی دهد که با تمرکز بر این مفهوم می می
هاي  کوشد با تشریح نظریۀ  ایدئولوژي آلتوسر و بررسی آن با تعاریف موجود از فرهنگ در حوزه می

گیري کند و  اسی، مسئلۀ چیستی نقد فرهنگی در اندیشۀ آلتوسر را پیشن مطالعات فرهنگی و انسان
هدف اصلی مقاله . درنهایت با توجه با این شیوه از نقد فرهنگی به برخی از مسائل روزمرّه بپردازد

ابزاري مفهومی   اي که با توجه به جعبه به گونه. دستیابی به میانی نقد فرهنگ در اندیشۀ آلتوسر است
سازي بتوانیم امر فرهنگی را درك کرده با استفاده از مفاهیمی همچون استیضاح و فرایند سوژهآلتوسر و 

  .و ذیل لواي این درك به نقد فرهنگی بیندیشیم
 

.ضاحیسوژه، است ،یفرهنگ، نقد فرهنگ دئولوژي،یا: يدیکل هاي هواژ
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  مقدمه
اي  هنگی و نقد فرهنگی تأثیر عمدهست که بر جریان مطالعات فر پردازانیترین نظریه آلتوسر از مهم

هاي آلتوسر قلمداد  توان یکی از تبارهاي نظریات معاصر را نظریه و تلقی گذاشت، به زبانی دیگري می
آلتوسر با نقد . هاي گذشته از این مفهوم است از تلقی  پرداخت وي به ایدئولوژي در واقع گسستی. کرد

بنا و ایدئولوژي و فرهنگ به مثابه ساحاتی از روبنا را مبدل به استعارة زیربنا روبنا به نوعی توجه به رو
هاي جدیدي چون  گیري پارادایم شود براي شکل هایش درگاهی می بندي کند و با صورت مسئله می

توان به نوعی ذیل نظریۀ انتقادي جدید  آلتوسر را می. مطالعات فرهنگی براي پرداخت به مسئلۀ فرهنگ
بندي  اي که او را به سوي صورت ا نقد در اندیشۀ او جایگاه محوري دارد و مسئلهقرار داد، چراکه اساس

پرداخت آلتوسر به ایدئولوژي اساساً پرداختی . سازد، همان مسئلۀ نقد است ایدئولوژي رهنمون می
داري ست تا از طریق آن جامعۀ سرمایه بندي مفهومی از ایدئولوژي ااست، چراکه درصدد صورت  انتقادي

شد، زیر یوغ انتقاد بگیرد تا نشان دهد این فرهنگ به فرهنگی را که بدیهی و پالوده شده فرض می و
سازي در راستاي انقیاد آن در هایی که از طریق سوژه لایه. هاي پنهانی دارد طرف چه لایه ظاهر بی

  . حرکت است
ساختارگراي او و توجهش به کند اما پرواضح است تبار  آلتوسر به ندرت از واژة فرهنگ استفاده می

اگرچه او مستقیماً به واژة فرهنگ . دهد ساحت نمادین به راحتی او را در حوزة نظریۀ فرهنگی قرار می
هایی نمادین از ایدئولوژي و  تلقی. است، اما نظریۀ فرهنگی بعد از او به شدت متأثر از وي گشت نپرداخته

گذارد که نزدیکی مفهوم ایدئولوژي و فرهنگ را تبدیل به  ز میپیوند دادن آن با مسئلۀ بازنمایی راه را با
بنابریان یکی از اهداف این مقاله بررسی تلقی انتقادي آلتوسر از ایدئولوژي و نسبت . مسئلۀ پژوهش کرد

کوشد با بررسی نسبت  این مقاله می. شناسی و مطالعات فرهنگی است هاي انسان آن با فرهنگ در تلقی
در نظریۀ آلتوسر و فرهنگ بستري را فراهم کند تا مسئلۀ نقد فرهنگی را در نظریۀ  میان ایدئولوژي

پردازیم تا به بر این اساس، از طریق روش تحلیل محتواي کیفی به آثار آلتوسر می. آلتوسر پی بگیرد
اي  هیابیم و در نهایت از طریق این تلقی به مسائل روزمرّه به گونتلقی از نقد فرهنگی آلتوسري دست

  .انتقادي بنگریم
  خوانش آلتوسر از ایدئولوژي
عنوان نقطه شروع پرداخت به ایدئولوژي مسئلۀ بازتولید است لذا آلتوسر  مسئله مهم براي آلتوسر به

بازتولیدي که  .کشاند رسد و اهمیت تحلیلی آن را به تصویر می با مطرح کردن بازتولید به ایدئولوژي می
آورد، علاوه بر بازتولید نیروي کار بازتولید شرایط تولید نیز هست؛ چراکه  ن میآلتوسر از آن سخن به میا
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داند که اگر در یک نظام اجتماعی همزمان با تولید، شرایط  اي می نویسد هر بچه که مارکس می چنان«
بنابراین ). 21: 1386آلتوسر (» تولید بازتولید نشود، آن نظام اجتماعی یک سال هم نخواهد پایید

بازتولید . داري براي بقاي خود هم به بازتولید نیروي کار احتیاج دارد و هم بازتولید شرایط تولید رمایهس
ق شرایط مادي  کار با پرداخت مزد به نیروي کار صورت می پذیرد، اما براي بازتولید نیروي کار تحقّ

براي کارا بودن نیروي کار ). 25: همان(کند؛ چراکه نیروي کار باید کارا نیز باشد  بازتولید آن کفایت نمی
اگر پرداخت مزد کارگر را . گیرد عنوان کارگزار آن، از ایدئولوژي کمک می داري و دولت به نظام سرمایه

ابزارهایش ـ مانند مدرسه، مذهب و خانواده ـ کارا بودن  به وسیلۀکند، ایدئولوژي  مجبور به بازگشت می
سؤال دیگري که آلتوسر با آن مواجه . کند ودن آن را تضمین میکارگر یا نیروي کار و همچنین مطیع ب

شود، چرایی و چگونگی کارکرد ایدئولوژي است به این شکل که چرا و چگونه کارگران مطیع و  می
  .شوند بردار دولت می فرمان

د و با ده کند و آن را در مقابل تعریف مارکس قرار میآلتوسر در ابتدا از ایدئولوژي تعریفی ارائه می
مارکس ایدئولوژي را آگاهی کاذب  .رود قدم از مارکس فراتر می نقد آراي مارکس در باب ایدئولوژي یک

آلتوسر گرچه تمام این تعریف را رد ). 459: 1965مارکس (داند  ي روابط تولید می طبقۀ پرولتاریا درباره
کند،  با روابط تولید تعریف می کند، اما وي ایدئولوژي را وهم خیالی سوژه در مورد رابطۀ خود نمی

تر تأکید  که در تعریف مارکس، ایدئولوژي آگاهی کاذب در مورد روابط تولید است؛ به بیان ساده درحالی
  .مارکس بر آگاهی از روابط تولیدي و تأکید آلتوسر بر رابطۀ سوژه و روابط تولیدي است

» کند شان بازنمایی می با شرایط واقعی هستیایدئولوژي رابطۀ تخیلی افراد را «آلتوسر بیان دارد که 
هاي خیالی افراد است  اي از بازنمایی در واقع در تعریف آلتوسر، ایدئولوژي مجموعه). 57: 1386آلتوسر (

لازم به ذکر است باوجود انتقاداتی که آلتوسر بر . شان با شرایط واقعی هستی دارند که در مورد رابطه
  .کرداما او یک مارکسیست است و از بسیاري از آراي مارکس استفاده میکند،  تعریف مارکس وارد می

هاي بنیادي مارکس مانند ماتریالیسم وفادار است و در همین راستا ایدئولوژي  مثال وي به ایده  عنوان به
ت علاوه بر تأثیرپذیري از مارکس وي از فروید نیز متأثر است و به تبعی. داند را داراي خصلتی مادي می

: همان(داند  وي نیز ایدئولوژي را فاقد تاریخ و ابدي می. گیرد از فروید که ناخودآگاه را ابدي در نظر می
در تز . همچنین وي معتقد است کارکرد ایدئولوژي مانند زبان و هر ساختار ناخودآگاه دیگر است). 56

توان مشاهده  ي لاکان را می ندیشهشدت تأثیر روانکاوي فروید و حتی ا اول آلتوسر در مورد ایدئولوژي به
  .کرد

) ایجابی(کند که یکی سلبی و دیگري اثباتی  طورکلی آلتوسر دو تز در مورد ایدئولوژي مطرح می به
شان بازنمایی  دارد که ایدئولوژي رابطۀ تخیلی افراد را با شرایط واقعی هستیاو در تز اول بیان می. است
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شان و جهان  کنند، شرایط واقعی هستی ئولوژي براي خود بازنمایی میها در اید آنچه انسان«کند اما  می
شان است که در ایدئولوژي بازنمایی  شان نیست، بلکه فراتر از آن رابطۀ آنان با این شرایط هستی واقعی

  ).60ـ  59: همان(» شود می
اي لاکان را  ۀ آینهتوان تأثیر مرحل طور که بیان شد، در تز اول آلتوسر در مورد ایدئولوژي می همان

شود و  بار با تصویر خود در آینه مواجه میاي نخستین لاکان معتقد است کودك در مرحله. مشاهده کرد
پندارد داراي کالبدي  کند وي بعد از دیدن تصویر خود می درك و شناخت نادرست از خود پیدا می

در این مرحله با تصویر خود در کودك . باشد که هنوز محتاج حمایت والدین می منسجم است، درحالی
کودك در . ي خیالی ـ بازنمایی خیالی خود ـ شود کند و سعی دارد مبدل به سوژه همانی می آینده این

به تعبیر . شوداي از وضعیت واقعی موجود فراتر رفته و درگیر توهمی خیالی از استقلال می مرحلۀ آینه
ضعیت راستین خود فراتر رفته و تصویر منسجم و تسلی ایگلتون در وضعیت ایدئولوژیک هم انسان از و

کند؛ آنگاه سوژه با این تصویر خیالی  بیند که در آینۀ ایدئولوژي مسلط بازتاب پیدا می بخشی از خود می
 لحاظ اجتماعی قابل کند که از هایی عمل می کند و مسلح به این خود خیالی به شیوه این همان می

  ).220 :1381ایگلتون (قبول است  
بر اساس تز دوم آلتوسر ایدئولوژي هستی مادي دارد و هر ایدئولوژي در یک سازوبرگ و در عمل یا 

مثابۀ بازنمایی خیالی از روابط فرد با جهان  به باور آلتوسر ایدئولوژي به. اعمال این سازوبرگ هستی دارد
مادي اوست که در عمل مادي  هاي سوژه همان کنش خورده است، بنابراین ایده با واقعیتی مادي گره

مثال مصرف یک کالا که کنشی مادي است،  عنوان با توجه به این دیدگاه آلتوسر به. شود مندرج می
آلتوسر معتقد است . داند کننده است که آلتوسر آن را آلوده به ایدئولوژي می هاي سوژة مصرف بیانگر ایده

به این دلیل کار ویژه هر ایدئولوژي تبدیل فرد عادي است   مقولۀ هر سوژه برسازندة هر ایدئولوژي«که 
  ).67-61: 1386آلتوسر(» .باشد می به سوژه

مثابۀ جهان خارج از سوژه وجود ندارد و جهان از رابطۀ سوژه با خود  از نظر آلتوسر هستی عینی به
تعبیر آلتوسر آید، به  سازد به وجود می هاي ایدئولوژیک که سوژه در آن روابط می جهان و بازنمایی
شوند؛ یعنی ساحت نمادین  هایی که ما دربارة واقعیت داریم تبدیل به واقعیت می پردازي تصورات و خیال

دهد که سوژه گرفتار آن است و این است عملکرد ایدئولوژي ـ جا زدن  جاي خود را به ساحت خیالی می
  .شود است که بر واقعیت نهاده می  یایدئولوژي نقابی رنگین و خیال. جاي واقعیت بازنمایی خیالی به

توان در مورد فرهنگ نیز به کاربرد که  سازي است این جمله را نیز میکارکرد اصلی ایدئولوژي سوژه
جان فیسک (ها را  آورد و ایدئولوژي و فرهنگ سوژه وجود میطبیعت فرد را به» جان فیسک«به قول 

توان در این دید که ایدئولوژي به بیان  فرهنگ را می سازي ایدئولوژي و؛ اما تفاوت سوژه)121: 1383
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صورت بهنجار و مطابق میل دولت  سازند که به هایی می هاي ایدئولوژیک دولت ـ سوژه بهتر سازوبرگ
  .عمل کنند

استیضاح به . بردسازي ایدئولوژي از مکانیسم استیضاح نام میآلتوسر در بیان چگونگی سوژه
آلتوسر (دهد  ها مورد خطاب قرار می مثابۀ سوژه ز طریق آن  ایدئولوژي افراد را بهفرایندي اشاره دارد که ا

پرسد هی تو  ایدئولوژي می. کند و بعد از این فراخواندن، افراد انضمامی را به سوژه تبدیل می) 67: 1386
اصلی این  آلتوسر معتقد است کارکرد. شودو فرد بعد از اجابت و پاسخ به این پرسش مبدل به سوژه می

پاسخ به . فراخواندن و استیضاح در باز شناختن سوژة ایدئولوژیک و در نهایت بازتولید ایدئولوژي است
ترین  شود که یکی از اساسی استیضاح و فراخوانده شدن در نهایت به بازشناسی خود و دیگري منجر می

  .ست کارکردهاي ایدئولوژي
ل به سوژه میبا اجابت دعوت یا استیضاح ایدئولوژي است  سوژة ایدئولوژیکی که به . شودکه فرد مبد

مثال به تبلیغات کفش پرفکت استپس ـ در صدا و سیماي  عنوان به. کند بازتولید وضع موجود کمک می
دهد که آیا از کوتاهی قد خود رنج می  ایران ـ بنگرید؛ این تبلیغ ابتدا شما را مورد استیضاح قرار می

این شماهاي نهفته در بیان این ... . گیرید؟ و روي طولانی مدت پا درد میپیادهبرید؟ آیا شما هم از 
در جملۀ پایانی این تبلغ، بار دیگر من مخاطب را . تبلیغ به نظر آلتوسر، دقیقاً من مخاطب هستم

نی توانید مدت طولا شما هم می. توانید در مدت چند ماه به قد خود بیفزایید خواند که شما هم می فرامی
این سؤال . شود من مخاطب در صورت اجابت این فراخوان تبدیل به سوژه می. را بدون پا درد راه بروید

بیان شد که . تواند ایدئولوژیک باشد؟ سوالی بجا و مهم است که چرا در دستگاه نظر آلتوسر این تبلیغ می
خرید و مصرف . خورده است هاي مادي ما گره در منظر آلتوسر ایدئولوژي هستی مادي دارد و با کنش

هاي مادي است در واقع از نظر وي ما با خرید این محصول باعث  کالا نیز بخشی از این نوع کنش
وسیلۀ کارخانه و درنهایت بازتولید ایدئولوژي طبقۀ  بازتولید شرایط نابرابر کار و تداوم استثمار کارگران به

ناي ضمنی خود، معیاري براي بلندي یا کوتاهی قد نوعی در مع همچنین این تبلیغ به. شویم حاکم می
  . دهد ارائه می

سازي، مطیع کردن سوژه بدون اعمال خشونت و سرکوب کارکرد اساسی ایدئولوژي علاوه بر سوژه
هاي  شود و همچنین مقاومت این امر باعث بازتولید نیروي کارآمد و درنهایت شرایط تولید می. است

توانند مردم  داري و دولت به راحتی می کند، بنابراین سرمایه درت را نیز اخته میاحتمالی سوژه در برابر ق
   .عنوان نیروي کار استفاده کنند ها به را مطیع خود نگه دارند و از آن

مثابۀ ساختار و ایدئولوژي تاریخی قائل  ست که آلتوسر میان ایدئولوژي به نکتۀ بعدي تمایزي ا
انگارد، ایدئولوژي را  شد، آلتوسر به تبعیت از فروید که ناخودآگاه را ابدي میگونه که بیان  همان. شود می
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رو وي معتقد است ایدئولوژي در مقام زیسته اشتباه نیست داند، از این نیز داراي ساختاري ابدي می
ها، رفتارها و مناسبک انسانی ایدئولوژیک  این به آن معنی است که تمام کنش). 143: 1387بارکر (

زند، ترتیب بررسی ایدئولوژي در مقام زیسته کار آلتوسر را به مطالعات فرهنگی گره می این به. تاس
که بارکر معتقد است کار آلتوسر در مورد ایدئولوژي بر پیشانی تفکّر مطالعات فرهنگی اهمیت  طوري به

ام مخدوش کردن ایدئولوژي در مق«؛ اما آلتوسر ایدئولوژي تاریخی، یعنی )147:همان(بسزاي داشت 
دهد و آن را  او ایدئولوژي تاریخی را مورد نقد قرار می. داند را اشتباه می» تشخیص شرایط واقعی زندگی

پذیر ایدئولوژي تاریخی گوناگونی .داند اش میهاي سوژه از شرایط واقعی هستی مخدوش کنندة بازنمایی
اریخ مشاهده کنیم؛ مانند فمنیسم، مارکسیسم، ها را در ت توانیم انواع ایدئولوژي است، بنابراین ما می

هاي  ها در پی مخدوش کردن بازنمایی هر کدام از این ایدئولوژي. لیبرالیسم، ناسیونالیسم و فاشیسم
  .اندها به نفع خود بوده سوژه

ایدئولوژي در طول ). 57: 1386آلتوسر (» ایدئولوژي تاریخ ندارد و ابدي است«آلتوسر معتقد است 
رو پذیرد؛ از این جاري است، اما اگرچه ازنظر فرم ابدي است اما از نظر محتوا گوناگونی میتاریخ 

توان از این  بنابراین می. هاي تاریخی همین محتواي متغیر فرم یا ساختار ایدئولوژي هستند ایدئولوژي
بندي مفهوم گفتمان پردازانی چون فوکو، لاکلائو و موفه ذیل صورتاي که نظریهگزارة آلتوسر به نتیجه
کنند، برسیم که اساساً موضوع غیر ایدئولوژیکی وجود ندارد و متغیر بودن محتواي  راجع به آن بحث می

ایدئولوژي ازنظر تاریخی نیز به همین علت است، چراکه نقد یا براندازي ایدئولوژي حاکم ازنظر تاریخی 
داند و از نظر  لوژي را داراي خصلتی دوگانه میآلتوسر ایدئو .گیرد ایدئولوژي دیگري صورت می به وسیلۀ

طور سازد پس غلط نیست و همین شرایط واقعی زندگی مردم را می: وي ایدئولوژي داراي دو لبه است
ایدئولوژي را مجموعه مختلفی از معانی می دانند که موجب مخدوش شدن تشخیص و بازنمایی روابط 

درواقع این ). 145: 1387: بارکر. (یدئولوژي غلط استبدین جهت ا. شود قدرت و روابط طبقاتی می
مثابۀ ساختار و ایدئولوژي  خصلت دوگانه بر گرفته از همان نظر آلتوسر است که میان ایدئولوژي به

دهندة شرایط هستی است و سوژه از  رو ایدئولوژي مانند ساختار شکلشود؛ از این تاریخی تمایز قائل می
گونه که بیان  کند، بنابراین غلط نیست؛ اما ایدئولوژي تاریخی همان درك میطریق ایدئولوژي جهان را 

  .باشد پس غلط است هاي واقعی سوژه از شرایط هستی به نفع خودش می شد، مخدوش کنندة بازنمایی
که مسئلۀ اصلی خود که متوجه دلیل آلتوسر با شکل دادن یک نظریه دربارة ایدئولوژي علاوه بر این

گیري  کند، نظامی را نیز براي چگونگی شکل و محافظه کار بودن مردم است را حل میمطیع بودن 
است؛ اما  تر از فرهنگ به ایدئولوژي پرداختهگرچه وي بسیار بیش: هد د آگاهی مردم نیز ارائه می

پردازیم، تعریفی که وي از ایدئولوژي دارد، اساساً در حوزة گونه که در بخش بعدي به آن می همان
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گیرد، به نحوي که ایدئولوژي هم کارکردهاي خود را از طریق فرهنگ به انجام  طالعات فرهنگ قرار میم
  .گذارد می رساند، هم متأثر از فرهنگ است و در نهایت بر فرهنگ نیز تأثیر می

  آلتوسر ۀفرهنگ و ایدئولوژي در اندیش
شناسانه نه مفهومی زیباییمعتقد است که واژة فرهنگ در اصطلاح مطالعات فرهنگی  جان فیسک

به عقیدة او فرهنگ صداي روح . گذارد، بلکه مفهومی سیاسی استگرایی تأکید میدارد و نه بر انسان
است و همچنین فرهنگ نقش مقابله یا مقاومت در انسانی نیست که همواره مردان را خطاب قرار داده

بلکه کمابیش روشی براي زندگی در . کند نمیجز و مد ماتریالیسم و ابتذال صنعتی کثیف ایفا «برابر 
بنابراین، فرهنگ علاوه بر . »گیرد اي صنعتی است که تمام معانی آن تجربه اجتماعی را در بر می جامعه

. که مفهومی سیاسی است ـ یعنی به قدرت و نظام طبقاتی مرتبط است، ایدئولوژیک هم هستاین
طور  آورند بهعانی را که با یکدیگر فرهنگ را به وجود میو نحوة ایجاد آن م] اجتماعی[چراکه معانی 

بنابراین آن ساختار اجتماعی ) 117: 1383فیسک . (شود ناپذیري به ساختار اجتماعی مربوط میجدایی
شوند، بنابراین،  ها به نفع ساختار القا می دهد که مسلماً این بازنمایی ها را شکل می معانی و بازنمایی
اي از روابط اجتماعی مستلزم معانی ساختاري هستند که زیربناي  ند چراکه هر مجموعهایدئولوژیک هست
  .شود دهد و موجب بقایشان می آن را شکل می

هاي معنادار در بستر قدرت موردبررسی  اي از بازنمایی مثابۀ مجموعه مطالعات فرهنگی فرهنگ را به 
دهاي آن زندگی روزمره و شرایط هستی سوژه را هایی که عملکر ؛ بازنمایی)1387بارکر (دهد  قرار می

ست که ریشه در زندگی روزمره دارد و  هایی اي از بازنمایی بنابراین فرهنگ مجموعه. دهد شکل می
حال این تعریف را با تعریف آلتوسر از ایدئولوژي مقایسه کنیم که . همچنین سازندة جهان سوژه است

آلتوسر (» کند شان را بازنمایی می فراد با شرایط واقعی هستیي تخیلی ا ایدئولوژي رابطه«بیان دارد 
اند و داند که مخدوش شده هایی می اي از بازنمایی ؛ یعنی آلتوسر ایدئولوژي را مجموعه)157: 1386

فرهنگ (بنابر تعریفی که از فرهنگ ارائه شد . شان است)خیالی هستی(شامل رابطۀ سوژه با شرایط 
) کند ي معنادار است که ارتباط سوژه را با شرایط روزمره و هستی را بازنمایی میها عملکردهاي بازنمایی

گرفت که تعریف آلتوسر از ایدئولوژي به نحوي فرهنگی  توان نتیجه و مقایسۀ آن با تعریف آلتوسر  می
توان نوعی فرهنگ دانست ـ البته فرهنگی مخدوش شده چراکه  رو ایدئولوژي را میاست؛ از این

البته عکس این امر نیز صادق است یعنی فرهنگ نیز می تواند . کند ها را مخدوش می لوژي بازنماییایدئو
مثابه ساختار باز گردیم وي  به نحوي دیگر اگر به تعریف آلتوسر از ایدئولوژي به. نوعی ایدئولوژي باشد

بنابر . و امري ابدي است) 56: همان(» .ایدئولوژي تاریخ ندارد... در مفهوم فرویدي کلمه «بیان دارد که 
منظور آلتوسر در . توان شکل دیگري از ارتباط فرهنگ و ایدئولوژي را مشاهده کرد خوانش آلتوسر می
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مورد ابدي بودن ایدئولوژي این است که هیچ وضعیت غیر ایدئولوژیکی وجود ندارد، بنابراین  تعریف 
که وضعیت عاري از تا زمانی. ن استدلال کردتوا شود و می فرهنگ را بر تعریف ایدئولوژي منطبق می

باید توجه داشت این تحلیل در بستر تعریف . ایدئولوژي وجود ندارد پس فرهنگ نیز ایدئولوژیک است
مثابه یک وضعیت  گیرد نه ایدئولوژي تاریخی، فرهنگ ـ به مثابۀ ساختار انجام می ایدئولوژي به

   .کنش است ها داراي برهم است و با آن هاي تاریخی مؤثر ایدئولوژیک بر ایدئولوژي
دهد و با پرداخت به ایدئولوژي است  اش اولویت تحلیلی را به ایدئولوژي میآلتوسر در دستگاه نظریه

اي که ایدئولوژي را محوریت قرار  بر اساس نظریۀ او خوانش فرهنگ به شیوه. کند که به فرهنگ ورود می
  .در دستگاه نظري آلتوسر با نقد ایدئولوژي گره خورده است لذا نقد فرهنگی. پذیر است دهد امکان

هاي تاریخی را  آلتوسر ایدئولوژي. در مبحث ایدئولوژي تاریخی آلتوسر وضعیت کمی متفاوت است 
شوند؛ بنابراین  هاي ایدئولوژیک دیگر نفی می وضعیت به وسیلۀداند و معتقد است  پذیر میگوناگون

هاي  ذکر است که لازمۀ وجودي ایدئولوژي شایان. پذیرد کند و گوناگونی می محتواي ایدئولوژي تغییر می
ها در بافت جامعه است؛ بافتی که متضمن یک وضعیت فرهنگی مخصوص به  آن  گیري تاریخی، شکل

ها، زبان عام و  چراکه به عقیدة استوارت هال منظور از واژة فرهنگ در عملکردها، بازنمایی. خود است
هاي تاریخی در بافت جامعه  بنابراین ایدئولوژي). 439: 1996هال (عه خاص ریشه دارد رسوم در جام

هاي گوناگون باشد به  تواند به شیوه این کنش می. کنش بافرهنگ آن جامعه هستند نوعی برهم مجبور به
بعد  کلی فرهنگ جامعه را نفی کند؛ مانند نفی فرهنگ بورژوازي این صورت که ممکن است ایدئولوژي به

هایی که در  از انقلاب اکتبر روسیه؛ و یا اینکه ممکن است خود متأثر از فرهنگ شود مانند دگردیسی
عنوان  عنوان نسخۀ جدید مارکسیسم در چین به ساختار مارکسیسم در چین رخ داد و مائوئیسم به

امل یک تواند عامل ایجاد یا تک ایدئولوژي غالب تعریف شد؛ و حتی در شرایطی یک فرهنگ می
کند که  داري بیان می ایدئولوژي شود؛ مانند وضعیتی که وبر در اخلاق پروتستانی و روح سرمایه

رابطۀ فرهنگ و ایدئولوژي تاریخی  وبربنابراین در اندیشۀ . گرفته از پروتستانیسم است داري نشأت سرمایه
توان نتیجه گرفت  ژي و فرهنگ، میمطابق با این نوع روابط میان ایدئولو. شود اي کاربردي تلقی می رابطه

مثابۀ ساختار، ابر ساختار محاط بر فرهنگ است؛ در مورد ایدئولوژي تاریخی،  که اگر ایدئولوژي به
  .هاي تاریخی است کنشی دوالیته با ایدئولوژي فرهنگ داراي برهم

است؟ این بخش را با جستجو براي پاسخ این پرسش که چرا فرهنگ واجد خصوصیات ایدئولوژیک 
گونه که در بخش خوانش آلتوسر از ایدئولوژي بیان شد، آلتوسر تعریف مارکس را  همان. دهیم ادامه می

مثابۀ آگاهی کاذب در  مارکس ایدئولوژي را به. رود کند و به نحوي از آن فراتر می از ایدئولوژي نقد می
پذیر است، بلکه  فقط امکان گیرد، این تعریف بر این فرض بناشده است که آگاهی راستین نه نظر می
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اي  وجود آورد اما امکان وجود جامعهآید که تاریخ، یک جامعۀ پرولتاریایی را به درواقع وقتی به دست می
شان به نحو واقعی آگاه باشند، ازنظر  اي که در آن مردم از روابط اجتماعی بدون ایدئولوژي، یعنی جامعه

. گنجد ختارگرایی ـ که آلتوسر نیز در این مکتب فکري  میعلاوه بر این سا. تاریخی محل تردید است
هاي بنیادي ساختارگرایی این  چراکه یکی از فرض) همان(کند  اساساً امکان آگاهی راستین را رد می

فیسک (تواند از طریق زبان یا دیگر نظام عالی معناي فرهنگ ادراك شود  است که واقعیت فقط می
هایی است که ایدئولوژي از شرایط واقعی  صل رابطۀ سوژه با بازنماییبنابراین جهان حا) 119: 1383

این در حالی است که ایدة وجود داشتن آگاهی کاذب یا راستین برگرفته از اعتقاد . کند هستی فراهم می
که حقیقتی  مادامی. دهد به حقیقتی عینی است که بنابر اعتقاد مارکس در یک دورة تاریخی رخ می

ها از شرایط هستی داراي خصلتی ایدئولوژیک هستند؛ چراکه  وجود ندارد، تمام بازنمایی عینی و راستین
اي از  مثابۀ مجموعه فرهنگ نیز به. ها قادر به بازتاب تمامی واقعیت شرایط هستی نیستند بازنمایی
بنابراین  .دار از شرایط هستی قادر به بازنمایی کامل و راستین و شرایط هستی نیست هاي معنی بازنمایی

تواند علتی باشد براي عدم پرداخت  هاي ایدئولوژیک است و این خود می فرهنگ نیز واجد خصلت
گیرد، خود  مستقیم آلتوسر به فرهنگ؛ چراکه گسترة تعریف آلتوسر از ایدئولوژي، فرهنگ را نیز در برمی

فرهنگ حاکم بر هر جامعه توان گفت  فرهنگ هم بنابر دلایل بیان شده ایدئولوژیک است و با تسامح می
تر فرهنگ حاکم بر  رسد آلتوسر در سطح کلان نوعی یک ایدئولوژي تاریخی است؛ گرچه به نظر می به

  .داند داري می داري غربی را ایدئولوژي سرمایه جوامع صنعتی و سرمایه
شده که چرا فرهنگ واجد خصوصیات  توان به پرسش مطرح باتوجه به نظریۀ لاکان  نیز می

لاکان معتقد است ابژه . دئولوژیک است؟ آیا وضعیت بدون و ایدئولوژي وجود دارد یا نه؟ پاسخ دادای
شود و همواره خلائی میان ابژه و سوژه وجود دارد؛ بنابراین سوژه  سوژه تصاحب نمی به وسیلۀگاه  هیچ
ادبیات آلتوسري به کار در واقع اگر این مطلب را با . گاه قادر به تصاحب مطلوب یا همان ابژه نیست هیچ

. اند نیست ها که همان جهان عینی و شرایط واقعی رود، هیچ بازنمایی قادر به بیان کلی و راستین ابژه
که ابژه کند در واقع سوژه با پذیرش این سوژه با درك این نقصان است که به ساحت نمادین ورود می

تواند  گاه نمی کند، بنابراین فرهنگ هیچ ید موشود، به ساحت نمادین ور گاه تصاحب نمی واقعی هیچ
صورت کلی  به. هاي ایدئولوژیک است بازنمایی کامل و عینی از واقعیت ارائه دهد، در نتیجه واجد خصلت

گونه که قبلاً هم بیان شد، عدم تصاحب کامل  هیچ شرایطی غیر ایدئولوژیکی وجود ندارد، چراکه همان
ها ازجمله  ازنمایی واقعی از ابژه امکان نداشته باشد، پس تمام بازنماییشود ب سوژه باعث می به وسیلۀابژه 

  .اند و ایدئولوژیک هستند ها واجد خصلت غیرواقعی بوده فرهنگ و طیف گوناگون ایدئولوژي
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اي  ساختار ایدئولوژي و فرم آن ثابت و ابدي است و بنابر تعریف ایدئولوژي و فرهنگ هر دو مجموعه
تند و ایدئولوژي نوع مخدوش شدة این بازنمایی هست، اما با توجه به مطالب بالا ها هس از بازنمایی

بنابراین خود . صورتی نمادین یا فرهنگی دربیاید تواند بازنمایی شود و به گاه نمی وضعیتی راستین هیچ
فرهنگ  مثابۀ ساختار آلتوسر با تعریف تعریف ایدئولوژي به. فرهنگ هم نوع کامل راستین بازنمایی نیست

با توجه به مفهوم ایدئولوژي تاریخی آلتوسر و برداشت . کند پوشانی می هاي معینی هم مثابۀ بازنمایی به
شناسانه از برداشت انسان. توان فرهنگ را نوعی تاریخی از ایدئولوژي دانست شناسانه از فرهنگ، می انسان

فرهنگ یا تمدن در معنی «: بیان دارد که توان از تعریف کلاسیک تایلر مشاهده کرد؛ تایلر فرهنگ را می
نگارانۀ آن یک کلیت پیچیده است که شامل معرفت، اعتقاد هنر، اخلاق، قانون، آداب رسوم و سایر قوم

). 1: 1903تایلر . (»کند مثابۀ عضوي از جامعه آن را کسب می شود که انسان به ها و عاداتی می قابلیت
دهد، چراکه علاوه بر  معه به نحوي ایدئولوژي آن جامعه را شکل میمطابق با این تعریف، فرهنگ هر جا

شان است، حاوي عملکردهاي این تعاریف و بازنمایی هم  که حاوي تعاریف افراد آن از شرایط هستیاین
شناسانه نوعی شود و چون بازنمایی حقیقی و راستین وجود ندارد، خود فرهنگ، بنابر برداشت انسانمی

ها براي تصاحب  دئولوژي است که در بافت جوامع وجود دارد، بنابراین، انواع دیگر ایدئولوژيتاریخی از ای
و قرار گرفتن در بافت جامعه ممکن است با فرهنگ آن جامعه که ایدئولوژي حاکم جامعه است به 

  .کنند هایی که قبلاً بیان شد برخورد  شیوه
دانست براي ایدئولوژي حاکم که در بافت جامعه  یتوان فرهنگ را نام هاي قبلی می با توجه به گفته
صورت غیرآگاهانه در حال بازتولید شرایط خاص آن جامعه است حتی اگر  شود و به عادي جلوه داده می

این بازتولید با توجه به ایدئولوژیک بودن فرهنگ . مستقیماً به جریان سیاسی خاصی وابسته نباشد
نظر آلتوسر ورود ما به نظم نمادین ـ زبان  از. شودسوژه تلقی می گیري آگاهی ترین منبع در شکل اصلی

به یافته  هاي ساخت و سوژه) 143: 1387بارکر . (مثابه سوژه کار ایدئولوژي است ـ و شکل دادن ما به
  .شوند وضعیتی ایدئولوژیک عامل بازتولید آن ایدئولوژي نیز می وسیلۀ

آورد که با توجه به آن  لوژي دستگاهی نظري را فراهم میلازم به ذکر است پرداخت آلتوسر به ایدئو
براي نقد فرهنگی آلتوسر که پیر ماشري در فرانسه و ایگلتون جوان در «. نقد فرهنگ پرداخت توان به می

منظور کشف مضامین  توان به  ترین نمایندگان آن هستند، این نوع خوانش را می انگلستان مهم
بنابراین پرداخت ). 160: 1392میلنر و براویت (» .پسند به کار گرفتعامهایدئولوژیک در هنر و فرهنگ 

آلتوسر به ایدئولوژي در حوزة مطالعات فرهنگی قرار دارد و بنیانی را براي پرداخت به فرهنگ فراهم 
به همین علت تمرکز این بخش بر ارائه خوانش تطبیقی از فرهنگ در دستگاه نظري آلتوسر بود . کند می

ابر تعاریف او از ایدئولوژي و تعاریف موجود از فرهنگ در مطالعات فرهنگی به خصوص تعریف که بن
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زمان با این مقایسه به نحوي نقد فرهنگی  اي انجام شد و هم صورت مقایسه استوارت هال این بررسی به
ي ها آلتوسر از فرهنگ نیز انجام گرفت به این شکل که بیان کردیم فرهنگ اساساً واجد خصلت

کند؛ براین اساس، این نقد فرهنگی را در بخش بعد از  ایدئولوژیک است و شرایط خاصی را بازتولید می
  .گیریم سر می

  نقد فرهنگ با توجه به خوانش آلتوسر از ایدئولوژي
در بخش قبل در مورد نسبت تعاریف فرهنگ در دستگاه نظري آلتوسر راجع به ایدئولوژي بحث شد 

ئله پرداختیم که فرهنگ هم واجد خصوصیات ایدئولوژیک است و هم بنابر تعاریف و همچنین به این مس
در این بخش هدف ارائه نقد فرهنگی بر . شناسانۀ از آن به نحوة خود نوعی ایدئولوژي تاریخی استانسان

 پردازیم که به این شیوه که علاوه بر ایدئولوژیک بودن فرهنگ، به این می. مبناي خوانش آلتوسر است
تواند داشته باشد؟ آنجایی که  مثابۀ ساختار چه ارتباطی با ساختار ایدئولوژي می خود فرهنگ به

کنند؟ و یا اینکه  شود، ساختارهاي فرهنگی چه نقش در این بازتولید ایفا می ایدئولوژي حاکم بازتولید می
  اي ایدئولوژي دارد؟ ترین کار ویژه سازي که ازنظر آلتوسر مهمفرهنگ چه تأثیري بر فرایند سوژه

قبل پرداختن به این مسائل لازم است دریافتمان را از فرهنگ که در این بخش مدنظرمان است 
ها تعریف شد که شرایط هستی  اي از بازنمایی مثابۀ مجموعه در بخش قبل فرهنگ، به. مشخص کنیم

ي بررسی شد؛ اما در این بخش کند و نسبت این تعریف با خوانش آلتوسر از ایدئولوژ سوژه را بازنمایی می
گرچه دریافت نمادین به نحوي تعریف بخش قبل از . دریافت مقاله از فرهنگ، دریافتی نمادین است

دریافت نمادین از فرهنگ به این صورت است که فرهنگ الگوهاي نهفته . شود فرهنگ را نیز شامل می
دار است  و مطابق با این تعریف  معنی ۀمقولها و هرگونه  ها، گفته در صور و ساحت نمادین، ازجمله کنش

: تامپسون(تحلیل فرهنگی، شرح این الگوها و توجیه تفسیرهاي معنایی نهفته در صور نمادین است 
) ها صورت(هاي  تخ، فرهنگ ساختاري شکل یافته از سادر دریافت نمادین از فرهنگ). 144: 1378

ترین وجوه فرهنگ را  اقع زبان مانند ساختار، اصلیدرو. ـ است استترین آن زبان  نمادین ـ که مهم
به عقیدة سوسور زبان تابع گوینده نیست، بلکه محصولی است که فرد منفعلانه آن را . دهد شکل می

اي فردي بلکه  بنابراین زبان مانند ساختار سیستماتیک نه پدیده). 14: 1974 ،سوسور(پذیرد  می
بر زبان، نشانه نیز وجوه نمادین دیگر فرهنگ است که خود زبان  علاوه. اجتماعی و از وجوه فرهنگ است

). 136: 1392: میلنر و براویت. (ها است سوسور بر آن بود که زبان، نظامی از نشانه. شود را نیز شامل می
دهند و ایدئولوژي در ارتباط با فرهنگ  مثابۀ ساختار شکل می این وجوه نمادین هستند که فرهنگ را به

اش به این صور نمادین توجه دارد  حتی آلتوسر نیز در خوانش فرهنگی. وجوه نمادین مرتبط استبا این 
  .کند و نظریۀ خوانش نشانه را در همین راستا مطرح می
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کار ایدئولوژي است ) افراد(مثابۀ سوژه  از نگاه آلتوسر ورود به نظم نمادین و زبان و شکل دادن ما به
هاي قبل بیان شد که آلتوسر معتقد است ایدئولوژي افراد  ب بخشدر مطال) 143: 1387 ،بارکر(

. سازد نهایت این افراد انضمامی را مبدل به سوژه می کند و در خواند و یا استیضاح می انضمامی را فرا می
کنند که زبان و  هاي نمادین فرهنگ عمل می صورت به وسیلۀمکانیسم فراخواندن و استیضاح اساساً 

فراخوانده شدن زنان را در مثال جان فیسک که با پوشیدن کفش . رین ابزارشان استت نشانه اصلی
کنند، در  شوند و با این فرایند ایدئولوژي مردسالارانه را بازتولید میجنسی می ةبلند تبدیل به سوژ پاشنه

اقتصادي اي  بلند گرچه یک فرایند تولیدي آن را پدیده در درجۀ اول پدیدة کفش پاشنه. نظر بگیرید
علاوه بر آن شیوة . اي فرهنگی است کند، پدیده دهد، اما از آنجایی که بر پوشش دلالت می جلوه می

صورت امري عادي و رایج درآوردن نیز  بلند، تبلیغات براي آن و همچنین آن را به ارائهی کفش پاشنه
دسالارانه در تبلیغات هاي نمادین و فرهنگی است؛ به این صورت که ایدئولوژي مر صورت وابسته به

تواند  این خطاب قرار دادن می. دهد عنوان فرد انضمامی مورد خطاب قرار می اي است که زن را به رسانه
  .اي باشد هاي نمادین متفاوتی اعم از تبادل نشانه به شیوه
  گیرينتیجه

هاي مفهومی  در این مقاله کوشیده شد با شرح مختصر نظریه آلتوسر در باب ایدئولوژي به نزدیکی
با توجه به مطالبی . ایدئولوژي و فرهنگ بپردازیم تا به پرسش نقد فرهنگی آلتوسري چیست دستیابیم

که در بالا بیان گشت اساسا مطابق با اندیشۀ آلتوسر فرهنگ امري جدا یافته از بستر سیاسی نیست و 
ا خوانش آلتوسري فرهنگ، مطابق ب. توان آن را به دور از روابط قدرت دانسته و بررسی کرد نمی

فرهنگ همچون . توان امر فرهنگی را درك کرد ایدئولوژیک است و بدون فهم امر ایدئولوژیک نمی
هایی که انسان از جهان هستی دارد، تعریف شد، اما مطابق با آراي آلتوسر و لاکان دیدیم اساساً  بازنمایی

گذارد  بنابراین بازنمایی که فرهنگ در اختیار ما می. هیچ بازنمایی کامل و عاري از ایدئولوژي وجود ندارد
این اصل در واقع اصل محوري در نقد فرهنگی . همچون بازنمایی ایدئولوژیک مخدوش است

بر این اساس نقد فرهنگی آلتوسري در صدد است که وجوه ایدئولوژیک فرهنگ را به . ست آلتوسري
اي و فرهنگی بپردازد؛ همانگونه که در  لات رسانهمسئله مبدل کند و به کارکردهاي ایدئولوژیک محصو

است،   مقاله بیان شد، حتی تبلیغ تلوزیونی یک کفش و یا زندگی روزمرة ما که مبتنی بر فرهنگ
. ژیک را مشخص کند هاي ایدئولو است تا این لایه  تواند ایدئولوژیک باشد و این کار نقد فرهنگی می

. هنگ شاید نخستین گام در راه اندیشیده به رهایی سوژه باشدهاي ایدئولوژیک فر مشخص کردن لایه
سازي توان هدف نقد فرهنگی آلتوسري را کاهش اثرات ایدئولوژیک و افشا کردن فرایند سوژه بنابراین می

  .دانست تا رهایی و اندیشیدن به رهایی را ممکن سازد
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Althusser can be considered as one of the most important thinkers who has had a 
significant impact on cultural critique and cultural studies with his theoretical 
framework. Ideology and its formulation forms the center of Althusser's thought, 
which focuses on the concept of Altusserian cultural critique. This article aims to 
elucidate the essence of cultural critique in Althusser's thought by explaining 
Althusser's ideology theory and examining it with the definitions of culture in the 
fields of cultural and anthropological studies, and ultimately, according to this kind 
of cultural critique propounds some of each day issues. The main objective of this 
article is to achieve the foundations of the critique of culture in Althusser's thought. 
So, in terms of the Althusser conceptual toolbox and using concepts such as 
interpellation and the process of subjectivization, we can understand the "cultural" 
and consequently cultural critique. 
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 توهم کیداستان  ،یادب خیتار

  1حسن زختاره
   بوعلی سیناانشگاه د ،استادیار گروه زبان و ادبیات فرانسه

 ، ایرانهمدان
 

  
تحت تأثیر . گردد  هاي مدرنی چون ادبیات، نقد ادبی و تاریخ به سدة نوزدهم برمی  پیدایش انگاره

نحوي که تاریخ   رفت به  شمار می  گرایی، رویکرد تاریخی به ادبیات رویکرد علمی به  یی و تحولگرا  اثبات
از بدو پیدایش تاریخ ادبی، نخست نقد و سپس نظریۀ ادبیات، . ها جایگزین نقد شد  ادبی در دانشگاه

تند در نیمۀ دوم سدة کردند تا سرانجام توانس  شماري به این دست مطالعات وارد می  همواره انتقادات بی
هاي   هاي گوناگون تحول خود انگاره  در مقابل، تاریخ ادبی نیز در دوره. بیستم آن را از میدان بدر کنند

نوشتۀ پیش . داد تا همچنان در صحنۀ مطالعات ادبی باقی بماند  متفاوتی را در کانون مطالعاتش قرار می
تا سدة بیستم، تحت . سدة نوزدهم به این سو نشان دهدکوشد مراحل متفاوت این دگرگونی را از   رو می

تأثیر نظریۀ گذرایی و شفافیت زبان، نگرشی سببی و جبرگرا به ادبیات در تاریخ ادبی رواج داشت و 
با افزایش روزافزون سلطه و خودکفایی ادبیات، پیوند . هاي بنیادین آن بودند  مؤلف، نیت و بازنمایی انگاره

قطع شد، نگرش مارکسیستی به ادبیات به حاشیه رانده شد و ادبیات سرشت زبانی  ادبیات و امر واقع
گرایان روس بررسی تحول ادبیات را بر روي ادبیت متمرکز   که صورت  پس از آن. خود را برجسته ساخت
وجه بار دیگر تمایز تاریخ و ادبیات در کانون ت. هاي نوین دریافت و خوانش رسید  کردند، نوبت به انگاره

قرار گرفت و تاریخ از عرصۀ مطالعات ادبی دور رانده شود، غافل از آنکه تاریخ خود بخشی از ادبیات 
  .است

 
ل، نقد، نظریۀ ادبیات، صورت: يدیکل هاي هواژ یی، خوانشگرا تاریخ ادبی، تحو.

  ___________________________________________________________________   
1 zokhtareh_hassan@yahoo.fr 



 حسن زختاره

 
 

  تاریخ رمانی است که اتفاق افتاده است؛«
توانست رمان بخشی از تاریخ است که می

نکور، (» بپیوندد به وقوع   ).1861برادران گُ
  مقدمه

، هر گفتمانی )Jouve,1986, 15(شناختی شناختی یا جامعهنظر از پذیرش رویکرود مردمصرف
ادبیات چیست؟ چه ارتباطی : هاي ذیلپیرامون ادبیات تلاشی است براي پاسخ دادن به یکی از پرسش

شود؟ چه مناسباتی میان دبیات و واقعیت برقرار میمیان ادبیات و مؤلف وجود دارد؟ چه پیوندي میان ا
، 3، بازنمایی2، نیت1ادبیات و زبان کدام است؟ ادبیت شود؟ ارتباط میانادبیات و خواننده تنیده می

 ).Compagnon, 1998: 29(روند شمار میهاي اصلی نظریۀ ادبیات نیز بهمضمون 5و سبک 4پذیرش

هاي یادشده را نیز را به پنج مورد یادشده افزود که گاه برخی از انگاره هاتوان مطالعۀ پیوند میان متنمی
تواند در بررسی روابط میان متون ادبی عنصر زمان را اي میچنین مطالعه. دهددر بطن خود جاي می

  .لحاظ کند و یا آن را نادیده بگیرد
ل ادبی را در دستور کار خود قرار می اطلاق نام . ریخ ادبی نام دارددهد تامطالعۀ درزمانی که تحو

باید به پیوند میان متون ادبی نه تنها : سازدتاریخ به این نوع تحقیقات دو موضوع را به ذهن متبادر می
این دو . در گذر زمان توجه داشت، بلکه باید روابط میان متون و بافت تاریخی آنها را نیز لحاظ کرد

تاریخ ادبی «اي تحت عنوان والتر بنیامین در مقاله. ل یکدیگرندرویکرد پیش از آنکه در تقابل باشند مکم
اي تنها در یک صورت ممکن است؛ بر این باور بود که توصیف وضعیت کنونی هر رشته» و علم ادبیات

اي در زنجیرة توسعۀ تاریخی مستقل آن رشته که نشان دهیم که وضعیت کنونی نه تنها حلقهاین
 ←(رود شمار میجزئی از مجموعۀ فرهنگ در آن برهۀ زمانی خاص نیز بهزمان محسوب شود بلکه هم

Ibid.: 240 .(تاریخ ادبی تلاش دارد هم پویایی ادبیات و هم بافت ادبیات را بررسی کند.  
ها، کارکرد، سیر تحول آن و همچنین نوع رو بر آن است تا به معرفی تاریخ ادبی، ویژگیجستار پیش

کوشد تا این بررسی می. ی و نظریۀ ادبیات در طول تاریخ برقرار کرده است، بپردازدروابطی که با نقد ادب
ل خود کدام یک از پنج انگارة بالا را در کانون توجه خود قرار دادهبداند تاریخ ادبی در هر مرحله از تحو 

لف تاریخ ادبی به هاي مختها نقش غالب را در هر یک از برههبه دیگر سخن، کدام انگاره یا انگاره. است
: کردطور قراردادي چهاردوره را براي تاریخ ادبی فرضرسد بتوان بهنظر میبه. اندخود اختصاص داده

  ___________________________________________________________________   
1 Littérarité. 
2 Intention. 
3 Représentation. 
4 Réception. 
5 Style. 
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مداري و سرانجام دوران ، دوران خوانش1ي، دوران ادبیت و ناگذرایی زبانمداردوران بازنمایی و نیت
  .  تلفیق

 پیدایش تاریخ ادبی

نگاري هم تعریف نوینی از ادبیات و تاریخ ارائه شود، تاریخ ادبی به وقایعکه در سدة نوزدنپیش از آ
سرآغاز آگاهی تاریخی از . شد و بر انگارة مؤلف استوار بودها خلاصه میزندگی نویسندگان و کتاب

سعی کرد تا  3، مادام دو استال2در باب ادبیات، در 1800به سال . گرددادبیات به آغاز سدة نوزدهم برمی
شمول و غیرزمانی و جامعه، بر نگرش جهان) مثابۀ نهادي اجتماعیبه(با برقراري پیوند میان ادبیات 

     ها صحه بگذارد و جغرافیایی ادبیات 4ها پایان بخشد و بر نسبیت تاریخیادبیات از منظر کلاسیک
)← Maurel, 1994: 22 .(را و توصیفی داشت گکه زادة رمانتیسم بود و ماهیتی نسبی 5نقد تاریخی

و تاریخ ادبی از بطن این نقد  6اللغتفقه. گرفتها قرار لاسیکگرا و تجویزي کدر تقابل با سنت مطلق
آمدند و بر این باور بودند که نویسنده و آثارش را باید در بافت تاریخی خود درك کرد و  بوجودتاریخی 

مثابۀ آفریدگاري که مالک آفرینش و ستن مؤلف، بهاي با برتر داننامهنقد تاریخی و زندگی. توضیح داد
دانستند؛ نگرشی که به تحکیم خاستگاه آفریدة خود است، اثر را مدلول و محصول انسان اجتماعی می

  .علّی اثر منجر شد
ن7بوو-ز تا پایان سدة نوزدهم، سنتاز آغا در بسط و گسترش این رویکرد بسیار 9یر، برونتی8، ت ،

عنوان نماینده و که امروزه او بهها جدا کرد کما اینرا از همۀ آن 10ا باید گوستاو لانسونام. تلاش کردند
ستم، تحت لانسون، در اواخر سدة نوزدهم و در ابتداي سدة بی. رودشمار میالگوي چنین مطالعاتی به

  ___________________________________________________________________   
1 intransitivité du langage. 
2 De la Littérature. 
3 Madame de Staël. 

رسد که بر به قلم استندال به چاپ می Racine et Shakespeareجستاري تحت عنوان  1823در سال  4
 ).Nordmann, 2001, 45-47 ←(گذارد مندي ادبیات صحه میگرایی و تاریخنسبی

5 la critique historique. 
6 Philologie. 
7 Sainte-Beuve. 
8 Taine. 
9 Brunetière. 

10 Gustave Lanson  وایان)Vaillant ( تاریخ ادبیدر کتاب )L’Histoire Littéraire(  از  2010به سال
ها به مبانی و کند که در آنتنها از سه کتاب یاد می هایی که درخصوص تاریخ ادبی نگاشته شدندمجموعۀ کتاب

 ).Vaillant, 2010: 10(تعلق دارد  اولین کتاب به لانسون. استروش تاریخ ادبی اشاره شده
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و  4ا نقد ذهنیرا در تقابل ب 3، نوعی نقد عینی2شناسی امیل دورکیمو جامعه 1گراتأثیر تاریخ اثبات
 6ها جایگزین فن بلاغتدر دانشگاه بدین ترتیب، تاریخ ادبی .گذاري کردعصرانش پایههم 5گرایانۀبرداشت

- شمول به ادبیات داشت و تاریخ و فاصلۀ زمانی را نادیده میزمانی و جهاننقد رویکردي هم. و نقد شد

 . 7به ادبیات اتخاذ کرده بود گراگرفت ولی درعوض تاریخ ادبی دیدگاهی درزمانی و نسبی

تاریخ ادبی امکان برقراري نظم در گوناگونی و کثرت تولیدات ادبی در یک بازة زمانی مشخص  مددبه
. اي منسجم و همگن قابل توضیح و درك گشتظاهر ناهمگن ادبی در قالب پدیدهمیسر شد و پدیدة به

- زد و در این راستا به اصول متفاوتی چون گاهبندي دست تاریخ ادبی براي نیل به این هدف به تقسیم

- شاید براي یافتن دلیل دیگري براي شکل. شدشماري، نوع ادبی، مضمون، مکتب ادبی و غیره متوسل 

ها با بنديدر واقع، این نوع تقسیم. گیري تاریخ ادبی باید آن را با مبحث آموزش ادبیات نیز پیوند زد
. گرا آموزش ادبیات را ساده و آسان ساختندگرایانه، طرحوار و تقلیل، سادهگرایانههایی ملیارائۀ برداشت

از . معمولاً آموزش خود نیز حافظ و پاسدار منافع جامعه و در نتیجه زبان است تردیدي نیست که
رو، نقد نگرش تاریخی به ادبیات از سوي نقد نو واکنش شدیدي از جانب فضاي فرهنگستانی و همین

  .8پی داشت دانشگاهی در
 مداريدوران بازنمایی و نیت

- ها فقهآن. دارند شباهت دارد 10اللغتها از فقه، تاریخ ادبی با برداشتی که آلمان9زعم کمپانیونبه

) Compagnon, 1998: 245(» طور عامشناسانۀ زبان، ادبیات و فرهنگ بهمطالعۀ باستان«اللغت را 

  ___________________________________________________________________   
1 Positiviste. 
2 Emile Durkheim. 
3 Objective. 
4 Subjective. 
5 Impressionniste. 
6 Rhétorique. 

اي است دانیم که اثر ادبی هم جاودانه است و هم تاریخی؛ اثر ادبی از سرشتی ناسازمند برخوردار است؛ پدیدهامروز می 7
 .  آفریندشناختی میدهد و لذت زیباییگذر زمان به بقاي خود ادامه می رغمتاریخی که   علی

آن را آغاز  1963بارت به سال  )Sur Racine( دربارة راسینتوان به تقابل نقد تاریخی و نقد نو در فرانسه اشاره کرد که می 8
سنت و زبان را  کتاب اخیر پلیسِ. پایان داد با برتري نقد نو به آن 1966در سال ) Critique et vérité( نقد و حقیقتکرد و 

قرار داشت که در ) Raymond Picard(در یک رأس این مشاجرة قلمی رمِون پیکار . مجبور به واکنش در برابر نقد نو کرد
به ) Nouvelle Critique ou nouvelle imposture( نقد نو یا شیادي نواي تحت عنوان با نگارش   هجونامه 1965سال 

 .ویکردهاي هرمنوتیکی تاخت، و در رأس دیگر آن بارتر
9 Compagnon. 

تري نسبت به معناي الغت به معناي محدود آن همان دستورزبان تاریخی یا مطالعۀ تاریخی زبان است که معناي مدرنفقه 10
 .عام آن دارد
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بدین ترتیب تاریخ ادبی به . سازي تاریخی یک عصر بپردازدکنند که درصدد است تا به بازتعریف می
فرضیۀ اصلی تاریخ ادبی این است که نویسنده و . شودهاي گذشته بدل میاي از علم مطالعۀ تمدنشاخه

اثرش باید در شرایط تاریخی خود درك شوند و درك و توضیح یک متن متضمن شناخت بافت آن 
 .    است

نخست نگرش . یان ادبیات و تاریخ دو نگرش متضاد وجود دارددرخصوص پیوندهاي ممکن م
گرا شود و دیگري رویکرد تاریخگرا که منکر هرگونه پیوندي میان این دو مقوله میکلاسیسیم و صورت

نظریۀ ادبیات که . شمار آوردهاي تاریخی بهگرا که بر آن است تا پدیدة ادبی را معلول علتیا اثبات
رو که نگرش تاریخی ادبیت را نادیده دهد، از آندگی ادبیات را شعار خود قرار میاستقلال و خودبسن

دهد، به نگرش سببی به ادبیات روي گیرد و ادبیات را در فرآیندي تاریخی مورد بررسی قرار میمی
 ,Barthes ←(دانستند همچنین برخی نگرش تاریخی را واقعاً تاریخی نمی. دهدخوش نشان نمی

1960: 525 ;Febvre, 1941: 113-114 ( و بر این باور بودند که این رویکرد در بهترین حالت
هایی درخصوص نویسندگان بر نگاريتوالی تک(شماري ادبی یا تاریخ ادبیات چیزي نیست مگر نوعی گاه

  ).شمارانه اساس نظم گاه
سد و شاید تنها در موارد رایجاد آشتی میان دیدگاه درزمانی و همزمانی به ادبیات بعید به نظر می

گرایی روس بوده یکی از این موارد صورت. استاي رخ دادهبسیار نادري در تاریخ ادبیات چنین پدیده
- مثابۀ آشناییگرایان ادبیت را بهصورت. است که قصد داشت تا تاریخ ادبی را به نظریۀ ادبی پیوند بزند

ها وارد بود، این بود که تاریخ انتقادي که به آن. دانستندزمانی و درزمانی میزمان امري همزدایی  و هم
این امر حکایت از آن دارد که تاریخ ادبی و نظریۀ ادبیات در طول . شدها واقعاً تاریخی محسوب نمیآن

توان کتمان کرد که بخشی از تفاوت میان آثار ادبی البته نمی. اندتاریخ با یکدیگر به مخالفت پرداخته
شناختی به ادبیات، شناختی و روانخی دارد و حتی اگر رویکردهایی، مانند رویکردهاي زبانسرشت تاری

دانیم که مطالعۀ بافت و امروزه می. توان بعد تاریخی ادبیات را انکار کردتاریخ را نادیده بگیرند، نمی
ن بافت مولد اثر تواند در درك بهتر آن کمک کند البته به این شرط که سعی شود آچارچوب یک اثر می

گرا و جبرگرا، پیوندهاي میان اثر و بافت آن براي درك فرض نشود و با پرهیز از هرگونه دیدگاه سبب
  .بهتر اثر مشخص شود

با توجه به آنچه در بندهاي پیشین به آن اشاره شد، پیش از آگاهی از ناگذرایی زبان در اواخر سدة 
نیت با معنا و حقیقت اثر  .بازنمایی و نیت: دار بودندادبی عهده نوزدهم، دو انگاره نقش غالب را در تاریخ

هاي گر اهداف و اندیشهاساساً اثر بیان. رفتشمار میشد و تنها معناي حقیقی آن بهیکی انگاشته می
مؤلف شخصیتی امروزي «دهد که بارت نشان می» مرگ مؤلف«مقالۀ . متنی، یعنی مؤلف، بودعامل برون
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پایان  اي که درست پس از پایان، جامعه)Barthes, 1984: 61(» جامعۀ ماستاست، محصول 
چنین دستاوردي از ). Ibid.: 61-62(کند را کشف می» شخص انسانی«یا » اعتبار فرد«هاي میانه  سده

گرایی فرانسوي و ایمان فردي حاصل از گرایی انگلیسی، منطقتجربه«هاي گوناگونی چون خلال پدیده
در  نحوي کهبخشد، بهآورد و بیش از پیش به جایگاه خود استحکام میسر برمی» ح دینینهضت اصلا

رود اهمیت شمار میهم به» داريچکیده و نتیجۀ ایدئولوژي سرمایه«که  »1گراییاثبات«حوزة ادبیات، 
 هايشود، عاملی که مستبدانه و با تمام قدرت همۀ عرصهقائل می»» مؤلف«شخص «بسزایی براي 

نقد نیز به پیروي از ادبیات مؤلف را از سدة نوزدهم در کانون توجه و . سازدادبیات را از آن خود می
شود و نقد به حکومت هاي انتقادي میمرکزي گفتمان دهد؛ مؤلف هستۀهاي خود قرار میبررسی

 ).Ibid: 62 ←(بخشد تري میشخص اعتبار و قدرت بیش

حد و حصر قدرت ادبیات از ابتداي سدة هجدهم تا ، از افزایش بییاتوداع با ادبدر  2ویلیام مارکس
، پس از ایجاد پیوند با 3ادبیات با تکیه بر اصل شفافیت زبان. آوردمیان میپایان سدة نوزدهم سخن به

دوران . کند تا وارد مرحلۀ جدیدي از حیات خویش شوددین و برابري با آن، سرانجام اعلام استقلال می
گردد که در آن ادبیات مداري به دوران پیش از خودکفایی و خودبسندگی ادبیات برمییی و نیتبازنما

ادبیات  ). Marx, 2005: 51←( زبانی و حتی اعمال تغییر بر آن استقادر به بازنمایی دنیاي برون
چنان در این دوران نویسنده از ).  Ibid.: 52←( رمانتیک بهترین نمونه از این دست ادبیات است

شود؛ گویا هنر و یاد می 4عنوان کشیش و پیامبرصورت نمادین از او بهاعتباري برخوردار است که به
در چنین شرایطی منتقدان نیز به نگهبانان معبد . گیرندادبیات سرانجام انتقام خود را از افلاطون می

قدرت خود اعلام خودکفایی رشد  به ادبیات در این روند رو).  Ibid.: 54←(گردند ادبیات بدل می
در این دوران شاهد ظهور نویسندگانی . کند تا به خود متکی و بسنده باشد و از امر واقع خودکفامی

. گذارندآمون، مالارمه، رمبو و بعدتر والري هستیم که بر سرشت زبانی ادبیات صحه میچون فلوبر، لوتره
  .شان یاري رساندندر تدوین نظریۀ ادبیگرایان روس درویی به صورتچنین نویسندگان پیش

 محوريدوران ادبیت

  ___________________________________________________________________   
1 Positivisme. 
2 William Marx. 
3 transparence du langage.  

گیرد، استقبالی که از ولتر حین ورود به فرانسه صورت می. توان به چند حادثۀ تاریخی و ادبی اشاره کرده میعنوان نمونبه 4
لرزة لیسبون پس از زمین. هاي هجدهم و نوزدهم گواهی بر این مدعا هستندمراسم تدفین ولتر و سپس ویکتور هوگو در سده

هاي اصلی خود یه آن درماندند، ادبیات توانست آن را به یکی از مضمونها در توضیح و توجدر سدة هجدهم که تمامی گفتمان
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-گرایی اساساً با یکدیگر سازگاري ندارند، اما صورتگرایی و تاریخرسد صورتنظر میهر چند به

به سال  1تینیانوف. دست بزنند گرایان روس توانستند با ابداع شیوة جدیدي به تلفیق این دو مفهوم
مثابۀ ادبیت و بنیان تحول ادبی  را به 2زدایی، آشنایی»درباب تحول ادبی«عنوان اي تحت در مقاله 1927

شد که دیگر گذاري  بدین ترتیب، تاریخ ادبی نوینی پایه). Todorov, 1966: 120-137(شمار آورد به
و در  به عقیدة تینیانوف صورت ادبی. دادنه آثار ادبی بلکه شگردهاي ادبی را کانون مطالعۀ خود قرار 

شناختی نتیجه یک نظام ادبی خاص که در آن شگردها یا ترفندها بر اثر تکرار و قدمت ویژگی زیبایی
 Sangsue, 1994: 34( اند دیگر قابل درك نیستندشده ، خودکار و قرارداديخود را از دست داده

. گیردشأت میادبیت یک متن از تلاش آن متن براي خروج از این خودکاري و به چشم آمدن ن). ←
مثابۀ تفاوت و اختلاف با سنت پیشین در نظر گرفته زدایانه دارد و بهپس هر شگرد ادبی نقشی آشنایی

هاي زدایی جست چه در تقابل با سنتگرا را باید در خلق انگارة آشناییآوري نظریۀ صورتنوع. شودمی
- را اساس تحول ادبی می 4، عدم تداومآورندشمار میبی بهو سنت را اساس تحول اد 3پیشین که تداوم

روي موجود در بسیاري از آثار ادبی که شناسی مدرن و پیشگرایی روس همانند زیباییصورت. دانست
  .شداهمیت خاصی قائل می 5کلید راه آن بودند، براي گسست

 6ییِگونقیضه: پذیردیوه صورت میها پیشنهاد کردند که تحول ادبی به دو شبر این اساس، آن
هرگاه برخی از شگردها در دوران یا نوع ادبی خاصی . سازي شگردهاي مطرودشگردهاي غالب و غالب

گویی در حقیقت، نقیضه. سازدگویی آنها را مجدداً قابل درك میدیگر ملموس و کارآمد نباشند، نقیضه
- ته و از مرگ زیباییخصوصیت قراردادي، ساختگی و ادبی یک شگرد را برملا، دوباره آن را پررنگ ساخ

گویی در بافت متنی جدید از مدد نقیضهدر واقع، عنصر خودکار به. کنداش جلوگیري میشناختی
اند زدگی شدهدر شیوة دوم شگردهایی که دچار خودکاري و عادت. شودکارکرد جدیدي برخوردار می

. 1دهندشوند میگرفته می کاربه 8و پیراادبیات 7ايجاي خود را به شگردهایی که در انواع ادبی حاشیه

                                                                                                                                        
رسالت «توان از شعر ویکتور هوگو تحت عنوان همچنین می. شودبدل کند، آن را به کلام درآورد و موجب تسلی خاطر بسیاري 

 .  نیز نام برد که در آن شاعر به پیامبري تشبیه شده است) Fonction du poète( »شاعر
1 Tynianov. 
2 défamiliarisation 
3 Continuité. 
4 Discontinuité. 
5 Rupture. 
6 Parodie. 
7 genres marginaux. 
8 Paralittérature. 
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- باختین نزدیک می 2این شیوه موجب تلفیق فرهنگ خواص با فرهنگ عامه شده و به منطق گفتگویی

بندي انواع ادبی که بر پایۀ گرا و همچنین طبقهشمول و مطلق این دو شیوه بر ادبیات جهان. شود
ریخ ادبی نه دیگر به حکایت خودزایی درضمن، تا. کشندنظریات ارسطو بنا شده بود خط بطلان می

  .هاي ادبی در گذر زمانیابد نه به تداوم صورت شاهکارهاي ادبی تقلیل می
- تردیدي نیست که آگاهی از ناگذرایی زبان و ادبیات در این نوع نگاه به تحول ادبیات خودنمایی می

ادبیات با خود و زبان در کانون به دیگر سخن، از میان پنج عنصر یادشده در مقدمه، ارتباط میان . کند
متنی غالب در دوران شود تا عناصر برونبدل می 3مانیرد و ادبیات به نظامی درونگتوجه قرار می

شود که ادبیات از چنان قدرتی برخوردار می. پیشین، یعنی مؤلف و دنیا، کاملاً به حاشیه رانده شوند
تواند در ادبیات خود قادر به خلق دنیایی است که می .بیندنیاز میخود را از امر واقع مستقل و بی

کلام نه در زایش دنیاي ادبی، و نه در تداوم آن دیگر به . موازات و حتی رقابت با دنیاي واقعی قرار بگیرد
گرایی در مخاطب خود اما چنین نگرشی به ادبیات، ادبیاتی که به نخبه. کنددنیاي واقعی اعتنایی نمی

. سازدبخشد، اما سرانجام موجبات زوال آن را نیز فراهم میرچه در آغاز به آن غرور میزند، گدامن می
بست کشانده و درنتیجه به قدرت و نفوذ معنوي آن پایان متنی آن را به بنقطع ارتباط با دنیاي برون

متن برون گرایان، که در تقابل با رویکرد مارکسیستی که بهدرنهایت، در تاریخ ادبی صورت. بخشدمی
بایست منتظر نظریۀ دیگري بود تا می. گرفت، تاریخ جایگاهی نداشتداد قرار میتري می اهمیت بیش

  .         بتواند میان این دو نگرش پیوند برقرار کند
 محوريدوران خوانش

- ترین تلاش در راستاي تجدید تاریخ ادبی قلمداد میمهم 4گرایان روس، نظریۀ یوساز صورت پس

به ) Jauss, 1978: 21-80(» چالشی پیش روي نظریۀ ادبی: تاریخ ادبیات«مقالۀ او تحت عنوان . دشو
شایستگی نظریۀ یوس در این است که . رودشمار میشناسی دریافت بهدر حکم بیانیۀ زیبایی 1967سال 

شمار  ته و حال بهپل ارتباطی میان گذش کند و تجربۀ خوانش راعنصر خواننده را در تاریخ ادبی وارد می
گرا به و صورت 5آورد تا هم بتواند تاریخ و نقد را به یکدیگر پیوند بزند و هم دو رویکرد مارکسیستیمی

                                                                                                                                        
آمون در اواخر سدة نوزدهم اشاره اثر لوتره) Les Chants de Maldoror( هاي مالدورورسرودهتوان به به عنوان نمونه می 1

توان در این متن شاهد پیدایش ادبیاتی آگاه به خود و فراداستان می. ر آن حضور پررنگی دارندکرد که این دو شگرد د
)métafiction (بود. 

2 Dialogisme. 
3 Immanent. 
4 Jauss. 

 .شودورزد و براي فرهنگ استقلالی نسبی در پیوند با جامعه قائل مییوس به بازبینی نظریۀ انعکاس مارکسیسم مبادرت می 5
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. دهدرا پیشنهاد می 1یوس طرح ایجاد تاریخ تأثیرگذاريبدین ترتیب، . ادبیات را با یکدیگر آشتی دهد
- ر اثر و مخاطبانش در هر عصر خاصی شکل میزعم او معناي اثر بر مبناي رابطۀ گفتگویی میان هبه

 ←(توان حیات اثر ادبی را در طول تاریخ بدون شرکت فعالانۀ مخاطبانش تصور کرد درنتیجه نمی. گیرد
Ibid.: 45 .(  

هاي تردیدي نیست که یوس در روند ایجاد نظریۀ خود تحت تأثیر والتر بنیامین و نظریۀ تلفیق افُق
زیرا این دو بر این باور بودند که اثر را باید نه ) Compagnon, 1998: 259 ←(است گادامر بوده

بدین ترتیب یوس خود . تنها در پیوند با زمان پیدایش آن، بلکه در ارتباط با زمان حال نیز بررسی کرد
محور بود و همچنین هرمنوتیک سنتی جدا کرد و با مهم جلوه دادن را از تاریخ ادبی سنتی که مؤلف

اي بدل در چنین وضعیتی، منتقد به خوانندة آرمانی. ه، براي دریافت اولیۀ اثر نیز اهمیت قائل شدخوانند
اریخ تأثیرگذاري اثر را ترسیم گشت که نقش میانجی را میان دریافت اثر در گذشته و حال ایفا و ت

نظریۀ خود قرار یوس براي توصیف روند دریافت و تولید آثار جدید دو مفهوم جدید را بنیان . کند می
تواند آن را سنت منشأ افق انتظار است و هر اثر ادبی می. 3شناختیو اختلاف زیبایی 2افق انتظار: دهدمی

در این صورت یک اثر ادبی جدید با اختلاف . تغییر دهد، تصحیح کند، دگرگون سازد یا بازتولید کند
آورد، هر بل قدیمی تقلید و نوآوري سر برمیشود و دوباره تقاشناختی با افق انتظار تعریف میزیبایی

  ). Ibid.: 260 ←(کند چند این بار این تقابل را خوانندة اثر تجربه و ارزیابی می
ل به 4هاي نفیکرد، زمانچه توجه یوس را دریافت اثر به خود جلب میآن شمار بودند زیرا عامل تحو

شناختی بالایی ا از این رو که از سطح اختلاف زیباییرو رطبیعی است که او آثار مدرن و پیش. رفتندمی
ه کردند، او را تحریک کرده و سرگشتبرخوردار و نافی سنت بودند، انتظارات خواننده را برآورده نمی

اما با گذر زمان از میزان . 6دادکننده و محافظ سنت ترجیح میگرا، سرگرمبه ادبیات مصرف 5ساختند می
این بر . سازدهاي آینده را متعجب نمیشود و دیگر نسلی اثر مدرن نیز کاسته میشناختاختلاف زیبایی

عهدة تاریخ دریافت است که به واکنش اولین خوانندگان و سپس توالی خوانش پس از آن در گذر زمان 
شود پس از گادامر، هر اثر ادبی بسان پاسخی می. دست یابد تا بتواند نفی و اختلاف اولیه را برآورد کند

  ___________________________________________________________________   
1 Effets. 
2 horizon d’attente. 
3 écart esthétique. 

 .تواند نافی دنیاي واقعی باشدمتنی میمتنی؛ دنیاي درونشناختی باشد و هم برونتواند هم از جنس زیباییاین نفی می 4
 .کردها نقد از خوانش آن عاجز بود مشاهده که سالهاي مالدورور سرودهتوان در ها را میتمامی این ویژگی 5
و ) srciptibles(تقابل متون نوشتنی . گرایان روس استاین تقابل یادآور تقابل میان زبان شاعران و زبان عامیانه نزد صورت 6

 . نزد بارت نیز از چنین تقابلی حکایت دارد) lisibles(متون خواندنی 
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دان کنند، تاریخ ها تغییر میکه این پرسشهاي هر عصر مشخص، و نظر به اینهاي خوانندهبه پرسش
هایی که یک اثر به آن پاسخ داده است هاي انتظار یک اثر یا مجموعه پرسشدریافت باید به توالی افق

  .دست یابد
یرگذاري را در هستۀ خود دارد شناختی و تأثرو که اختلاف زیباییشناسی دریافت از آنزیبایی

از سوي . گیردگرایان روس وام مییوس این مفاهیم را از صورت. اي براي ادبیت قائل استاهمیت ویژه
ترتیب تاریخ نیز جاي خود را در  دهد و بدینالغت سنتی را نیز در خود جاي میدیگر نظریۀ او فقه

شود، حضور از همه در این نظریه نوآورانه تلقّی می چه بیشاما آن. کندشناسی دریافت حفظ می زیبایی
ی این مفاهیم به یکدیگر انجام انگارة مدرن خوانش و پس از آن تلاشی است که او براي تلفیق تمام

شود، این نظریه به تعریف تاریخ رغم انتقاداتی که به یوس وارد میشاید بتوان گفت که، علی. دهد می
نظر گرچه خوانش، ادبیت و متنیت در آن غالب به. تر باشداره شد نزدیکادبی که در مقدمه به آن اش

اللغت فقه«ت که یوس نوعی توان گفدرواقع می. رسند اما دیگر عناصر نیز در آن حضور دارندمی
زیرا تنها اولین دریافت اثر این امکان را فراهم  الغت مدرن را بنا نهادیا فقه) Ibid.: 262( » 1مبدل

  . تا میزان نفی اثر و ارزش آن را ارزیابی کرد سازد می
 مثابۀ ادبیات تاریخ به

داند و ها را در بررسی ادبیات ناکارآمد مینظریۀ ادبیات با انتقاد از تمامی مطالعات تاریخ ادبی، آن
در  نمونۀ برجستۀ چنین مخالفتی). Ibid.: 267(شمارد اصولاً دو انگارة تاریخ و ادبیات را ناسازگار می

ور کند که درنمود پیدا می» دربارة راسین: تاریخ و ادبیات«مقالۀ  مورخ، 2آن بارت با تأسی از لوسین ف ،
تازد، زیرا تاریخ ادبی تنها قادر به بازسازي یک حادثۀ تاریخی خاص و عاجز از بررسی به تاریخ ادبی می

هاي تاریخی، اي از واقعیتر در مجموعهبارت تاریخ ادبی را از درك و فهم اث. تر استهاي وسیعمجموعه
تاریخ نیست، بلکه یک «داند، تاریخی که از منظر بارت دیگر اجتماعی و فرهنگی ناتوان و ناکارآمد می

از یک : کندبارت دو نوع مطالعه را از هم متمایز می). Barthes, 1960: 525(» شماري وقایع استگاه
شناختی باشد، نهاد ادبی را مورد بررسی قرار دهد و از متن امعهاي جسو، تاریخ ادبی که باید مطالعه

- بدین. گنجدنظر کند، و از سوي دیگر، مطالعۀ آفرینش ادبی که در حوزة مطالعات تاریخی نمیصرف

 .شودمان تفاوت ایجاد میو مطالعۀ درون 3شناسی نهاد ادبیترتیب میان جامعه

  ___________________________________________________________________   
1 écart esthétiqu. 
2 Lucien Febvre. 

توان به کتابی در این راستا می. تاریخی نهاد ادبی متمرکز است-شناختیسی جامعهبر برر )Bourdieu(مطالعات بوردیو  ٣
    .اشاره کرد )Les Règles de l’art(قوانین هنر چون 
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آید به چالش کشیدن همین تمایز و ادبیات پیش می موضوع اساسی که پس از این تمایز تاریخ
یابد و همین گرایی، گذشته تنها از طریق متن و نوشتار به آینده انتقال میبرخلاف تصور اثبات. است

هاي تاریخ ادبی، حتی نظریۀ یوس، که بر ترتیب، شاید تمامی نظریهبدین . دهندمتون حال را شکل می
- امروزه تاریخ را به. اند بر اساس توهمی شکل گرفته باشندت بوجود آمدهاساس تقابل میان متن و باف

      خوانند که گویی بخشی از ادبیات است، گویی که بافت خود جزئی از متن استاي میگونه
)Compagnon, 1998: 271.( هایی کنند از طریق حکایتدانان به آن استناد میتاریخی که تاریخ

دست نیست، به رشتۀ تحریر تاریخ دیگر یک. تکه به آنها انتقال یافته استکهگاه متضاد و بصورت ت
پردازان بینامتنیت گفت که تنها متن است صدا با نظریهشاید بتوان هم. درآمده و حکایتی بیش نیست

  .   که وجود دارد
 گیرينتیجه

گرایی و تاریخ توانستند اتاثب. بندي و مطالعۀ تکوین بودهاي عینی، طبقهسدة نوزدهم دوران بررسی
ادبیات که از . در حوزة مطالعات ادبی جولان دهند و در پیدایش تاریخ ادبی نقش بسزایی داشته باشند

- گراي کلاسیک به ستوه آمده بود، توانست با اتکا به تاریخ به پدیدهشمول و مطلقهاي جهانیوغ دیدگاه

مدد نظریۀ گذرایی زبان از قدرت فراوانی برخوردار ادبیات توانست به. اي نسبی و اجتماعی بدل شود
کرد، بلکه خود را در ایجاد تغییر در آن نیز بسیار توانمند متنی را بازنمایی میشود؛ نه تنها دنیاي برون

ه خود نظریۀ تقلید را به چالش در چنین شرایطی، با قدرت گرفتن انگارة فردیت و نبوغ ک. دیدمی
اثر ادبی به ابزاري براي بیان نیت مؤلف، . همتایی برخوردار شداثر از قدرت بی کشید، مؤلف و خالق می

تاریخ . میانجی عالم خدایان و عالم انسانی، میانجی جامعه و ادبیات، و بازنمایی جهان واقعی بدل گشت
  .نیت و بازنمایی: ادبی نیز هوایی در سر نداشت مگر جستجوي این دو انگاره در اثر

ل ادبی از یک سو، و مطالعۀ پیوند میان اثر و بافت آن، از سوي تاریخ ادبی  که در پی بررسی تحو
ل خود یکی از این اهداف را به دیگري ترجیح داد و در نتیجه عناصر  دیگر، بود، همواره در سیر تحو

را موجبات با قدرت گرفتن ادبیات، ادبیات آنچه . متفاوتی از نظام ادبیات در کانون توجه آن قرار گرفتند
اي را فراهم نموده بود به چالش کشید تا زبان را ناگذرا و ادبیات را به یک ماجراجویی چنین پدیده
پیوند میان ادبیات و واقعیت قطع و مطالعات ادبی نیز . اي خودکفا و خودبسنده بدل کندزبانی، پدیده

اي که ل ادبی پرداخت، مطالعهگرایی روس نیز به مطالعۀ تحودر چنین شرایطی، صورت. مان شددرون
ل شگردهاي ادبی در گذر زمان بود، اما در آن از تاریخ خبري نبود در پی تحو.  

ل را در خود شناسی دریافت بر آن شد که  بنیان مطالعهزیبایی اي را بنا نهد که هم بافت و هم تحو
ا هم درآمیزد و از گرایان را بمان صورتنگرش جبرگراي مارکسیستی و نگرش درون. بگنجاند
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رویکرد یوس با وارد کردن عنصر خواننده در . ها وارد بود خود را برهاندها و انتقاداتی که به آنمحدودیت
هاي رویکردهاي پیشین را برطرف ساخت و پیدا کردن پاسخ اثر به مطالعات خود بسیاري از کاستی

د برگزید، اما آنچه در تمامی این هاي متفاوت را هدف رویکرد خوهاي مخاطبانش در دورهپرسش
سرشت متفاوت این دو نظام . ، ادبیات از تاریخ، بود2از بافت 1دها کماکان یکسان بود تمایز متنرویکر

این انتقادات تا جایی پیش . شماري به تاریخ ادبی وارد کنندموجب شد نقد و نظریۀ ادبی انتقادات بی
- به توهمی بدل شد چه هر دو در متن و با متن تجلی می رفت که سرانجام وجود تمایز میان دو نظام

   .یابند

  ___________________________________________________________________   
1 Texte. 
2 Contexte. 
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The appearance of such modern notions as literature, literary criticism, and history 
goes back to the 19 th century.  Influenced by positivism and evolutionism, the 
historical approach to literature was considered scientific so that, at the universities, 
criticism was superseded by literary history. From the very beginning, literary 
history has always been criticized, first by criticism and then by the Theory of 
Literature until in the second half of the 20 th century it was dropped from literary 
studies. On the other hand, the Theory of Literature, at different stages of its 
evolution, has focused on various notions to stay in the arena of literary studies. The 
present study attempts to present different stages of this evolution since the 19 th 
century. Until the 20 th century, under the influence of the Transparent and Transient 
nature of the Theory of Language, a causal deterministic approach governed 
Literature and its underlying notions, its author, representations and intentions in 
literary history. With the growing dominance and self-sufficiency of literature; 
literature was detached from the real world, the Marxist approach to literature was 
marginalized, and literature highlighted its essence in language. After the Russian 
formalists focused their study of literary criticism, on literality, it was time for the 
appearance of such modern notions as reception and reading. Once again, the 
distinction between literature and history came under attention to drive history away 
from literary studies, unaware that history is part of literature. 
 
Keywords: Literary History, Evolution, Criticism, Theory of Literature, Formalism, 
Reading.
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 بررسی عوامل انسجام در متون فیزیک دانشگاهی 

  1ینانیزاده جو ومیقسعیده 
  ، دانشگاه پیام نور شناسی همگانی کارشناسی ارشد زبان

  ، ایرانتهران

  2بهمن زندي
  ، دانشگاه پیام نور شناسی استاد زبان

 ، ایرانتهران
  

ر کتاب درسی دورة کارشناسی  کارگیري عوامل انسجامی دپژوهش حاضر دربارة بررسی میزان و نحوة به
-هاي متنوعی دربارة متون ادبی و داستانی صورت گرفتهدر زبان فارسی پژوهش. دانشگاه پیام نور است) 1(فیزیک

شناسی، ریاضی زیست فیزیک،: مانند(هاي آموزشیبري از عوامل انسجامی در  متناست، ولی بررسی میزان بهره
هاي علمی در این جستار سعی بر این است که، از طریق روش. استآن توجه شده تر بهاي است که کمزمینه....) و

هاي کمی تبدیل هاي کیفی به دادههاي فیزیک از دادهعوامل انسجام در متنو از طریق آزمون فریدمن آماري 
ش از شیوة تحلیل در این پژوه. اي در سیاق علمی گشوده شودهاي آماري و رایانهشود و از این رهگذر باب بررسی

شناسی آموزشی، کاوي، انسجام، زبانمباحثی مانند زبان علم، گفتمان. محتوا و شیوة نظري استفاده شده است
مایکل  به وسیلۀهاي فیزیک با الگوي معرفی شده کتاب درسی با استفاده از روش نظري و تجزیه و تحلیل متن

ها حاکی از آن است نتایج حاصل از تجزیه و تحلیل داده: اندههالیدي و رقیه حسن مورد تجزیه و تحلیل قرارگرفت
هاي فیزیک از ابزارهاي مختلفی براي انسجام بخشیدن به متن استفاده شده و بین سبک و که در نگارش متن

نی با از میان این ابزارها، عامل انسجام واژگا. سیاق علمی و نحوة استفاده از ابزارهاي انسجامی رابطه اي وجود دارد
ترین عوامل انسجامی در تهیۀ متون  فیزیک از اساسی%) 9/28(ترین بسامد وقوع دو انسجام واژگانی در جمله بیش

%) 70(ترین بسامد وقوع دانشگاه پیام نور بوده و عامل انسجامی جانشینی در جملات بدون جانشینی با کم) 1(
در این مقاله ابتدا مقدمه، پایگاه . ز این ابزار انسجامی استا) 1(تر نویسندگان متن فیزیکنشان دهندة استفادة کم

هاي تحقیق، جامعۀ نظري و پیشینۀ تحقیق بررسی شده و در بخش دوم مباحث مربوط به روش تحقیق فرضیه
ها، در بخش سوم مقاله، نتایج تحقیق  همراه با جدول. استهاي تحقیق عنوان شدهآماري، حجم نمونه و محدودیت

  .ستها، تحلیل نتایج و پیشنهاد تحقیق بیان شده انمودار
 

.درسیکاوي، انسجام، کتاب شناسی آموزشی،گفتمانزبان علم، زبان: کلیدي هاي هواژ
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 مقدمه

کند و ابزار بیان آن است، جدا کرد، زیرا که در در دامن آن رشد می 1توان از زبان علمعلم را نمی
شوند و فاهیم و اصطلاحاتی است که بر این مفاهیم اطلاق میدهد، ماي علمی را شکل میچه حوزهآن

علاوه بر این، نقش ابزاري زبان علم، تأثیر . پذیردهرگونه انتقال اطلاعات نیز با همین زبان صورت می
متأسفانه در جامعۀ ما توجه . استزبان در شکوفایی فکري  فردي و اجتماعی تقریباً امري پذیرفته شده

- ن علم و بخصوص زبان متون علمی چه در دورة متوسطه و چه در کتب دانشگاهی نشدهچندانی به زبا
تر پرداختن به معضل اصلی نداشتن بینش روشن و دیدگاه علمی در بارة چرایی موضوع و کم. است

 .هاي آن استدلایل متقن و محکم دربارة ضرورت
کارگیري مربوط به میزان بهموضوع ) 1976( 2در این پژوهش بر اساس نظریات هالیدي و حسن

با . استهاي فیزیک دانشگاهی بررسی شدههاي مرتبط با آن در متنابزارهاي انسجامی و زیر مجموعه
کلامی و متنی است، پرداختن به  ورتتوجه به این که امروزه در مدارس آموزش علوم معمولاً به ص

در این جستار . رش دقیق متون علمی باشدتواند گامی مؤثر در جهت نگاهاي متنی زبان علم میویژگی
هاي فیزیک هاي علمی آماري عوامل انسجامی موجود در متننگارنده سعی دارد از طریق روش

  :استاهداف این پژوهش به دو گروه به شرح ذیل تقسیم بندي شده. دانشگاهی را بررسی کند
  :     استهاي زبان علم در متون فیزیک دانشگاهی بررسی ویژگی: هدف کلی
  : شود به صورت زیر استاي که از انجام این تحقیق دنبال میاهداف ویژه: هدف ویژه

جلب توجه مسئولان سازمان تألیف کتب درسی دانشگاهی به مسئله نگارش متون علمی بر ) 1
و جدي گرفتن مسئله ویرایش در تهیه کتب درسی   3شناسی متناساس معیارهاي مطرح شده در زبان

  :پژوهان در عرصه علم و دانش استنوان عامل اساسی در شکوفایی فکري دانشبه ع
  :بخش در متون علمی فیزیک در سطح دانشگاه است  4بررسی عوامل انسجام ) 2
  :بررسی میزان بسامد وقوع انسجام دستوري، پیوندي و واژگانی در متون فیزیک است) 3
  :ارسی استهاي همگانی زبان علم و زبان فبررسی ویژگی) 4
است تا اصلی پژوهش در این مقاله کوشش شده مسئلهتوجه به بنیادهاي نظري تحقیق و  با

 :فرضیات زیر مورد بررسی قرار گیرند
 .  .هاي فیزیک دانشگاهی از انسجام درونی لازم در بافت متنی بر خوردار استمتن) 1
 .تر استر عوامل بیشکاربرد عامل انسجامی واژه عام در متون فیزیک نسبت به سای)2
  .بین سبک و سیاق علمی و نحوة استفاده از عناصر انسجامی رابطه وجود دارد) 3
 

  ___________________________________________________________________   
1 . scientific language. 
2 . Haliday & Hasan.  
3 . text linguistic. 
4 . cohesion.  
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  تحقیق پیشینۀ
- زبانی که در کتاب«مقالاتی چون ) 1370(کتاب مجموعه مقالات سمینار زبان فارسی و زبان علم 

از دکتر » سازي علمیاستفاده از اشتقاق در واژه«از حسین دانشور » هاي درسی علوم رایج است
بررسی مفهوم انسجام از چند «) 1393(بهروز راستانی . استدر آن عنوان شده... محمدرضا باطنی و 

، از دیدگاه مایکل هالیدي و رقیه » زاویه، به خصوص از نظر ارتباط آن با بافتار و تفاوت آن با پیوستگی
سازي در زبان فارسی، که به اي علمی واژهکتابی به عنوان ضرورت ه) 1387(ابوالفضل زرنیخی . حسن

  . استبررسی موردي اصطلاحات زبان فیزیک پرداخته
- کارگیري عوامل انسجامی در متنبررسی میزان و نحوة به«به ) 1384(بهمن زندي و مریم آرمیون 

هاي علمی، و از طریق روش» شود پرداخته اندکه در مقطع متوسطه تدریس می) شیمی(هاي علمی 
مریم . استهاي کمی تبدیل شدههاي کیفی به دادههاي شیمی از دادهماري، عوامل انسجام در متنآ

به بررسی عوامل انسجام در متون فیزیک متوسطه رشته علوم تجربی پرداخته و از ) 1387(فاطمه نیري 
مین بنی طالبی مسعود فروزنده و ا. استلحاظ انواع انسجام متون فیزیکی دوره دبستان را بررسی کرده

ابزارهاي آفرینندة انسجام متنی و پیوستارهاي بلاغی در ویس و رامین را بررسی «اي در مقاله) 1393(
. دستوري، واژگانی، پیوندي: از این دیدگاه، انسجام در زبان معیار عواملی دارد که عبارتند از» اندکرده

انسجام، (پردازند که شامل عوامل ایجاد متن می«اي به در مقاله) 1391(فرد و مریم جابر سعیدي کمایی
رضا منصوري . انداست، پرداخته) مندي، مقبولیت و قصهمندي، بینامتنیتبخشی، بافتپیوستگی، آگاهی

را منتشر کرده و هر » چرا و چگونه زبان فارسی باید زبان علمی ما باشد«اي تحت عنوان مقاله) 1393(
منظور از زبان . نامیماي، زبان تکنولوژي و زبان علمی را زبان علمی میفهسه زبان یعنی زبان فنی و حر

ادوات ربطی یا پیوندي به مجموع ) 1392(علیرضا نظري . اي و تخصصی استعلمی هر نوع زبان حرفه
شود و شامل شود که باعث پیوستگی و اتصال واژگان و به خصوص جملات میعناصر زبانی اطلاق می

- زبان«به بررسی ) 1390(شادي شاه ناصري . ي افزایشی، نقیضی، زمانی و سببی استهازیر مجموعه
- هاي مطالعاتی در عرصۀ مطالعات نوین زبانشناسی زیست محیطی به عنوان یکی از جدیدترین حوزه

محیطی در دو سطر واژگانی و ها و وقایع زیستهاي زبان علم را در نمود پدیدهشناسی، نارسایی
سیر تطور گونۀ «به بررسی ) 1391(سید مسعود علوي . استد ارزیابی و تحلیل قرار دادهدستوري مور

هاي شیمی و مهندسی شیمی گزینی علمی در رشتههاي اتخاذ شده در واژهعلمی زبان فارسی و  رویه
  .استپرداخته
  شناسی تحقیقروش

مباحثی مانند . استتفاده شدهاي و تحلیل محتوا اسدر این پژوهش از دو شیوة نظري یا کتابخانه
هاي انسجام زبانی کاوي، زبان علم، با روش اول و توصیف و تحلیل ویژگیشناسی آموزشی،گفتمانزبان

در  کتاب فیزیک دانشگاهی با روش دوم  1393در حد یک مطالعۀ موردي و درزمانی مربوط به سال 
  .استانجام گرفتههاي فریدمن است و بخش آماري از طریق آزمونصورت گرفته
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    گیريروش نمونه
  .استجمله از اولین پاراگراف هر صفحه انتخاب شده و مورد بررسی قرار گرفته 180در این پژوهش 

  جامعۀ آماري
-1393دانشگاه پیام نور که در سال تحصیلی  1آماري تحقیق عبارت است از کتاب فیزیک  ۀجامع

دانشگاه  1هاي این مقاله برگرفته از کتاب فیزیک لاست و تمامی مثاتدریس شده هجري شمسی 1394
  .پیام نور است
  پایگاه نظري

کاوي و انسجام  شناسی آموزشی، گفتمانساختار نظري این تحقیق در چهار حوزه زبان علم، زبان
  :شودهاي مطرح شده به شرح زیر بیان میاست که مباحث مربوط به هر یک از حوزهقرار گرفته
  :زبان علم

اي، ادبی، اداري، سوي آن گونۀ غیرعلمی، مانند محاورهر طیف زبانی را در نظر بگیریم که در یکاگ
رویم، اي و در سوي دیگر آن گونۀ علمی قرار گرفته باشد، هر چه به سمت گونۀ علمی پیش میمکاتبه

زبانی است که از زبان علم آن گونۀ . یابدها افزایش میها کاهش و دقت در آنهاي معنایی واژههاله
تذکر این نکته نیز ضروري است که . ، عدم ابهام و یکدستی اصطلاحات استهاي بارز آن دقتویژگی

رود که یک جا پیش نمییکدست شدن اصطلاحات یا به عبارتی، یک لفظ در برابر یک مفهوم تا بدان
دهد، مانع از ه در جامعه رخ میگونۀ زبانی کاملاً شسته و رفته به دست دهد، زیرا تحولات زبانی و آنچ

  .شود تا زبان چنین رفتاري را برتابداین می
به هر ترتیب، زبان علم ابزار گفتمان علمی و پرورش دهندة تفکر علمی است و این دو لازمۀ توسعۀ 

علاوه بر خصوصیاتی که براي زبان علم برشمردیم، که ذاتی آن است، ویژگی دیگري که زبان . اندعلمی
باید براي توسعۀ علمی از آن برخوردار باشد، بومی بودن است در زبان انگلیسی، اصولاً زبان علم علم 

بنیاد اصول نظري دیدگاه متن. گیردمی بنیاد مورد بررسی قراربراساس دو دیدگاه متن بنیاد و گفتمان
  :تحت عنوان سیاق، در آراي

در این . قابل بررسی است) 1964(» استرونس مایکل مایکل هالیدي، مک این تاش و«: منبع 
هاي صوري شود که داراي ویژگیرویکرد زبان علم به صورت گونۀ خاص از زبان انگلیسی معرفی می

شود که از لحاظ منحصر به فرد است، اما در رویکرد گفتمان بنیاد، زبان علم نوعی گفتمان تلقی می
یابد و بر اساس عناصر مشترك حقق میزبانی و موضوعی مستقل است، در نظام ارتباطی علمی ت

  . )ansary,2000(. تواند داراي وجهی همگانی باشدشود، پس میارتباطی توصیف  می
به اعتقاد . کندویدوسون علاوه بر دو رویکرد ذکر شده، به رویکرد نقش بنیاد  نیز اشاره می

هاي زبانی دهد که صورتو نشان می گیردسازي  قرار میویدوسون، رویکرد سوم در ارتباط با فرایند متن
 . (Widdowson,1970).دیابنچگونه به لحاظ کارکردي نمود می
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  : دهدویدوسون، ارتباط این سه رویکرد را در یک نمودار ساده به صورت زیر نشان می

  
 سازند که مستقل ازاي را میهاي تحقیق علمی نظام فرهنگی ثانویهبه اعتقاد وي، مفاهیم و روال

اند و هر فردي از هاي فرهنگی اولیه در ارتباط با جوامع مختلفدر واقع، نظام. اندهاي فرهنگی اولیهنظام
است .. ها و داوريهاي ذهنی، پیشهاي متفاوتی در زندگی، اعتقادات، مشغلهاي داراي روشهر جامعه

اما به عنوان دانشمند داراي گیرد، کند نشأت میاي که در آن زندگی میکه از فرهنگ اولیۀ جامعه
رشتۀ فیزیک، گفتمان علمی  .فرهنگ مشترکی با سایر دانشمندان هم رشته در سراسر دنیا خواهد بود

بلکه با استفاده از شیوة غیرکلامی نیز قابل ارائه است، مانند ) شیوة کلامی(نه فقط با استفاده از متن 
  :مثال زیر

 به وسیلۀاي از گفتمان علمی است ولی نون فیزیکی و نمونهکنندة یک قااین مثال بیان«) 1مثال 
توان این فرمول فیزیکی ذکر شده را به البته با استفاده از یک جمله می. »نظامی نمادین بیان شده است

  : صورت زیر ارائه داد
جرم  × )سرعت(2

2
  انرژي جنبشی → 1

هاي فیزیکی مستقل از هر نوع روش ان علمی و مانند فرمولهایی از گفتمهاي ساده نمونهاین طرح
توانند دلیلی بر همگانی بودن چنین نمودهاي غیرکلامی، با هدف ایجاد ارتباط، می. اندمتن سازي

مانند (این نمودهاي غیر متنی . گفتمان علمی باشند که مستقل از نظام فرهنگی اولیه خواهند بود
» ساختژرف«شود، که با عناصري ساده ارائه می) ها، نمودارها و غیرهولهاي ساده، جدها، طرحفرمول

  .یابندمتفاوت تجلی می» روساختی«هاي هاي زبانی مختلف، با گونهاند و در متنگفتمان علمی
  .»شودانرژي که اجسام متحرك، به علت حرکتشان دارند، انرژي جنبشی نامیده می«): 2مثال 
هاي علمی از ممکن است توصیف) به زبان انگلیسی یا هر زبان دیگر(شده  ها و جملۀ ساختهفرمول

یک توصیفی از یک قانون فیزیکی باشند، که از یک طرف همگانی و از طرف دیگر خاص است، اما هیچ
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را به صورت توصیفی ، به شکل ) 3(توان مثال همچنین می. دهنددهد، ارائه نمیچه عملاً روي میآن
  :دزیر، بیان کر

) 1(بستگی دارد و با رابطه  (v) و سرعت آن (m) انرژي جنبشی یک جسم به جرم جسم«) 3مثال 
  ».شودمحاسبه می

ویدوسون بر این باور است که رویکرد : توان به شیوة غیر متنی نیز ارائه دادهمین توصیف را می
وقوع زمان حال ساده، فعل  براي مثال، میزان. هاي گوناگون را توصیف کندتواند سیاقمتن بنیاد می

نظیر انرژي، جنبشی، جسم، جرم، سرعت و غیره در متن ) 3مثال (آیی عناصر واژگانی مجهول و با هم
هاي اي، اداري، آگهیروزنامه هاي نظیرفیزیک ممکن است متمایز کنندة سیاق علمی از سایر سیاق

   (Widdowson, 1979).باشند... تجاري و 
   شناسی آموزشیزبان

شناسی جدید هاي زبانمعتقدند که این علم یکی از زیر شاخه) 1993(کیت جانسون وهلن جانسون 
هاي آموزشی زبان به عنوان جزء ضروري و سازندة فرآیند. پردازداست و به رابطۀ بین زبان و آموزش می
ر همۀ موضوعات ترین ابزار تهیه و تنظیم محتوا دشود و از عمدهدر کلاس درس و جامعه شناخته می

- هایی را که براي آنها و حتی مهارتآموزان بخش مهمی از مفاهیم، ارزشازاین راه، دانش. درسی است
   (Johnson & Johnson,1993)..دکنناست درك ودرونی میدهی شدهها انتخاب و سازمان

م براي برقراري بنابراین، در تدوین متن آموزشی باید از واژگان و بافت زبانی مناسب و قابل فه
در غیر این صورت، ارتباط میان منبع . ارتباط با مخاطب استفاده شود تا پیام متن قابل دریافت باشد

ریزي درسی تحقق شود و اهداف مورد نظر در برنامهمختل می) آموزدانش(و گیرندة پیام ) کتاب(پیام 
  .یابدنمی

     :کاويگفتمان
» تحلیل گفتار«و » تحلیل کلام«، »کاوسخن«زبان فارسی به  کاوي، که دردر مورد حوزة گفتمان

این شاخه در . شناسی معاصر استهاي زباناست، باید گفت که یکی از پویاترین شاخهنیز ترجمه شده
شناسی را به خود جذب هاي مختلف زبانچند دهۀ اخیر نضج گرفته و پژوهشگران بسیاري از مکتب

کند، در حالی اي یا تعامل چهره به چهره تأکید میکاوي بر متون مکالمهناي از گفتماشاخه. استکرده
. تر با انسجام ساختاري متن سر و کار داردپردازد و بیشهاي دیگر به برسی متون نوشتاري میکه شاخه

  .شودشناسی متن  نیز به شاخۀ اخیر اطلاق میاصطلاح زبان
داند، که تر از جمله میرجاع به واحدهاي زبانی بزرگاصطلاح گفتمان را ا) 2003(دیوید کریستال 

کاوي مطالعۀ گفتمان) 1992(از دیدگاه ریچاردز و همکاران . گیردشناسی مورد استفاده قرار میدر زبان
تر از جمله، نظیر هاي زبان گفتاري و نوشتاري واحدهاي معنایی بزرگاین موضوع است که چگونه جمله

 .سازندها و غیره را میها، مصاحبهها، مکالمهپاراگراف
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  :انسجام
در واقع کاربران هر زبانی وجود یا نبود انسجام را . درك مفهوم انسجام در عمل کار دشواري نیست

عوامل  1976و رقیه حسن در سال مایکل هالیدي . کننددر یک متن یا گفتار به راحتی درك می
اي به نام پیوستگی و ، رقیه حسن در مقاله1984ر سال د. انسجام در زبان انگلیسی را معرفی کردند

یک سال بعد، او مایکل هالیدي . هماهنگی انسجامی نظریۀ قبلی خود هالیدي را بسط داد و تکمیل کرد
شناسی انداز نشانههایی از زبان را در یک چشمجنبه: در اثر مشترك بعدیشان با عنوان زبان، بافت و متن

است، ) 1976(رقیه حسن در بخش دوم این اثر که در واقع مکمل اثر قبلی . اجتماعی منتشر کردند
و به » استمؤلفۀ مکملی را با نام هماهنگی انسجامی براي یافتن و اثبات انسجام در متن به دست داده

آید که در آن، تفسیر انسجام جایی به وجود می«: عنوان آخرین کلام از مایکل هالیدي و رقیه حسن
اي انگاشت دیگري است؛ به گونهیکی پیش. عناصر در گفتمان به عناصر دیگرش وابسته است برخی از
افتد، که این اتفاق میهنگامی. توان به طور مؤثر یکی را رمز گشایی کرد مگر با توسل به دیگريکه نمی

ته شده، حداقل انگاشانگارنده و پیششود و در نتیجه این دو عنصر، پیشیک رابطۀ انسجامی برقرار می
ابزارهاي آفریننده انسجام متنی ). 1976هالیدي و حسن، (» شوندبه طور بالقوه در یک متن یکپارچه می

  .شودها به اختصار گفته میشوند،که شرح آنبه سه دسته دستوري، واژگانی و پیوندي تقسیم می
  انسجام دستوري

براي تشکیل عنصري متعلق به لایۀ بالاتر ) مثلاً بند(چینش یک یا چند عنصر از یک لایۀ زبانی 
در این نوع . شوندبندها از طریق وابستگی  یا پیوند  منسجم می. انسجام دستوري  است) مثلا جمله(

  .گیرندانسجام ارجاع، جانشینی و حذف مورد بررسی قرار می
  انسجام واژگانی

ه طریقی به مطالب قبلی موجود در متن هایی سر و کار داریم که بدر این نوع انسجام، با انتخاب واژه
از بین این دو . گیردآیی در متن مورد بررسی قرار میمرتبط هستند که به دو صورت تکرار  و با هم

هاي تکرار عین ترین شکل در انسجام واژگانی است که داراي زیر مجموعهتکرار عنصر واژگانی مستقیم
 .است معنایی، شمول معنایی و واژة عامواژه، هم

بررسی و حل مسایل مربوط به حرکت از طریق رسم نمودارها معمولا کار وقت گیر و «) 8مثال 
آیی کننده داراي انسجام واژگانی از نوع با همگیر و خستهبررسی و حل  و وقت. »اي استکنندهخسته

 .هستند، حرکت  از اسامی عام است
   انسجام پیوندي

اي که ترین عامل انسجام متن دانست، به گونها پیوندي را مهمشاید بتوان عامل انسجام ربطی ی
را اولین عامل انسجام متن ) پیوند(کریستال «وجود متنی بدون حضور ادوات ربطی غیر قابل تصور است 

، برخی از متخصصان تجزیه و )1379(االله طالقانی به اعتقاد حجت). 257، 2ج : 2000الفقی، (» داندمی
این پژوهش مبتنی بر رویکرد مایکل . کنندنماي کلامی تلقی مین ابزار انسجامی را نقشتحلیل کلام، ای
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اضافی، : استمایکل هالیدي و رقیه حسن به انواع زیر تقسیم شده به وسیلۀاین ادوات . هالیدي است
 :شودها توضیح داده مینقیضی، زمانی و سببی که در ادامه هر کدام از آن

 ضافیرابطه افزایشی یا ا
رابطۀ «به عبارت دیگر . زندپیوند افزایشی اشیائی را که موقعیت یکسان دارند به هم پیوند می

 افزایشی 
 .اي در رابطه با محتواي جملۀ قبلی در متن مطلبی را اضافه کندشود که جملهوقتی برقرار می

 .»مکان یا سرعت هر جسم فقط نسبت به اجسام دیگر معنی دارد«) 9مثال 
 .بطۀ افزایشی دارد با جمله بعدیا را

 رابطۀ نقیضی
 .   استگیرد که محتواي یک جمله خلاف انتظاراتی باشد که جمله قبل ایجاد کردهزمانی شکل می

 »........... هاي علمی یا خبري دیده اید که فضانوردانلابد شما هم در فیلم«) 10مثال 
 .لابد با جمله بعد رابطه نقیضی دارد

 یرابطۀ زمان
وقتی که بین رویدادهاي دو جمله یک نوع توالی زمانی وجود داشته باشد، پیوند زمانی برقرار  
 .شودانسجام زمانی از ادواتی است که به پیوستگی معنایی متن منجر می) 44آذرنژاد، (شود  می

 .»............در حالت کلی، وقتی نیرو هر تابعی از مکان باشد، براي محاسبه کار باید«) 11مثال 
  .وقتی رابطۀ زمانی با جمله بعد دارد

 رابطه سببی
شود که رویداد فعل یک جمله، ارتباط سببی با رویداد جملۀ دیگر کار برده میپیوند سببی وقتی به

 .داشته باشد
اي مشابه دورانی تکانه خطی از آنجا که گشتاور نیرو مشابه دورانی نیرو وتکانه زاویه«) 12مثال 

 .»......است،
 .جا که رابطه سببی با جمله بعدي دارداز آن

  )ارجاع(عطف 
ها براي عطف به مردم، کارگیري واژههاي اشاري، چنین فرض شده که انگار بهدر بحث دربارة واژه

کنند، ها به خودي خود به هیچ چیز عطف نمیبا وجود این، واژه. اي استها مسئلۀ سادهها، و زمان مکان
) یا نویسنده(توان عطف را عملی دانست که با آن متکلم می. کنندص هستند که اشاره میبلکه این اشخا

سه نوع ارجاع . را قادر سازد تا چیزي را تشخیص بدهد) یا خواننده(کند تا شنونده از زبان استفاده می
  .کنیماي را در این پژوهش بررسی میشخصی، اشاري و مقایسه

  .»پایانی دارندبرشان کنجکاوي بی و هاي دورها دربارة چیزبچه«) 4مثال 
  .…هاشود به بچهشان ارجاع داده می... -
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  .هاشود به بچهند ارجاع داده می... -
  .در هردو مورد ارجاع شخصی داشتیم

  .»کنیمبرداري را با گذاشتن پیکانی در بالاي نماد آن، مشخص میکمیت«) 5مثال 
 .يبردارآن ارجاع اشاري است به کمیت

  جانشینی
تفاوت میان جانشینی و ارجاع . نشینددر این نوع انسجام عنصري به جاي عنصري دیگر در متن می 

  .پردازي، اما ارجاع ارتباط معنایی استدر این است که جانشینی بیشتر ارتباطی است در سطح عبارت
  . جانشینی اسمی، جانشینی فعلی و جانشین بندي:جانشینی نیز سه دسته است

  .»کنیمبرداري، دو بردار جا به جایی را با هم جمع میبراي روشن شدن مفهوم جمع«) 6ثال م
  .جایی استبهبا هم جانشین اسمی دو بردار جا

  حذف 
یعنی چیزي قبلاً ذکر . انگاشت در متن وجود داردگیرد که یک عنصر پیشحذف زمانی صورت می

  .حذف اسمی ،حذف فعلی و حذف بندي:ازانواع حذف عبارتند . استشده و شناسانده شده
  :آوریمدست مییک روش نموداري براي جمع بردارها به«) 7مثال 

  .استدر ابتداي جمله ما حذف اسمی شده 
  هاي تحقیقیافته

  .شودهاي تحقیق اشاره میدست آمده مرتبط با فرضیهدر این بخش، به نتایج به
  ارائه نتایج آماري) الف

هاي اصلی در نظر گرفته شد، نتایج آماري به دست آمده در ه که به عنوان دادهجمل 180از بررسی 
  :هایی به صورت زیر مرتب شدجدول

  آمارهاي توصیفی متغیرها:  1جدول 

  ترین مقداربیش  ترین مقدارکم  انحراف معیار میانه  میانگین 

 6.00 00. 1.291 1.00 1.45 ارجاع

 4.00 00. 643. 000. 372. جانشینی

 4.00 00. 1.071 1.00 861. حذف

 8.00 00. 1.451 2.00 2.28 واژگانی انسجام

 7.00 00. 1.181 1.00 1.37 پیوندي انسجام
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  آمارهاي توصیفی متغیرها -1نمودار 

  
 دانشگاه پیام نور) 1(پراکندگی انواع گره هاي عمومی انسجامی در کتاب فیزیک :  2جدول 
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 بنديهرتب  :3جدول 
 اولویت میانگین رتبه ها 

 اولویت اول 2.43 شخصی ارجاع

 اولویت دوم 2.04 اشاري ارجاع

 اولویت سوم 1.53 اي مقایسه ارجاع

- با توجه به نتایج آزمون فریدمن ارجاع شخصی در اولویت اول و پس از آن به ترتیب مفصل ارجاع اشاره
 . ار دارندهاي بعدي قراي در اولویتاي و ارجاع مقایسه

  بنديرتبه  : 4جدول 

 اولویت هامیانگین رتبه 

 اولویت اول  2.08 اسمی جانشینی

 اولویت دوم 2.07 بندي جانشینی

 اولویت سوم  1.85 فعلی جانشینی

با توجه به نتایج آزمون فریدمن انسجام جانشینی اسمی در اولویت اول و پس از ان به ترتیب 
 .ی در اولویت هاي بعدي قرار دارندجانشینی بندي و جانشینی فعل

  بنديرتبه  : 5 جدول
 اولویت هامیانگین رتبه 

 اولویت اول 2.44 اسمی حذف

 اولویت دوم 1.79 فعلی حذف

 اولویت سوم 1.77 بندي حذف

با توجه به نتایج ازمون فریدمن انسجام حذفی اسمی در اولویت اول و پس از ان به ترتیب حذفی فعلی و 
 .هاي بعدي قرار دارنددي در اولویتحذفی بن

  بنديرتبه  : 6جدول 
 اولویت هامیانگین رتبه 

 اولویت اول 3.54 آیی هم با

 اولویت دوم 3.07 عام اسامی

 اولویت سوم 2.89 تکرار انسجام

  اولویت چهارم 2.83 شامل يهاواژه

  اولویت پنجم 2.67 معناهم هايواژه
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آیی در اولویت اول و پس از ان به ترتیب اسامی عام، فریدمن با هم با توجه به نتایج ازمون
 .هاي بعدي قرار دارندمعنا در اولویتهاي همو واژه هاي شاملانسجام تکرار، واژه

  بنديرتبه  :  7جدول 
 لویتوا هامیانگین رتبه 

 اولویت اول 3.28 افزایشی پیوند

 اولویت دوم 2.28 زمانی پیوند

 اولویت سوم 2.24 ینیتبا پیوند

  اولویت چهارم 2.21 یعلّ پیوند
با توجه به نتایج آزمون فریدمن پیوند افزایشی در اولویت اول و پس از ان به ترتیب پیوند 

   .زمانی، پیوند تباینی و پیوند علی در اولویت هاي بعدي قرار دارند
 بررسی مقدار همبستگی:  8 جدول

 واژگانی انسجام حذف جانشینی ارجاع   

    046.  ضریب همبستگی جانشینی 

    538. سطح معناداري

    180 تعداد

   037.- **585.  ضریب همبستگی حذف

   626. 001. سطح معناداري

   180 180 تعداد

  042.- 043.- 039.-  ضریب همبستگی واژگانی انسجام

  579. 566. 601. سطح معناداري

  180 180 180 تعداد

 **290. 119. **265. *152.  ضریب همبستگی پیوندي انسجام

 000. 111. 001. 042. سطح معناداري

 180 180 180 180 تعداد

دست آمده با  دهد که با مقایسه سطح معناداري بهمی نشان همبستگی ضریب آزمون نتایج
حذف و انسجام پیوندي و بین  توان نتیجه گرفت بین انسجام ارجاع بامی 0.05ضریب خطاي 

  . انسجام جانشینی با انسجام پیوندي رابطه مثبت و معناداري وجود دارد
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 هاي پژوهشمحدودیت
 :این پژوهش با سه محدودیت کلی رو بروست

- هاي زبان علم از جمله اصطلاحبه دلیل محدودیت زمانی از میان تمام ویژگی: محدودیت زمانی) 1
نشان، پیوستگی متن، انسجام متن، بررسی دار و بیبسامد وقوع واژگان نشان شناسی واژگان تخصصی،

، تنها ویژگی .....هاي درسی فیزیک ودر زمانی واژگان تخصصی از دوره دارالفنون تا زمان حاضر در کتاب
 .گیردانسجام متن مورد بررسی قرار می

 .هاي متن آموزشی و علمی استگینوین بودن زمینه تحقیق در رابطه با ویژ: محدودیت منابع) 2
به دلیل تعدد آرا در زمینۀ وجود عامل جانشینی در زبان فارسی، بررسی : محددیت موضوع) 3

نور محمدي به این  «: نویسدمی) 21:1365(در این مورد، یار احمدي. خاص در این زمینه انجام نگرفت
که سایر نویسندگان مانند در حالی. »ارداست که در زبان فارسی عامل جانشینی وجود ندنتیجه رسیده
هایی از در همین زمینه به نمونه) 1379(االله طالقانی و حجت) 1378(، تاکی)67:1376(مهاجر و نبوي

 .کنندجانشینی در زبان فارسی اشاره می
  گیري و بحث نتیجه

نندة این هاي فیزیک در این پژوهش نشان داد فرضیۀ اول تحقیق تأییدکتجزیه و تحلیل متن
دانشگاه پیام نور از انسجام درونی لازم در بافت متنی ) 1(هاي کتاب درسی فیزیک ادعاست که متن

هاي انسجام  هاي مورد نظر از همۀ زیر مجموعه این امر به دلیل استفاده نویسندگان متن. برخوردار است
هاي فارسی، وجود انواع انواع متن ها، در ارتباط باهاي سایر پژوهشهمچنین، نتایج حاصل از یافته. است

هاي آموزشی از از سوي دیگر استفاده نویسندگان متن. کنندعوامل انسجامی را در آن متون تأیید می
به علاوه،آگاهی دانشجویان از . شودانواع مختلف ابزارهاي انسجامی منجر به تولید متنی منسجم می

ها خواهد شد، که این امر در نتیجه آگاهی  رت به آنوجود این عوامل سبب القاي احساس اعتبار و قد
شود تا هاي فیزیک باعث میاي در متنبنابراین وجود عوامل انسجامی درون جمله. شودمتنی حاصل می

هاي لازم را تأمین این عوامل در ایجاد متنی منسجم، هم در داخل جمله و هم خارج آن، پیوستگی
  .کنند

جمله  180رسیم که از بین آمده از آزمون فریدمن به این نتیجه می دستبا توجه به نتایج به
در این زمینه، پژوهش در  .اختصاص دارد) 06/4(ترین بسامد به انسجام واژگانی با استخراج شده، بیش

و )  1383(ومریم آرمیون )  1995(یار محمدي و صدیق  به وسیلۀسایر متون، از جمله متون سیاسی، 
این نکته را تأیید ) 1379(در متون شیمی و فیزیک و طارمی و رحمانی )  1387(ي مریم فاطمی نیر

با توجه به نتایج . یعنی در متون فارسی عامل انسجام واژگانی بیش از سایر عوامل کاربرد دارد. کندمی
معنا در ي همهاها، واژهآیی در اولویت  و پس از آن به ترتیب اسامی عام، تکرار، واژهدست آمده، با همبه

  .اولویت بعدي قرار دارند
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اي که در نکته. یابداختصاص می) 92/1(ترین بسامد به عامل جانشینی شود کمچنانچه ملاحظه می
تر از ابزارهاي ا نسجام پیوندي، با  اینجا به عنوان نتیجه فرعی باید ذکر کرد، این است که استفاده کم

  :یت متن علمی  و درك آن خواهد شدتوجه به دلایل زیر، منجر به افت کیف
هاي کنند تا به مخاطب نشان دهد چگونه بخشبه نویسنده کمک می) ربطی(عوامل پیوندي ) الف

  .استاند و متن چگونه سازمان یافتهمختلف یک متن با هم مرتبط
متن  کنند تا معناي صحیح عناصر را درپیوندهاي افزایشی از نوع توضیحی به خواننده کمک می) ب

است که انسجام پیوندي پس از انسجام واژگانی و دستوري قرار در این تحقیق نشان داده شده. بیابد
  .استگرفته

هاي مختلف در متن توانند مخاطب را از اعمال کلامی که در موقعیتسایر اجزاي انسجام پیوندي می) ج
زاده علوي و عبد االله(ال، آگاه سازند سازي، خلاصه کردن، ادعا کردن و مثشوند، مانند فرضیهاجرا می

1382.(   
کنند و بهینه از ابزارهاي انسجام پیوندي نقش مهمی در ایجاد اثري موفق ایفا می ةبنابراین، استفاد

به این ترتیب، . آورد، عدم آگاهی از این عوامل کیفیت کلی یک متن را پایین می)1998( به گفته کپلن
- هاي آموزشی از این عوامل و ناآگاهی دانشتر نویسندگان متنفاده کمتوان نتیجه گرفت که استمی

جه به با تو .هاي درسی استجویان نسبت به عوامل ربطی در متن یکی از دلایل کم توجهی به کتاب
دهندة رابطه بین سبک و سیاق علمی و نحوة استفاده از سوم که نشان ۀدست آمده، فرضینتایج   به

  :شودت به صورت زیر تأیید میعناصر انسجامی اس
و به اعتقاد ) 49/2(و حذف )  92/1(ترین بسامد به عوامل جانشینی با به دلیل اختصاص یافتن کم

هاي ممتاز زبان علم این است که از حذف و افتادگی  به دور از جمله ویژگی(که ) 1372(شناس حق
شود تا خواننده به درك بهتري از تفاده میتر اسهاي علمی حذف کمگیریم که در متن، نتیجه می)است

در پایان شایان ذکر است که آگاهی یافتن  نویسندگان متون آموزشی از ابزارهاي انسجام . متن نائل شود
ها از راهکارهاي مؤثر در ایجاد انگیزة در دانشجویان  براي مطالعه بخش متن و به کارگیري صحیح آن

  . متون درسی و درك متن است
  اتهادپیشن
- آگاهی یافتن نویسندگان متون آموزشی از ابزارهاي انسجام بخش متن و به کارگیري صحیح آن) 1

  .ها از راهکارهاي مؤثر در ایجاد انگیزه براي مطالعه متون درسی و درك متن
  .شناسی متن پرداخته شودفیزیک از دیدگاه زبان به بررسی سایر متون) 2
  .دیدگاه انسجام متن تجزیه و تحلیل شودهاي علوم پایه از سایر کتاب)3
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This research is about the rate of cohesion factors using in physics’ university book. 
This kind of research has been done on historical, literary books but no mention on 
scientific texts. In this investigation, we try to extract the cohesion factors 
statistically.This research is based on context analysis and also theoretical .scientific 
language, discourse analysis, cohesion, educational linguistic, textbook, are 
investigated theoretical.in this base 180 sentences of physic ś book are analyzed by 
Holiday and Hasan theory. The consequences of these due to this point: several 
cohesion factors have been used in writing physic ś texts, and there is a relation 
between style and register of science and usage of cohesion factors. Lexical 
cohesion has the highest frequency (%28/9) by two lexical cohesion, and 
substitution cohesion by no substitute has the lowest frequency (%70). In this 
research at first part introduction, theory, background, has been searched, and 
second part type of search, search assumption, and search limitation has been 
titled.at the third part, consequences of research with tables and diagram has been 
showed. 

 

Keywords: Scientific Language, Educational Linguistic, Discourse Analysis, 
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 کتاب خطابۀ ارسطو یو بررسنقد 

  1يمحمد احمد
  ،یفارس اتیرشتۀ زبان و ادب يدکتر يدانشجو

 ، ایراندانشگاه تهران 
  

ارکان خطابه در واقع . کنیم در این مقاله کتاب خطابۀ ارسطو را بر اساس ارکان خطابۀ باستان بررسی می
ارسطو پیش از رومیان چنین . وردندبندي اجزاي خطابه پدید آ مفاهیمی هستند که رومیان براي طبقه

این بررسی . توان مباحث کتاب او را ذیل این ارکان بررسی کرد بندي از اجزاي خطابه ندارد، اما می طبقه
هایی براي هر  دهد که ارسطو اجزاي خطابه را چگونه در کتاب خود تعریف کرده و چه ویژگی نشان می

ارسطو به . ابداع، ترتیب، سبک، حافظه و بیان: بارتند ازارکان خطابۀ باستان ع. استکدام ذکر کرده
است، در این مقاله مباحث ها در کتاب خود آورده صورت پراکنده مباحثی دربارة هر کدام از این رکن
کند تا  چنین تحقیقی کمک می. شود ها بررسی می ارسطو به صورت مدون ذیل هر کدام از این رکن

  .  اي  ارسطو دربارة خطابه پیدا کنیمه درك بهتري نسبت به دیدگاه
 

 . خطابه، ارکان خطابه، ارسطو، اقناع: يدیکل هاي هواژ

  ___________________________________________________________________   
1 mohammadahmadi1368@yahoo.com 



 محمد احمدي

 
 

  مقدمه 
م به صورت کتابی مدون درآورد .ق 329هاي خود را دربارة خطابه، در حوالی سال  ارسطو یادداشت

شاهکارهاي علوم انسانی  تردید یکی از این کتاب که بی 1.ریزي کرد  و مبانی تئوریک خطابۀ باستان را پی
هاي ابداع استدلال، انگیزش احساسات و افزایش اعتبار به دست  انسانی است، تحلیلی جامع از شیوه

ارسطو در این اثر از آثار . دهد که در حقیقت سرمشقی براي ترکیب و انشاي گفتمان اقناعی است می
کند تا نسبت ارتباط  رّات یاد میبه ک 5دربارة نفسو  4بوطیقا، 3طوبیقا، 2مابعدالطبیعهدیگرش همچون 

  . خطابه را با هر یک از این علوم نشان دهد
  : ارسطو در آغاز کتابش در تعریف خطابه، نوشت

اند که در حوزة دانش و  زیرا هر دو کم و بیش با موضوعاتی در ارتباط: خطابه هم پایۀ جدل است
ق به هیچ علم خاصی نیستند نتیجه این است که همۀ مردم به نحوي  .شناخت مردم است و هر دو متعلّ

کنند که استدلالی را ارزیابی و  اي سعی می با هر دوي آنها سر و کار دارند، زیرا همۀ مردم تا اندازه
].... چنانکه در خطابه[و از خود دفاع کنند یا دیگري را متهم سازند ] چنانکه در جدل[حمایت کنند 

زیرا هیچکدام آنها با آگاهی از محتواي هیچ موضوعِ ... ت داردخطابه جزئی از جدل است و به آن شباه
  ). 1.2.7 ,1.1.1. (هایی در اقامۀ استدلال هستند شناسایی نیستند، بلکه صریحاً توانایی بخصوصی قابل 

به اعتقاد ارسطو، استدلال صریح راهی عملی براي رفع مشکلات روزمرة مردم نیست، زیرا مردم 
همچنین خطابه به مباحث نظري . هاي دیالکتیکی را دریابند یرة طولانی استدلالتوانند زنج اغلب نمی

چندان ارتباطی ندارد، بلکه بیشتر با موضوعات عملی سر و کار دارد، به همین دلیل خطابه باید به 
در نظر . هاي مهم و اقدامات حیاتی را به کمک آن انجام دهند اي باشد که مردم بتوانند تصمیم گونه
هاي  طو اگرچه فن جدل به قیاس متکی است، خطابه نیز به قیاس خطابی اتکا دارد که یکی از فرضارس

ضمن آنکه قیاس در جدل مبتنی بر قضایاي صادق است، در حالی که . شرط بودن است آن مطلق و بی
  ___________________________________________________________________   

این . ها به ارسطو منسوب بود کتاب دیگري نیز در این زمینه موجود است که تا مدت فن خطابهالبته علاوه بر . 1
نام دارد و به آناکسیمنس لامپساکوس ) Rhetorica ad Alexandrum(ابه براي اسکندر خطکتاب 

)Anaximenes Lampsacus (ارسطو نوشته شده خطابۀ این کتاب احتمالاً هم زمان با رسالۀ . منسوب است
. جود نیستاست، اگرچه در این باره اطلاعات صریحی مو م دهد که متعلق به قرن چهارم ق است و قرائن نشان می

  : تر رجوع کنید بهبراي اطلاع بیش
- Aristolte. (1957). Rhetorica ad Alexandrum. Trans. W. S. Hett, H. Rackham. 
London: Harvard University press. 
- Kennedy, George Alexander. (1994). A New History of Classical Rhetoric. 
New Jersey: Princeton University Press:50-51. 
2 Metaphysics. 
3 Topics. 
4 Poetics. 
5 On the Soul. 
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. است که عموم مردم آن را قبول دارندقیاس خطابی بر اساس باورهاي مشترك یا مشهورات بنا شده
دهد و انتظار دارد که آنها  ارسطو در واقع خطیب و مخاطب را در نظامی از باورهاي پذیرفته شده قرار می

هایش برگرفته از باورهاي  فرض از طریق قیاس خطابی با یکدیگر ارتباط برقرار کنند، قیاسی که پیش
از یک ساختار منطقی و دارد نشان دهد که خطابه نیز همانند جدل  ارسطو سعی . رایج در فرهنگ است

او صفحات زیادي از کتاب . فلسفی برخوردار است و یک روش استدلال است نه آرایش و تکلّف صرف
هاي خود را ثابت کند،  تواند برهاندهد که خطیب از آن طریق می میهایی اختصاص  خود را به بیان راه

هاي رومی از یک ساختار  نامه ان و درسهاي سوفسطائی نامه رو رسالۀ ارسطو در قیاس با درساز این
  .تر است استدلالی برخوردار است و در نتیجه مباحث رکن ابداع در آن پررنگ -منطقی

  تعریف خطابه از نظر ارسطو. 2
کند  هايِ اقناعیِ موجود در هر موقعیتی تعریف میارسطو، خطابه را قوة ذهنی ارزیابی شیوه

شمارد؛  می هاي اقناع را لازمۀ موفقیت خطیب  ترین شیوهستو قدرت مشاهده و یافتن در) 1.2.1(
دو بخش تعریف ارسطو از . هايِ اقناعِ مخاطب نیست بنابراین از نظرِ او، خطابه چیزي جز مطالعۀ شیوه

اي برخوردار است، زیرا زمانی که ارسطو  العاده از اهمیت فوق» اقناع«و » در هر موقعیتی«خطابه یعنی 
دهد  نشان می» در هر موقعیتی«کند، قید  هاي اقناع در هر موقعیتی تعریف می بی شیوهخطابه را ارزیا

به عبارت دیگر . که او به تقدم موقعیت بر گوینده معتقد است و اهمیت مخاطب و بافت را دریافته است
ارسطو معتقد است که در هر موقعیت بخصوص و با هر مخاطب خاصی، ممکن است پیام گوینده یا 

بخش دیگر . ب متفاوت باشد، بنابراین ارسطو به لزوم بررسی مخاطب و بررسی موقعیت اعتقاد داردخطی
: ند، از نظر اودا دهد که او گسترة خطابه را محدود به اقناع می نشان می» اقناع«تعریف ارسطو یعنی 

زمرة متفرعات  دهندة فن خطابه است و مابقی مباحث صرفاً درتنها اجزاي تشکیل  1هاي اقناع شیوه«
تعریف ارسطو مفهوم خطابه را از صرف ارائۀ ماهرانۀ مطالب فراتر ) 1.2.1. (»گیرند این فن قرار می

سازد از میان  کند که افراد را قادر می برد و آن را به عنوان کنشی عامدانه یا ابزاري معرفی می می
ابه را از نظر ارسطو مورد بررسی قرار در ادامۀ بحث ارکان خط. هاي اقناع دست به انتخاب بزنند شیوه
بندي مباحث خطابه به کار  دهیم، باید توجه داشت که ارکان خطابه به صورتی که رومیان براي طبقه می

هاي او را در این  توان نظریه شود، اما از مجموعۀ سخنان ارسطو می اند در کتاب ارسطو دیده نمی گرفته
  .   زمینه استخراج کرد

  بداع از نظر ارسطورکن ا. 2- 2
 برهان هنري و برهان غیرهنري . 2-1- 2

هر برهان یک نتیجه و حداقل یک مقدمه دارد، هرچند ممکن است پیش از رسیدن به نتیجۀ اصلی 
ها  توان گفت که برهان در یک برهان چندین نتیجۀ دیگر نیز قابل استنباط باشد؛ به همین دلیل می

مقصود از . به رکن ابداع اختصاص دارد خطابه ب اول از سه کتابدو کتا. تحت سلطۀ یک نتیجه هستند
  ___________________________________________________________________   

1 modes of persuasion . 
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در این فرایند . هاي خود را خلق کند تواند از آن طریق برهان هایی است که خطیب می رکن ابداع شیوه
هایی مشخص، دربارة برهانی متناسب با موقعیت خاصی  ها یا نظریه خطیب با توجه به راهنمایی

ارسطو، خطیب این اطلاعات را از طریق برهان هنري و  خطابۀدر کتاب . ردآو اطلاعاتی به دست می
داند، برهانی که چیزي را به اثبات  ارسطو اقناع را نوعی برهان می. آورد برهان غیرهنري به دست می

ترین و بهترین دهد و نقشِ فن خطابه را، یافتن درست رساند و مخاطب را تحت تأثیر قرار میمی
 :تواند بر تصمیمات مخاطبان تأثیر بگذارد او معتقد است که خطیب از دو راه می. کندریف میها تع برهان

که مجموعه عوامل و شواهدي است که از کنترل خطیب خارج است و  1برهان غیر هنري یا غیر فنّی. 1
غیرهنري در واقع برهان  (1.2.2) . آورد که خطیب خود آنها را فراهم می 2برهانِ هنري یا فنیّ. 2

شهادت : کند مانند شرایطی است که از پیش وجود دارد و خطیب ناگزیر با آنها دست و پنجه نرم می
آید و مجموعۀ  شاهدان یا مستندات موجود، اما برهان هنري در حقیقت ابزار کار خطیب به شمار می

ارسطو  خطابۀتاب اول و دومِ ک. گیرد ها را در برمی ها، استقراءها و مثال ها، استنتاج ها، قیاس استدلال
ها به تفصیل در این دو کتاب سخن  شود و او از این برهان براي تبیین ماهیت برهان هنري تنظیم می

 .گوید که در واقع هستۀ مرکزي استدلال در فن خطابه است می
. کندداند که براي اقناعِ مخاطب پیشنهاد میاي میارسطو برهان هنري را مرتبط با سه شیوة عمده

مخاطبان از  توسل به برداشت(اي که به سرشت خطیب بستگی دارد  شیوه. 1: ها عبارتند ازاین شیوه
 توسل به احساسات(شیوة قرار دادن شنونده در چهارچوبِ فکري مشخص . 2 )3شخصیت و نفوذ خطیب

  .6)5مخاطبان توسل به قواي عقلانی(اي که بر مواضع خاص و عام اتکاء دارد  شیوه. 3 )4مخاطبان
کند، سه عنصري که  ارسطو با طرح این سه شیوه بر سه عنصر مهم در فرایند اقناع تأکید می (1.2.3)

این سه . کنند به زعم او اگر با هم جمع شوند موفقیت این فرایند را تا حدود بسیار زیادي فراهم می
ها عقل،  بارت دیگر هر یک از این شیوهبه ع .1منطق .3و  8احساس .2 7اعتبار .1: عنصر مهم عبارتند از

  ___________________________________________________________________   
1 Epideictic. 
2 artistic proof. 
3 Ethos. 
4 Pathos. 
5 Logos. 

اي مناسب براي بیان آراي ارسطو در باب  اگرچه شیوه ethosو  logos ،phatosباید توجه داشت که سه واژة  ٦
اي اقناع ه ي اقناع است، اما این تقسیم مختص ارسطو نیست و معاصرین چنین روشی را براي تفکیک شیوهها روش

  : رجوع کنید به. اند اتخاذ کرده
-Kennedy, Gorge Alexander.(1991) .Explanatory Sections. On Rhetoric: A Theory 
of Civic Discourse. By Aristotle.New York: Oxford UP:  37, fn 40 
7 Credibility. 
8 Emotion. 



 69 .1396سال  ،مبانی نقد

 
 

ارسطو با تأکید بر اعتبار به شهرت خطیب یا به دهند،  قلب و احساس مخاطبان را تحت تأثیر قرار می
کند، با تأکید بر احساس مخاطبان، به خلق و  نظر مخاطبان دربارة خطیب در حین سخنرانی توجه می

دهد و در  دهد، اهمیت می ا در حین سخنرانی تغییر میهایی که خطیب این روحیات ر مشرب آنها و راه
آید،  ترین بخش به شمار مینهایت با تأکید بر منطق، به بخش عقلانی پیامِ خطیب که به زعم او مهم

گانۀ خطابه یعنی ژانرهاي مشاجرات،  هاي اقناع را در ژانرهاي سه ارسطو هر یک از شیوه. بخشد اعتبار می
شمارد و سپس فرایند  کند، ابتدا مواضع منطقی هر یک از ژانرها را برمی رسی میمشاورات و منافرات بر

فن مجموعۀ این مباحث در . کند ایجاد اعتبار و برانگیختن احساسات را در هر یک از ژانرها ارزیابی می
                                         . گیرد می بر از دید پژوهشگران رکن ابداع از منظر ارسطو را در ،خطابه

)cf. Richards, 2008: 41-53 & Kennedy, 1963: 87-102 ( در ادامه براي تبیین بهتر
هاي اقناع از منظر ارسطو  کنیم و سپس به ارزیابی شیوه نظریۀ ارسطو ابتدا ژانرهاي خطابه را بررسی می

  .پردازیم می
  گانه از نظر ارسطو ژانرهاي سه. 2-2- 2

کند که  ها را به سه دسته تقسیم می تاب اول بر اساس مخاطبان، خطابهارسطو در فصل سوم ک
هاي مشاجراتی،  خطابه. 4هاي منافراتی و خطابه 3هاي مشاوراتی ، خطابه2هاي مشاجراتی خطابه: عبارتند از

شوند و هدف خطیب در آن اجراي عدالت است و مخاطبان  ها ایراد می هایی هستند که در دادگاه خطابه
هاي مشاورتی،  از طرف دیگر خطابه. اي در گذشته قضاوت کنند هستند که باید در مورد واقعهکسانی 
شوند و هدف خطیب در آن تشویق یا تحذیر  هایی هستند که در مجامع عمومی ایراد می خطابه

اي در  مخاطبان براي اتخاذ تصمیمی در آینده است و مخاطبان کسانی هستند که باید در مورد واقعه
هاي  ها و آیین هایی هستند که در جشن ، خطابه هاي منافراتی در نهایت خطابه. ده تصمیم بگیرندآین

شوند و هدف خطیب در آن مدح یا ذم شخص یا چیزي است و مخاطبان تنها ناظر یا  عمومی ایراد می
داف اگرچه ارسطو در فصل سوم مختصري دربارة اه. هاي خطیب در ایراد خطابه هستند منتقد مهارت

هاي بعد با دقت نظر بیشتري مواضع خاص هر  آورد، اما در فصل خطیب در هر یک از ژانرها مطالبی می
تري به ژانر مشاورات در فصل چهارم تا هفتم کتاب اول با جزئیات بیش. کند یک از ژانرها را بررسی می

. دهد ا مورد بررسی قرار میهاي شورایی و غایات آن ر پردازد و مباحث متنوعی چون موضوعات خطابه می
کند تا خطیب از آنها براي  ارسطو براي خطابۀ مشاوراتی اصول و خطوط متنوعی از استدلال را طرح می

ارسطو به وقایع گذشته همچون درسی براي آینده . هاي آینده استفاده کند ارائۀ استدلال دربارة اتفاق
ها باید ریشه در وقایع گذشته  ۀ مشاوراتی، استدلالکند، به همین دلیل معتقد است که در خطاب نگاه می

نهم به   فصل. کنند ها دربارة حوادث آینده بر پایۀ وقایع گذشته قضاوت می داشته باشند، زیرا انسان

                                                                                                                                        
1 Reason. 
2 forensic 
3 deliberative. 
4 Epideictic. 
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خطابۀ منافراتی اختصاص دارد و در این فصل ارسطو به در نظر گرفتن ذهنیت مخاطب نسبت به 
تفاوتی مخاطبان  دهد، زیرا معتقد است همدلی، نفرت یا بی میموضوع خطابۀ منافراتی بسیار اهمیت 

نسبت به موضوع مستقیماً در اقناعی بودن خطابه اثر دارد، به همین دلیل خطیب باید از پیش ببیند که 
به اعتقاد ارسطو خطیب در هنگام ایراد خطابۀ منافراتی . گوید براي چه گروه یا قشر خاصی سخن می

ها را به  آور ذکر کند تا مخاطب، هر یک از این مثال دي از موضوعات افتخارآمیز یا شرمهاي زیا باید نمونه
هاي دهم  هاي کتاب اول یعنی فصل باقی فصل . اي از فضیلت یا رذیلت در ذهن داشته باشد مثابۀ نشانه

متنوعی هاي  بندي و بررسی مواضع استدلال براي خطابۀ مشاجراتی است و ارسطو بحث تا پانزدهم طبقه
نشان  خطابهجدول زیر به طور خلاصه مباحث ژانرها را در کتاب . کند را در این زمینه مطرح می

  : دهد می

 منافرات  مشاورات  مشاجرات  ژانرها  
نصیحت کردن یا   عدالت  موضوع

  منصرف کردن
  مدح و ذم

  هاي عمومی جشن  تجمعات عمومی  دادگاه  موقعیت
رغیب سرگرم کردن یا ت  اقناع  اقناع  هدف

  کردن
  حال  آینده  گذشته  زمان

  گوینده  مخاطب  خطابه  تأکید  ارتباط
مجازات یا پاداش عمل   نتیجه

  گذشته
هاي  تأکید بر ارزش  هاي آتی  هدایت اقدام

  اجتماعی مقبول

تر معطوف به شد که توجه ارسطو در کتاب خطابه بیش شرایط فرهنگی و سیاسی آتن باعث 
 6001گذاري در یونان مستلزم اقناع  از آنجا که نتایج قانون. باشد ژانرهاي مشاورات و مشاجرات

اي  گذارِ مختلف با عقاید متفاوت بود، مهارت در ژانر مشاورات که ایراد سخنانی براي القاي عقیده قانون
گناه بودن  اي داشت و از آنجا که قضاوت دربارة مجرم یا بی گذاري بود، اهمیت ویژه در هنگام قانون

در یونان باستان کاملاً وابسته به هنر سخنوري فرد بود و امکان داشت شخصی به خاطر عجز در  شخصی
. سخنوري تمام دارایی خود را از دست بدهد، مهارت در ژانر مشاجرات نیز بسیار طرف توجه ارسطو بود

ر این زمینه به هر حال بخش اول کتاب خطابه به بررسی ژانرهاي خطابه اختصاص دارد و عقاید ارسطو د
تواند با دیگر انواع سخن نیز انطباق یابد و ارسطو با ارجاعاتی که گاه و  مانند بسیاري از مسائل دیگر می

دهد که به تصنعی بودن برخی  دارد، آشکارا نشان می) 1مواضع(= گاه به کتاب بوطیقا و کتاب طوبیقا  بی
ها عملاً این زمینه را براي ارسطو فراهم  خطابه هر چند تقسیم. هايِ خود آگاه است ها و تفکیک از تقسیم

  ___________________________________________________________________   
1 Topics. 
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هاي  ها و تفکیک کند تا او مطالعۀ انتقادي انواع سخن را در واحدهایی مجزا انجام دهد، اما تقسیم می
هاي تحلیلی در حین بررسی انتقادي ایجاد کرده  بندي منضبط او مشکلاتی را براي فهم درست طبقه

کند که با  اي تفکیک می گانه، ارسطو خطابه را به واحدهاي انتزاعی اي سهبا تقسیم خطابه به ژانره. است
  . تجربۀ زیستی عملاً مغایر است

 هاي اقناع از نظر ارسطو شیوه. 2-3- 2
    1اعتبار. 2-3-1- 2

شود که مخاطبان خطیب را در مقام فردي شایسته و شخصی  اقناع از نظر ارسطو زمانی حاصل می
باره  داند و در این اعتبار یا سرشت خطیب را مهمترین عامل در اقناع مخاطب می ارسطو. خیرخواه ببینند

  : نویسد می
اي سخن گوید که سخنش  شود که خطیب به گونه اقناع از طریق شخصیت خطیب زمانی حاصل می

ر الخصوص د او را در خور اعتماد کند؛ زیرا ما مردم خیراندیش را به طور کلّی در تمام موضوعات و علی
] از دیگران[تر  تر و سریع موضوعاتی که دانش مشخصی از آن در دست نیست و محل تردید است راحت

کنیم و این اعتماد ما باید در نتیجۀ سخن خطیب حاصل شود، نه به واسطۀ نظري که قبلاً  باور می
اند،  هاي خطابه نوشته نامه ایم؛ بر خلاف آنچه نویسندگان درس نسبت به خطیب داشته

بسیار سهیم است، بلکه شخصیت خطیب، به ] نه تنها[خطیب در اقناع   [epieikeia]راندیشیخی
  )1.2.4( .ترین شیوة اقناع است عبارتی، مقتدارانه

دهد و معتقد است اعتباري که بدین ترتیب ارسطو به فرایند کسبِ اعتبار اهمیت بسیاري می
- تر از اعتباري است که او پیش از آن کسب کردهآورد، مهمخطیب در جریان ایراد خطابه به دست می

- خطیب با کسب اعتبار می. است؛ در نتیجه از نظر ارسطو اعتبار باید در حینِ ایراد خطابه احراز شود
به عقیدة . تر سازدتواند، خود را با باورهاي مخاطبان سازگار کند و با این کار دامنۀ نفوذش را بیش

- تري براي تسلطّ بر ذهن مخاطبان دارد، زیرا صداقت و امانتس بیشارسطو خطیب معتمد و صادق شان
  . دهدبخشد و مقبولیت او را در میانِ مردم افزایش می داري به فرد اعتبار می

لهمِ اعتبار در سرشت خطیب می ها به غیر از برهان و استدلال  داند، زیرا انسان ارسطو سه ویژگی را م
. 3و  3پرهیزگاري. 2 2حسن تدیبر. 1: آنها عبارتند از کنند که اعتماد میبه طور کلّی به سه چیز دیگر 

گانه برخوردار باشد نزد مخاطبان در خور  به زعم ارسطو کسی که از این صفات سه) 2.1.5( 4حسن نیت
کند که براي جلب اعتماد شنوندگان به این سه ویژگی تمسک  اعتماد است و به خطیب توصیه می

  . جوید

  ___________________________________________________________________   
1 Ethos. 
2 practical wisdom. 
3 Virtue. 
4 good will. 



  کتاب خطابۀ ارسطو ینقد و بررس  72

 
 

  1برانگیختن احساسات .2-3-2- 2
او ) 2.1.3(» گذارد، بر قضاوت آنها مؤثر است تمام احساساتی که بر افراد تأثیر می«به اعتقاد ارسطو 

معتقد است که قضاوت مخاطب آنگاه که احساس دوستی و رضایت دارد با زمانی که تحت تأثیر کینه و 
الشعاع قرار ر احساسات، قضاوت انسان را تحتدر نتیجه اگ). 9-2.1.5.(گیرد تفاوت دارددشمنی قرار می

اگر احساسات برانگیخته شده . توانند نقشی کلیدي نیز در موفقیت خطیب بازي کند دهد، میمی
هیجانات با . شود متناسب با اهداف خطیب باشند به احتمالِ بسیار فرایند اقناع نیز با موفقیت همراه می

اي که  توانند به خطیب کمک کنند تا دیدگاه مخاطب را به گونه می اند که ها یا دردهایی همراه لذتّ
منطقی را   کند که احساسات نباید جاي استدلال با این وجود ارسطو تأکید می. خواهد شکل دهد می

نباید با برانگیختن خشم یا حسادت یا «: هاي مخاطبان صرفاً بر اساس هیجانات باشد بگیرند و قضاوت
کش نجاري استفاده کنیم باید  پیش از آنکه از خط -را از طریق صواب منحرف کنیمدلسوزيِ قاضی او 
به منظور ارائۀ الگویی براي برانگیختنِ احساسات در فرانید اقناع، ). 1.1.4(» داریم آن را محکم نگه
کند تا احساسات متمایزِ مخاطبان را تا جایی که ممکن است در کتابِ خود براي ارسطو سعی می

کند ابتدا ساختارهايِ ذهنی مخاطبان را براي پذیرشِ ارسطو به خطیب توصیه می. ب روشن سازدخطی
. پیام شناسایی کند، سپس احساسات مورد نظر خود را از شادي و غم تا عشق و نفرت در آنها برانگیزد

کند، لازم است به عقیدة ارسطو خطیب براي این که بتواند احساسات مخاطبان را با اهداف خود سازگار 
بینی کند تا با هايِ احتمالی مخاطبان را پیشها آشنا باشد و واکنشهايِ عاطفیِ انسانبا پیچیدگی

 خطابههاي کتاب دومِ  تقریباً اکثر فصل. آگاهی از نقاط ضعف و قوت آنها نتیجۀ دلخواهش را کسب کند
در این . هاي مختلف اختصاص داردبه تعریف و بررسی انواع احساسات و ارزیابی خصایص اخلاقی قشر

کند و  ها ارسطو براي برانگیختنِ احساسات بر شناخت طبایع، احوال، غرائز و سجایايِ بشر تأکید می فصل
بدین منظور شرحِ مفصلی از احساس آرامش، دوستی، دشمنی، ترس، شرم، مهربانی، ترحم، خشم، حسد 

مشخّصی براي هر احساس تعریف کند و محتوايِ  هاي کند چارچوبدهد و سعی می و رقابت ارائه می
  :نویسدمفهومیِ ملازم با آنها را احصا کند؛ مثلاً در مورد خشم می

براي انتقام بخوانیم که ناشی از تحقیرِ ] فکري و جسمی[بگذارید خشم را آروزي توأم با پریشانی 
اگر خشم چنین . ا داشته استآشکار بدون توجیه  کسی است که به کسی دیگري یا به اطرافیان او رو

زیرا آن فرد کاري با او یا نزدیکان او ... باشد، لزوماً فرد خشمگین همواره از فردي معین در خشم است
بخش است  براي فرد خشمگین لذتّ. هر خشمی با لذّت انتقام همراه است. کرده است و یا خواهد کرد

خواهد که تصور کند که کاري براي او  یچکس نمیآورد، اما ه خواهد به دست می که فکر کند آنچه می
  :غیر ممکن است، بنابراین به درستی گفته شده است که خشم

  ).2-2.2.1. (یابد تر از عسل در دهان، زیرا خشم در سینۀ آدمی پرورش می چیزي است شیرین
  : نویسد یا دربارة ترس می

  ___________________________________________________________________   
1 Pathos 
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کننده بخوانیم، زیرا  وع زیانی دردآور و ویراناي درد و اضطراب ناشی از تصور وق بگذارید ترس را گونه
هوش خواهد شد، بلکه  که او ظالم و یا کم) ترسد براي مثال شخصی نمی(ترسیم؛  ها نمی ما از همۀ زیان

توانند دردهاي عظیم و ویرانی بزرگ داشته باشند، آن هم  ترسیم که بالقوه می ما تنها از چیزهایی می
الوقوع باشد، زیرا چیزي که  و ویرانی چندان دور به نظر نیاید، بلکه قریبترسیم که این درد  زمانی می

بندند، اما چون  دانند که روزي رخت از جهان برمی اتفاق آن دور به نظر آید، ترسناك نیست؛ همه می
  ).2.5.1. (اندیشند مرگ نزدیک نیست، آنها بدان نمی

دهد؛ براي مثال در  مختلف ارائه می هاي سنیِارسطو همچنین شرح مفصلی از خصوصیات گروه
  :نویسدها میمورد خصوصیات اخلاقی جوان

از لحاظ شخصیت، مردان جوان متمایل به آرزوهایشان هستند و هر چه آرزو کنند در صدد میل به 
 آنها در. از آرزوهاي جسمانی، احساس جنسی بر آنها غلبه دارد و آنها در برابر آن ناتوانند. آیند آن برمی

پیروي از آرزوهایشان ناپایدار و دمدمی مزاج هستند، هرچند آرزوهایشان تند و شدید باشد، آنها سریع 
و آنها تندخو، . نشیند هاي آنها مانند تشنگی و گرسنگی بیماران زود فرومی شوند، زیرا خواسته ارضاء می

  .)5-2.12.3. (هستند] با عمل به آن[عجول و متمایل به پیروي از خشم خود 
ن را با ویژگی  س م د، کوتهارسطو افرادنویسد کند و دربارة آنها مینظر و شکاّك توصیف میهاي مرد:  

اند، شخصیتی دارند که در  مردمانی که پیرتر هستند و کم و بیش بهار جوانی را پشت سر گذاشته
تر اند و بیش زیستهتري هاي بیش ؛  زیرا سال]شخصیت جوانان است که توصیف شد[اغلب موارد مخالف 

رسد، آنها  تر کارها به بدي به پایان میاند، و از آنجا که بیش تري کردههات بیش اند و اشتبا فریب خورده
- کنند و دربارة هر چیزي با کم در مورد هیچ چیز مطمئن نیستند و از هیچ چیز با قطعیت حمایت نمی

و چون تردید دارند، . دانند ند، اما چیزي نمیکن گویند و آنها فکر می ترین میزان اطمینان سخن می
گاه به قطعیت سخن کنند و هیچ همراه سخن خود همواره کلمات شاید و ممکن است را اضافه می

  ). 2-2.13.1. (گویند نمی
در نتیجه از نظر ارسطو، خطابه را باید متناسب با مخاطب پیامِ اقناعی تنظیم کرد و گروه سنی و 

  . احساسات مخاطبان را شناختانواعِ نیازها و 
   1اقناع عقلی. 2-3-3- 2

شاید ارسطو بیش از هر فیلسوف دیگري پیش از سدة بیستم، به طور عمیق دربارة لوگوس 
اي از اقناع است ارسطو شیوه خطابۀلوگوس با وجود معناهاي متفاوتی که دارد، در کتاب . اندیشیده باشد

 آید و بر استدلالِ منطقی تأثیر قرار دادنِ مخاطبان به وجود میکه به واسطۀ برهانِ هنري براي تحت
 .در این شیوة اقناع تأکید اصلیِ ارسطو بر استفادة صحیح از استدلال و منطقِ باورپذیر است. متکی است

-دهد و آن را از دو روش قبلی مهمتري میارسطو به این شیوه که وجه منطقی اقناع است، اهمیت بیش
منطقیِ ارسطو در واقع بر علیه سوفسطائیان و عقاید آنها دربارة  -این رویکرد فلسفی. دشمار تر می

  ___________________________________________________________________   
1 Logos. 
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شود که او سرسختانه بر جنبۀ منطقی خطابه پافشاري کند و از  گیرد و همین باعث می حقیقت شکل می
فتن آن است به خاطر غفلت از استدلال منطقی و نادیده گر  هايِ خطابه که پیش از آن تألیف شده رساله

اي در این  نامۀ تازه خود را درس خطابۀارسطو کتاب ) cf. Kennedy, 1994: 56. (شدیداً انتقاد دارد
هایی که به  نامه هاي گذشته نیست، درس نامه داند، اما معتقد است که کتاب او از جنس درس حوزه نمی

آنکه به قیاس و استدلال  بی پردازند، هايِ مجذوب کردن اذهان و برانگیختن احساسات می آموزش حیله
  :نویسد توجه کنند، او در این باره می
اند، تنها کمی به موضوع اصلی آن  هاي هنر سخنوري تألیف کرده تاکنون آنها که رساله

اند، در حالی که بیشتر  ها که بدنۀ اقناع است، چیزي ننوشته این نویسندگان دربارة قیاس...اند پرداخته
ئلی است که بیرون از موضوع خطابه قرار دارد؛ زیرا حملۀ لفظی، ترّحم و خشم و توجه آنها معطوف مسا

  .      (1.1.3). ت منصفه استهیأاحساسات روحی همانند آن به حقیقت وابسته نیست، بلکه استیناف  عضو 
هاي خطابه را از دیدة انتقادي  نامه دهد که ارسطو حداقل برخی از درس این جملات نشان می

است تا احتمالاً بییند که کدام رساله متضمن مباحثی است که او بررسی آن را در آموزش  هگذراند
دانسته است، اما در نهایت فقدان کتابی با این رویکرد او را بر آن داشته تا ارزش قیاس و  خطابه لازم می

تعلیم،  خطابهف کتاب استدلال را در خطابه و فرایند اقناع نشان دهد؛ بنابراین هدف اول ارسطو در تألی
ارسطو  خطابۀدر فصل آغازین کتاب . گذاري انواع مختلف استدلال است تحلیل، کالبدشکافی و ارزش

صراحتاً آمده است که خطابه به رد یا اثبات یک برهان یا دفاع کردن از خود و متهم ساختن دیگري 
؛ )1.4.,1 ,1.1.1(نیست اختصاص دارد و مقصود خطیب در وهلۀ اول برانگیختن احساسات قضات 

تر بر پایۀ توان از همان ابتداي رسالۀ خطابه دریافت که به اعتقاد ارسطو قواعد خطابه بیش بنابراین می
باري اگرچه ) 11-1.1.10. (پیشگی برهان و قیاس خطابی استوار است تا بر لفاظی و فریبکاري و صنعت

دارد، اما از لحاظ نظري  س و استدلال اذعان میارسطو صراحتاً تمایل خود را به اقناع از طریق قیا
ارسطو معترف است که فرایند اقناع فرایندي . هاي اقناع خودداري کند تواند از بررسی دیگر شیوه نمی

او کتابِ سوم خود را به مباحث رکن سبک، ترتیب و  )1.2.5. (یکسره عقلانی نیست و نباید چنین باشد
رسد کاملاً از استدلال عقلی مطلوب او به دور هستند و  که به نظر میدهد، مفاهیمی  بیان اختصاص می

تردید آنچه ارسطو را از دیگر  گیرند، اما بی را در برمی شناختی شناختی و معنی صرفاً مباحث زیبایی
هاي اقناعی است که از  کند تأکید فراوان او بر استدلال منطقی و روش پردازان خطابه متمایز می نظریه
توان از طریق الگوهاي انتزاعی استنتاج به دست  ها را می از نظر ارسطو برهان. شوند ریق حاصل میآن ط

مواضع را به دو  ارسطو) cf. Leff, 1983: 220. (خواند می 1ها او آنها را مواضع یا جایگاه آورد که
ام خطوط منظور از مواضع ع. کند تقسیم می 3یا مواضع مشترك و مواضع خاص 2دستۀ مواضع عام

هاي اخلاقی، علمی و سیاسی مشترك هستند و  انتزاعی استدلال است که در برابر طیف وسیعی از سؤال
  ___________________________________________________________________   
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2 common topics. 
3 special topics. 



 75 .1396سال  ،مبانی نقد

 
 

آید هیچ اطلاع خاصی دربارة هیچ علم یا واقعیتی به دست  قضایایی که از مواضع عام به دست می
ه است، یعنی دهند و از طرف دیگر مقصود از مواضع خاص مواضعی است که مختص ژانرهاي خطاب نمی

آید مأخوذ از مقدمات  ژانرهاي مشاجرات، مشاورات و منافرات و قضایایی که از مواضع خاص به دست می
هاي ذاتی نیستند  یا فرضیه  هاي از پیش ساخته شده مواضع عام استدلال. ها است مربوط به یکی از دانش

ها را  دهند که رابطه اختارها را ارائه میاي از س کنند، بلکه تنها مجموعه و مواد استدلال را فراهم نمی
سازد، براي مثال شباهت، تفاوت، مرتبه، علّت و معلول و تناقض از جمله ساختارهایی  مشخص می

هاي عموماً  دهندة باورها و ارزش از طرف دیگر مواضع خاص نشان. هستند که در مواضع عام وجود دارد
گانۀ خطابه متناسب است یا به عبارت بهتر مواضع  هاي سهاي هستند که با هر یک از ژانر پذیرفته شده

تواند در هر یک از ژانرهاي  هایی هستند که خطیب با علم به آنها می هاي موضوع خاص چهارچوب
تواند در خطابۀ  گانه از آنها بحث کند و قضایایی را از بطن آن استخراج کند؛ براي مثال خطیب می سه

هایی از این  و صلح، قانونگذاري، ثروت، شهرت، زیبایی، امنیت و موضوعبختی، جنگ  مشاوارتی از نیک
ها را به بررسی مواضع خاص هر یک از ژانرها  اکثر فصل خطابهارسطو در کتاب اول . دست سخن بگوید

  . دهد اختصاص می
  و مثال  1قیاس خطابی. 2-3-4- 2

داند و خطیب را به  مۀ برهان میترین ابزارِ منطقی براي اقاارسطو قیاس خطابی و مثال را مهم
کند، هر چند ممکن است خطیب در حین خطابه از قیاس منطقی نیز استفاده از این ابزار توصیه می

استفاده کند، ولی آنچه به طور خاص به خطابه اختصاص دارد قیاس خطابی است، زیرا اگر خطیب 
. د کرده است که دیگر خطابه نیستقضایاي خود را از مواضع خاص استخراج کند علمی متفاوت ایجا

را ) تمثیل(ارسطو مثال . شود هاي خطابی از بطن مواضع عام استخراج می باید خاطرنشان کرد که قیاس
  :نویسد داند و در این باره میمشابه استقراء در جدل و قیاسِ خطابی را مشابه قیاسِ منطقی می

طور که در جدل از یک طرف استقراء و از طرف در مورد اقناع از طریق برهان یا شبه برهان، همان
دیگر قیاس و شبه قیاس وجود دارد، در خطابه نیز شرایط اینچنین است؛ زیرا مثال در خطابه استقراء 

من قیاس در خطابه را . است] در جدل[قیاس منطقی ] در خطابه[قیاس خطابی ] و[ 2است] در جدل[
  ___________________________________________________________________   
مانند هر انسانی . ها که ذاتاً قولی دیگر از آن لازم آید موسوم به نتیجه مقصود از قیاس، قولی است مؤلف از مقدمه ١

ر حیوانی جسم است که نتیجۀ آن هر انسانی جسم است، خواهد بود  و مقصود از قیاس خطابی، حیوان است و ه
تر مردم درست قیاسی است که مقدماتش امور گمانی و اعتقادي است یعنی سخنی که آن را همه یا بیش

معمولاً یکی یا هر  در قیاس خطابی. هاي خطابی هستند امثال و کلمات قصار و مانند آن در زمرة قیاس. پندارند می
 . شوند دو مقدمه حذف می

ها از این نظر که چیزي  مثال. منظور ارسطو از استقراء استنتاج از یک یا چند چیز جزئی به یک چیز کلّی است. 2
خطیب براي آنکه چیزي را دربارة مورد جزئی . بر اساس چندین موارد مشابه چنان است، شبیه استقراها هستند

ست اثبات کند به موارد مشابهی احتیاج دارد، در حالی که اهل جدل به آن موارد مشابه نیاز که موضوع سخن ا
  . دارند تا یک کلی را ثابت کنند؛ بنابراین مثال استدلال از شبیه به شبیه است نه استدلال از جزئیات به کلیات
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تمام خطیبان اقناع ] گمان بی[و . نهم نام می 2ه را مثالاستقراء در خطاب] و[م نام می 1قیاس خطابی
  ).    1.2.8. (برند نه با هیچ چیز به غیر از اینها منطقی را از طریق مثال یا قیاس خطابی پیش می

بنابراین به عقیدة ارسطو هر کس اقناع را به موجبِ برهان عملی سازد از قیاسِ خطابی و یا از مثال 
شود ولی در قیاس، ر مثال، دلیلِ یک قضیه بر تعدادي از موارد مشابه آن بنا مید. استفاده کرده است

شود و سپس رأي به صحت یا کذب آن امري ابتدا در مقایسه با امور کاملاً متمایز از آن سنجیده می
فرضی هايِ زندة تاریخی و به باورِ ارسطو اگر خطیب از قیاس به درستی استفاده کند و از مثال. دهند می

ارسطو . کندیابد و قدرت تأثیرگذاري او افزایش پیدا میبهره بگیرد، خطابۀ وي نظم و ترتیبِ منطقی می
کند؛ مثلاً در مورد قیاس هایی میبراي استفاده از قیاس و مثال به خطیب توصیه خطابهدر کتابِ 

  :نویسدخطابی که بر خلاف قیاس منطقی مبتنی بر مشهورات است می
که چگونه یک نفر باید آنها را این] اول[هاي خطابی صحبت کنیم،  به طور کلّی دربارة قیاس بگذارید

. اند هاي خطابی هر یک با دیگري در نوع متفاوت وجو کند و سپس دربارة مواضع آنها؛ زیرا قیاس جست
ه پیش از این گفته شد که قیاس خطابی نوعی از قیاس است و اینکه چگونه قیاسی است و در چ

نتیجۀ قیاس خطابی نباید خیلی دور از ] در خطابه[هاي در جدل متفاوت است؛ زیرا  مواردي با قیاس
قیاس ] اگر نتیجه دور از نظر باشد. [نظر باشد و لازم نیست همۀ مقدمات در قیاس خطابی ذکر شود

طابه به دلیل خ] و اگر همۀ مقدمات ذکر شود[شود  خطابی به دلیل طولانی بودن استدلال نامفهوم می
و نتیجۀ قیاس خطابی ضرورتاً نباید تنها از آنچه معتبر است، ...شود بار می توضیح واضحات مرارت

قیاس خطابی ... تواند از قضایایی که اغلب صادق است نیز استخراج شود استنباط شود، بلکه همچنین می
کنند، و برخی دیگر ابطالی  نفی میبرخی اثباتی هستند که موضوعیت چیزي را اثبات یا : بر دو نوع است

قیاس خطابی اثباتی از آنچه . هستند و تفاوت میان آنها، همان تفاوت میان قیاس و ابطال در جدل است
] از طرف رغیب[کند و قیاس خطابی ابطالی نتیجه را از آنچه  مورد توافق است، نتیجه را استخراج می

  ).  ,2.22.1,2,3,10 15 ,14. (کند مورد توافق نیست، استنباط می
اي خاص را  هاي حداکثري که نمونه قیاس خطابی از نظر ارسطو پیکرة اقناع است و از تعمیم

اي است مبنی بر آن که نتیجه درست است به وجود  اي که فقط نشانه کنند یا از مقدمه محتمل می
ته باشند، در حالی که هیچ اي غلط داش توانند مقدماتی حقیقی اما نتیجه هاي خطابی می قیاس. آیند می

اي متمایز از  هایی هستند که در آن نتیجه هاي خطابی برهان قیاس. تواند چنین باشد قیاسی نمی
پس از . شود ولی نه از زیرمجموعۀ خاص آنها مقدمات به صورت ضروري با احتمال از آنها حاصل می

کند تا خطیبان  آوري می خطابی گردموضع عام براي قیاس  28تعریف قیاس خطابی، ارسطو  فهرستی از 
اي را براي خلق مقدمات قیاس خطابی اختیار کنند،  هاي آزمایش شده و تأیید شده یا شاگردانِ او راه

هایی هستند  مواضع عام در واقع راه. هاي بحث و استدلال دربارة موضوع یا مضمونی پیش از طرح آن راه
کنند، ابزاري به شمار  هاي غلط کمک می هاي مخالف و دعوي که به خطیب در ارزیابی و بازیابی استدلال

  ___________________________________________________________________   
1 Enthymeme. 
2 Paradigm. 
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تواند براي حجت آوردن در اثبات مدعا مواد و مقدماتی به دست آیند که به واسطۀ آنها سخنور می می
دهند که گاه کلماتی که بیش از یک معنا دارند، باعث  آورد؛ براي مثال مواضع به خطیب هشدار می

 ,2.24.2)وند یا اینکه خطیب چیزي را که علّت نیست، نباید علّت بینگارد ش آمیز می بیانی سفسطه
کنند و برد استدلالِ خطابه کمک میمواضع عام در حقیقت به پیش. و مواردي از این دست (2.24.8

   . دهند هر یک از آنها رئوسِ خطوط استدلالی خاص را به دست می
او به دو نوع  مثال معتقد . هاي بسیار مفیدي داردارسطو همچنین دربارة مثال مباحث و توصیه

خود خطیب  به وسیلۀمثالی که  . 2آید و مثالی که از یادآوري وقایعِ گذشته به وجود می. 1: است
 »2فابل«و »  1مقایسه«کند و آن دو نوع را میارسطو مثالِ دوم را باز به دو نوع تقسیم . شودآفریده می

کند تا منظور خود را هاي ملموسی ذکر میهاي مختلف مثال نمونهراي گونهسپس ب) 2.20.2(نامد،  می
  :آورداین نمونه را می) یادآوري وقایعِ گذشته(المثل براي مثالِ اول فی. کاملاً روشن سازد

لازم است براي جنگیدن با شاه ایران آماده شویم و نگذاریم که مصر را تسخیر  -اگر کسی بگوید که 
در گذشته داریوش تا مصر را فتح نکرد نتوانست به یونان حمله کند، اما چون مصر را تسخیر کند، زیرا 

کرد، توانست به یونان تجاوز کند، و همچنین خشایارشاه به یونان حمله نکرد مگر زمانی که مصر را  به 
ی ایران، مصر را تصرف درآورد و چون بر آنجا تسلطّ یافت یونان را فتح کرد، بنابراین اگر پادشاه کنون

او از مثال  - تصرف کند، او به یونان حمله خواهد کرد، در نتیجه باید از این اقدام ممانعت به عمل آید
  ).       2.20.3. (کردن دربارة وقایع تاریخی استفاده کرده است  صحبت

  :  کندنیز ارسطو استدلالی را به عنوان نمونه ذکر می» مقایسه«براي 
منصبان  صاحب -هایی از مقایسه هستند، براي مثال اگر کسی بگوید که نمونه گفتارهاي سقراط

در آن صورت چنان است که گویی کسی پهلوانان را تصادفی انتخاب (گیري انتخاب شوند  نباید با رأي
د مان ، یا بدان می)شان افتاده است توانند مسابقه دهند، بلکه کسانی که قرعه به نام نه آنهایی که می -کند

کند تا این شخص همچون  که براي انتخاب کسی از میان ملوانان، کسی انتخاب شود که قرعه تعیین می
       .) 2.20.4.] (او از مقایسه استفاده کرده است[ -داند ناخدا عمل کند، نه همانند کسی که واقعاً می

م از ذکر آنها خودداري کند که براي پرهیز از اطالۀ کلانیز ارسطو چند نمونه ذکر می» فابل«براي 
ها و حکایاتی هستند که بارها در ادبیات فارسی در ها دقیقاً مشابه تمثیلکنیم، زیرا این افسانه می

  .ایم و با آنها آشنا هستیمخوانده نامه مرزبانو  کلیله و دمنههایی چون  کتاب
تر از انواعِ مثال عقلانیتر و پس از بررسی انواعِ مثال و قیاس، ارسطو انواعِ قیاس را مستدل

خواهد براي اقناعِ مخاطب از شیوة قیاس خطابی استفاده شمارد و معتقد است که اگر خطیب می می
به عبارت دیگر ) 2.20.9. (هاي منطقی بیاورد ها را به صورت الحاقی متعاقبِ قیاسکند بهتر است مثال

تر از قیاسِ خطابی قرار دارند و بهتر است  اي پایین ها از نظر ارسطو از لحاظ قدرت اقناعی در مرتبه مثال
  اي که از قبل براي آن استدلال شده است،  کننده براي نتیجه در پایان سخن به منزلۀ شاهد مفید و اقناع

  ___________________________________________________________________   
1 Comparison. 
2 Fable. 
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  . آورده شوند
  رکن ترتیب از نظر ارسطو. 2-4- 2

کند، یک خطابۀ  می البداهه ایراد اي فی جز در مواردي که خطیب در موقعیتی غیرمنتظره، خطابه
مؤثر از نظر معلمان خطابه در غرب باستان باید از نظمی منطقی برخوردار باشد و متشکل از اجزایی 

اي ترتیب یابند که در عین گسستگی در کمال  باشد که هر یک کارکرد بخصوصی دارند و به گونه
مقدمه، : مشاجراتی ترتیبدر یونان باستان گویا نخستین معلمان خطابه براي خطابۀ . وحدت باشند

گیري را پیشنهاد کرده بودند، که در مقدمه، خطیب توجه مخاطبان را به موضوع جلب  روایت و نتیجه
دهد و  دهد و در روایت موضع خود را نسبت به موضوع نشان می کند و حسن نیت خود را نشان می می

            . کند هاي خود را خلاصه می یري استدلالگ کند و در نهایت در نتیجه هاي خود را طرح می دلایل و برهان
)cf.Kennedy, 2007:229 .(هاي سیزده تا نوزدهم را به بحث  ارسطو در کتاب سومِ خطابه فصل

دهد و در این فصول خطابه را به چهار بخش مقدمه، بیانیه، برهان و  دربارة ترتیب اختصاص می
گیري اهمیتی ندارند، زیرا  هاي مقدمه و نتیجه ر خطابه بخشاز نظر ارسطو د. کند گیري تقسیم می نتیجه

شود بیان موضوع و اثبات آن  اي ضرورت محسوب می رسانند، آنچه در هر خطابه چیزي را به اثبات نمی
  : نویسد است، ارسطو در این زمینه در ابتداي فصل سیزدهم می

ضوع مورد بحث را بیان کرد و باید مو] نخست[اي دو بخش دارد، زیرا در هر سخنی  هر خطابه
و یا  شوداگر موضوعی بدون آنکه اثبات شود، بیان . براي اثبات آن برهان و استدلال آورد] سپس[

از این دو بخش ... اي نخواهد داشت هیچ فایده شودبالعکس اگر موضوعی بیان شود بدون آنکه اثبات 
له باشد و بخش مسئآن است که یک بخش  شود و دیگري برهان و درست همانند یکی بیانیه خوانده می

تقسیمات مضحکی در بخش ترتیب ] هاي خطابه نامه نویسندگان درس[اخیراً .... لهمسئدیگر اثبات آن 
چگونه ممکن . هاي مشاجراتی است ها تنها مختص به خطابه ها و استدلال اند، زیرا روایت برهان انجام داده

افراتی بخش روایت وجود داشته باشد؟ یا چگونه ممکن است در هاي مشاوراتی و من است که براي خطابه
  ).4-3.13.1... (ها رد طرف دعوي وجود داشته باشد؟  این خطابه

هاي مشاوراتی،   هاي مختلف رکن ترتیب را در خطابه هاي بعدي، بخش ارسطو سپس در فصل
گیري در خطابه  بخش نتیجه کند و در فصل آخر مباحثی کوتاه دربارة مشاجراتی و منافراتی بررسی می

  . آورد می
  رکن سبک از نظر ارسطو . 2-5- 2

. شناسی اختصاص دارد شناسی و معنی رکن سبک در خطابۀ باستان در حقیقت به مباحث زیبایی
به مباحث رکن سبک، ترتیب و 1هاي اقناع در کتاب اول و دوم، در کتابِ سومِ شیوه  ارسطو پس از بررسی

  ___________________________________________________________________   
براي اطلاع . اند از جمله جرج کندي  در انتساب کتاب سوم خطابه به ارسطو تردید کردهبرخی از پژوهشگران  ١

  Kennedy, George Alexander. (1994). A New History of Classical - :تر رجوع کنید بهبیش
 Rhetoric. New Jersey: Princeton University Press:50-51.      
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هاي دوم تا دوازدهم کتاب سوم را  ارسطو فصل خطابۀاحث رکن سبک در مب. پردازد بیان می
هاي دوم تا چهارم و  ها به طور کلّی رئوس مطالب به گزینش واژگان در فصل گیرد و در این فصل دربرمی

مباحث ارسطو در این فصول جامعِ خطابۀ . شود هاي پنجم تا دوازدهم تقسیم می ترکیب واژگان در فصل
ارسطو بحثcf. Kennedy, 2007:197 ( . (گیرد مکتوب است و هر دو قلمرو را در برمی شفاهی و نثر

اصلی سبک   کند، از نظر ارسطو فضیلت هاي سبکی آغاز می ها و رذیلت سبک را ابتدا با بیان فضیلت
منثور در مقابل سبک منظوم وضوح و روشنی آن است، اما بهتر است خطیب متناسب با موضوع سخن، 

. میانۀ نثر و شعر اختیار کند تا گفتارش نه زیاده ساده و عامیانه باشد و نه زیاده مبهم و متکلّف سبکی
افزاید و متعاقب  ارسطو در فصل پنجم به این مباحث لزوم صحت دستوري کلام و حسن تناسب را می

ئل در باب پس از ارسطو مجموعۀ این مسا. کند آن دربارة صنایع استعاره و تشبیه مباحثی طرح می
که اکنون در دست نیست  2دربارة سبکاي با نام  در رساله 1تئوفراستوسسبک، به وسیلۀ شاگرد ارسطو، 

شود و تقریباً  هاي ادبی و حسن تناسب تنظیم می به صورت جدیدي تحت عناوین فصاحت، وضوح، آرایه
یونانی و رومی خطابه مطرح هاي  نامه این مباحث بعد از ارسطو بر اساس طرح تئوفراستوس در اکثر درس

 ).      cf. ibid:197. (شود می
پیشگی و تکلّف در استخدام  به عقیدة ارسطو همۀ مردم فطرتاً دوست دارند که یاد بگیرند، اما صنعت

سازد، به همین دلیل او فصاحت و  زبانِ آراسته اغلب به جاي انتقال معرفت، چهرة حقیقت را تیره می
  : کند شان انتقاد می داند و از سبک سوفسطائیان به خاطر سبک شاعرانه ضیلت میروشنی کلام را یک ف

توانند مبهم و نامفهوم باشند، اگر زیاد از حد دور از ذهن باشند؛ براي مثال عبارت  ها می استعاره
ین ، ا»آورانه کاشتی و بد خرمنی که درو کردي تو شرم«یا » پریده و سرد کارهاي رنگ«گورگیاس دربارة 
خواند  می» دژي بر خلاف قوانین«که فلسفه را  3و همچنین سخن آلکیداماس. عر استبسیار شبیه به ش

هایی را وارد شعر  چنین بازیچه«نامد و این عبارت که  می» آینۀ زیباي زندگی انسان«و ادیسه را 
  ).3.3.4. (تمام این عبارات بنا به دلایلی که ذکر شد، اقناعی نیستند» .کند نمی

ارسطو به خاطر تعهدي که به وضوح و روشنی کلام دارد تنها صنایع محدودي را براي سبک منثور 
هاي  نامه بر خلاف درس خطابهکنند، از این رو در کتاب  داند که به تبیین حقیقت کمک می مناسب می

م تنها شود و ارسطو در کتاب سو رومی، طوماري بلندبالا از فهرست صنایع لفظی و معنوي دیده نمی
کند، صنایعی که به زعم او باعث روشنی، شیرینی و قوت زبان  صنایع استعاره و تشبیه را بررسی می

به غیر از این، ارسطو معتقد است که مباحث رکن سبک بیش از آنکه به خطابه اختصاص . شوند می
شود، در  ار مطرح میلۀ ابهام و انحراف از زبان هنجمسئداشته باشد، مربوط به شعر است، زیرا در شعر 

او تبدیل به شعر   آنکه سخن حالی که از نظر ارسطو خطیب باید در خطابه سبکی اختیار کند که بی
  او در . شود، مخاطب را تحت تأثیر قرار دهد و در عین حال زبانش به روشنی و تبیین حقیقت کمک کند

  ___________________________________________________________________   
1 Theophrastus. 
2 On Lexis. 
3 Alcidamas. 
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  :نویسد این زمینه می
خطابه نوعی نشانه است، بنابراین اگر روشن و (شد خاصیت سبک نثر آن است که روشن و واضح با

نه فراتر و نه فروتر از شأن موضوع باشد، بلکه متناسب با شأن ) آشکار نباشد، تأثیري نخواهد داشت
تر هموار و یکدست است و براي خطابه مناسب موضوع بیان شود، حال آن که سبک شعر کم

هنر خود را پنهان کنند و فضایی را ایجاد کنند که گویی باید ] در خطابه[بنابراین نویسندگان ...نیست
کننده است و  طبیعی سخن گفتن اقناع. (کنند گویند و از صناعات ادبی استفاده نمی طبیعی سخن می

ع و توطئه صنعت اي در کار است، اشتیاق خود را از دست  پیشگی نیست، زیرا مردم اگر دریابند که تصنّ
  ).4-3.2.1). (آمیزند  آنها در برابر کسانی هستند که درد با شراب ناب می دهند چنان است که گویی می

  رکن بیان از نظر ارسطو. 2-6- 2
شود و منطقیان مسلمان این رکن از  ت خطیب مییأیان مربوط به مباحث هئیت لفظ و هرکن ب

اندکی دربارة بیان  ارسطو تنها در ابتداي کتاب سوم، مباحث. اند توابع خطابه را ألاخذبالوجوه خوانده
اي  ت لفظ آن است که خطیب در بیان هر احساسی، کلمات را به گونههیأاز نظر ارسطو . کند مطرح می

  :نویسد ادا کند، که شیوة بیان او آن احساس خاص را به مخاطبان انتقال دهد، او در این باب می
ار گرفته شود، صدا گاه باید آن است که صدا براي بیان هر احساسی چگونه باید به ک] ت لفظهیأ[

زیر و بمی صدا نیز . بلند باشد و گاه باید آهسته باشد و گاهی اوقات نه چندان بلند و نه چندان کوتاه
اي دارد، گاهی صدا باید زیر باشد و گاه بم و گاهی میان این دو با در نظر گرفتن اینکه  العاده اهمیت فوق

همواره سه چیز را ] اند آنان که به رکن بیان توجه داشته. [ن شوددر هر مورد با چه ضرب آهنگی باید بیا
  ).   3.1.4. (صدا، تغییر لحن و ضرب آهنگ: گیرند در نظر می

است، تا داشته اي العاده ت لفظ و رسایی بیان اهمیت فوقهیأباید توجه داشت که در یونان باستان 
 نویسد که وي براي تقویت قدرت بیانش نزد می 2سدموستن نگار یونانی دربارة ، تاریخ1جایی که پلوتارك

هایی که داشته است ایراد خطابه با وجود    رود و از جمله تمرین می 3نویس معروف ساتیروس نامه نمایش
  ). cf.Rinard, 2001:22. (ریزه در دهانش بوده است سنگ

ن یک بازیگر است و باید ت لفظ، به اعتقاد ارسطو خطیب در هنگام ایراد خطابه همچوهیأاز   به غیر
به حرکات دست، سر، گردن و دیگر اجزاي بدن توجه داشته باشد، درست همانند بازیگرانی که در 

  :نویسد ت خطیب میهیأارسطو دربارة . کنند نمایشنامه نقش بازي می
ز آنجا آید، اما ا بازیگري به استعداد بستگی دارد و هنري انتسابی است و در قید قوانین هنري درنمی

براي همین است که در . شود شود، در آن عنصر هنري دیده می که شامل مباحث چگونه گفتن می
رسد که در بیان تبحر دارند، همانطور که خطیبان بر اساس  ها، جوایز در نهایت به کسانی می  مسابقه

  ___________________________________________________________________   
1 Plutarch. 
2 Demosthenes. 
3 Satyrus. 
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. گذارند تري میر بیششود، تأثی هاي نوشته شده آنگاه که بیان می شوند؛ زیرا خطابه شان قضاوت می بیان
)3.1.7.(  

است و این رکن از جمله توابعی است ارسطو بحثی مطرح نشده خطابۀدر باب رکن حافظه در کتاب 
 . اند پردازان رومی به ارکان خطابه اضافه کرده که نظریه

  نظریۀ خطابۀ ارسطو در یک نگاه.  2-7- 2
بسیار  صفحه بعدارزیابی کنیم، نمودار  اگر بخواهیم نظریۀ خطابۀ ارسطو را در یک نگاه اجمالی

  : راهگشا خواهد بود
  گیري نتیجه

نظریۀ ارسطو بر پایۀ . هاي مشترك اجتماعی دارد تفسیر ارسطو از خطابه ریشه در عقاید و ارزش
هاي ابداع، ترتیب،  تقسیم خطابه به رکن. 1: این هفت محور عبارتند از. هفت محور اصلی بنا شده است

گانۀ  هاي سه طرح شیوه. 3بررسی اجزاي برهان هنري و برهان غیرهنري در رکن ابداع . 2سبک و بیان 
. 5تطبیق خطابه با طیف وسیعی از مخاطبان با تعریف ژانرهاي خطابه . 4اقناع بر پایۀ برهان هنري 

تأکید بر توانمندي . 7بررسی مباحث مربوط به سبک منثور . 6بررسی اجزاي مختلف رکن ترتیب 
دهد که ارسطو بر  این تحقیق نشان می. ت خطیبهیأت لفظ و هیأبراي ایراد خطابه با تکیه بر  خطیب

بندي مباحث پراکندة کتاب خطابه  طبقه. پایۀ ارکان خطابه چه دیدگاهی نسبت به این فن داشته است
- د آوردهاي نامنظم در کتاب خو بندي مباحثی است که ارسطو به شیوه ذیل این ارکان راهی براي طبقه

  .است
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In this essay we will review Aristotle’s rhetoric base on the canons of rhetoric. 
Canons of rhetoric are the foundations invented by the Romans to classify the 
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 هیدر روس ینقد ادب ۀنیشیبه پ يگذر

  1زاده شهرام همت
 ی، ایرانبهشت دیدانشگاه شه یعلم تهیأعضو 

  
کند و ها و اصول مکاتب ادبی را تشریح و تبیین می نقد ادبی، تفسیر و ارزیابی اثر ادبی است که دیدگاه

ادبی بر تئوري ادبیات، تاریخ ادبیات، فلسفه و زیباشناسی  نقد. گذارد بر جریان ادبی معاصر خود تأثیر می
نقد . اي تنگاتنگ دارد شناسی، رابطهشناسی، کتاب تکیه و با سایر علوم همچون تاریخ، سیاست، زبان

و تحلیل و ارزیابی آن  اثر ادبیها و تفسیر نقاط قوت و ضعف یک  براي بررسی ویژگیاست دانشی ادبی، 
تواند به شکل یک  نقد ادبی می. آن اعتبار سنجش براي روشی و ادبی آثاردر کنار تشریح جوانب پیچیده 

اثر  گونه در باب یکگزارشو مفصل  نقد عملی که به صورتیا  ادبی باشد ۀگفتمان نظري بر اساس نظری
در زمان  وار روزنامهلب اغو گونه هاي گزارش نوشته و ها یادداشت نقد ادبی یک اثر، گاه با. استادبی 

 آن، سطحییا  ارزشمنديیا نظرهایی در مورد  هادیدگاهو در مواردي با  گیردشکل می اثرپدیدار شدن 
اي طولانی دارد که بر ، پیشینهاین مهم در روسیه که مهد آثار ادبی شایان توجهی است نیز. تهمراه اس

روند نقد ادبی در جهان سایه گسترده است و از جوانب و شرایط سیاسی و اجتماعی هر دوره متأثر و 
نگارنده بر آن است با توجه به اهمیت نقد ادبی در روسیه و . استخود بر وقایع زمانه، تأثیرگذار بوده

تنظیم این نوشتار بر اساس . شودن در روسیه پرداخته تأثیرگذاري آن بر نقد ادبی جهان به پیشینۀ آ
  .تحلیلی است-روش توصیفی

 
.نقد ادبی، روسیه، شوروي، تاریخ، مکاتب: يدیکل هاي هواژ

  ___________________________________________________________________   
1 email2hemmatzadeh@yahoo.com 
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  مقدمه
  .م18گیري نقد ادبی در روسیه در قرنشکل

. شدآغاز . م18در ادبیات روسیه باستان، نقد آثار ادبی جایگاه خاصی نداشت و نقد ادبی در قرن 
تر و دقیق» نقدة «معناي واژ. سیما و محتواي نقد ادبی در جریان نقد ادبی توسعه یافت و دقیق شد

» نقدة «در غرب واژ. ساختار نقد ادبی در روسیه کمی متفاوت با سنت غربی آن است. تر شدتصریح
روسیه را تعریف  در» نقد ادبی«مارکیویچ به درستی معناي .محقق لهستانی گ. تري داردمعناي گسترده

آن در ة فرانسه و مفهوم سادة کرده، در واقع، او مفهوم نقد ادبی در روسیه را، حد میانۀ نقد ادبی گسترد
عنوان جریان ادبی معاصر است که ادبی بهة نقد ادبی در روسیه تداخل و ارزیابی پدید. 1داندآلمان می

  .منتقد سعی در تأثیرگذاري در آن را دارد
- اي مستقل در آثار ادبی، داراي ساختار و نظامی است که مهمعنوان حوزهظر، نقد ادبی بهاز این من

ادبیات، جریان ادبی آن دوره، نویسنده، خواننده، منتقد ادبی، متونی که آنها : ترین عناصر آن عبارتند از
که براي نقد ادبی  )مانند نشریات اعم از روزنامه و مجله(اند و همچنین وسایل ارتباط جمعی خلق کرده
  . وجود دارند
را در ادبیات » نقدة «، واژ»در باب تربیت«در کتاب . م1739بار، آنتیوخ کانتامیر، در سال اولین

نقد ادبی در روسیه با . 2البته لازم به ذکر است که به لفظ فرانسوي آن اشاره کرد. روسیه استفاده کرد
، اولین مجلۀ ادبی روسیه بود که در سال »هانه ادبیمقالات ما«. ظهور نشریات ادبی، گسترش یافت

- ترین ویژگیمهم. کارامزین بود. روس نقدنویسی را آغاز کرد نة شد و اولین نویسندمنتشر می 1755

  :به شرح ذیل است 18هاي نقد ادبی روسیۀ قرن 
ه ویژه، در نیمه ترین توجه به اشتباهات زبانی، بشناسانه نسبت به اثر هنري که بیشدیدگاه زبان -

  هاي لامانوسوف و سومارکوف در مرکز توجه بودند؛معطوف بود و نوشته  18اول قرن 
  تر مبتنی بر مکتب کلاسیسیزم بود؛اصول اصلی نقد بیش -
  .گرایانه که مرتبط با ظهور سنتیمنتالیسم بوداصول درون -

  19جریان نقد ادبی در روسیۀ قرن
هاي مرتبط با نشریات ادبی و سایر مطبوعات شکل گرفت، در بخش، جریان تاریخی نقد 19در قرن 

هاي مختلفی در نیمۀ اول این قرن، سبک. نگاري این دوره داردبه همین علت ارتباط تنگاتنگی با روزنامه

  ___________________________________________________________________   
   .154: 2011. تاریخ نقد ادبی روسیه. دابرینکو. 1
  .همان. ۲
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پوشکین در مرکز توجه بودند، اما، در نیمه دوم قرن، برتري با . هاي آنوشته. در نقد ادبی شکل گرفتند
 .گاري مونوگرافی بودسبک نقدن

بیلینسکی در مجله . آیندشمار میبه 19بیلینسکی و دابرالوبوف از پرکارترین منتقدان ادبی قرن 
  را برعهده داشت و در » تئاتر روسی در پتربورگ«، چندین سال سرپرستی بخش »آتیچستوننیه زاپیسی«

  .نوشتهاي خودش را میآن گزارشاتی از نمایشنامه
. ، مبتنی بر مکاتب ادبی کلاسیسیزم، سنتیمنتالیزم و رمانتیزم بود19نیمه اول قرن نقد ادبی در 

واسیریون . سیاسی نقد فزونی یافت و پررنگ شد-هاي اجتماعی، جنبه19ولی در نیمۀ دوم قرن 
ترین بیلینسی، آپالون گریگوریف، نیکلاي چرینیشفسکی، نیکلاي دابرالوبوف، دمیتري پیساریف مهم

  . شوندروسیه محسوب می.م19ادبی قرن منتقدان 
، محتواي جدیدي به نقد ادبی اضافه و سبب شکوفانی تفکر انتقادي شد و در جریان آن 19در قرن 

  .هاي اصلی نقد را ایجاد کردندمکاتب و جریانات مختلفی شکل گرفتند که سبک
  نقد ادبی در قرن بیست

م، سانسور به 19در مقایسه با میانه قرن . گ بودرشد صنعت و فرهنة دور. م20و قرن  19اواخر قرن 
به همین سبب، تعداد زیادي روزنامه، مجله و کتاب منتشر . شدت کاهش و سطح سواد افزایش یافت

مکاتب امپرسیانیسم، . نقد ادبی هم در این دوره شکوفا شد. شدند و تیراژ آنها افزایش یافتمی
در میان منتقدان این دوره تعداد زیادي نویسنده و . سمبولیست، آکمئیسم و فوتوریست شکل گرفتند

اي نقد روزنامه. شوندشاعر مانند الکساندر بلوك،  نیکلاي گومیلیف، ولادیمیر سالاویف مشاهده می
پیلکسی در این زمان .ایزمایلوف، پ.چوکوفسکی، آ.ك به وسیلۀدر نیز در خارج از روسیه » جمعی«

  . تابند نسبت به آن دیدگاه منفی دارندموضوع را برنمیهر چند بسیاري، این . پدیدار شد
روزنامه اهمیت بسیاري داشت و  20در شروع قرن . ها در این دوره شایان توجه استنقش روزنامه

گیري سلیقه ادبی جامعۀ اهل مطالعه زندگی ادبی و وسیلۀ شکلة به عنوان منبع دریافت اطلاعات دربار
- انتقادي می-ها مقالاتی با مضامین ادبیوفسکی و ایزامیلوف در روزنامهافرادي مانند چوک. روسیه شد

 .نگاشتند

م و با پایان یافتن جنگ داخلی، حکومت نوپاي شوروي فرصتی یافت که 20در نیمۀ دهۀ بیست قرن
ولادیمیر مایاکوفسکی از جمله این افراد . شوددر این دوره آوانگارد شوروي شکوفا می. به فرهنگ بپردازد

  .است
ترین جریانات نقد ادبی در نیمۀ اول قرن بیست هستند و ویکتور شکلوفسکی و ها از مهمفرمالیست

آنها بر استقلال از ادبیات و . آیندترین کنشگران این جریان به شمار میباریس ایخنباوم از مطرح
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دان سنتی را کردند و عملکردهاي منقهمچنین استقلال رشد نقد ادبی از رشد اجتماع تأکید می
، هاي سیهاي بیست و اوایل سالانتقاديِ سال-هاي مختلف ادبیآنها مخالف گروه. 1بردندزیرسؤال می

تحلیلی به -نقد مارکسیستی به سرپرستی لئون تروتسکی، حلقۀ باختین و همچنین نقد روانشناسی
 .سرپرستی ایوان یرماکوف هستند

م سوسیالیستی، سبک رسمی هنر شوروي، شکل گرفت اصول رئالیس. م1934تا  1928هاي لدر سا
که از سوي بخش منتقدین » نقد ادبی«مجلۀ . م1940در سال . و ابزاري براي سرکوبی مخالفان شد

حزب کنترل و  به وسیلۀاز این پس، نقد مستقیم، . اندازي شده بود، تعطیل شداتحادیۀ نویسندگان راه
تنوع . هایی براي نقد ایجاد شدها و بخشمجلات، ستونها و در تمام روزنامه. شددهی میجهت
آمدن خروشچف، در کارهاي بیست و سی قرن بیست، از بین رفت و تا زمان رويهاي نقد ادبی سال گروه
خروشچف، دو ة در دور. هاي پنجاه و شصت، نقد رئالیسم سوسیالیستی حزب، مکتب بلامنازع بودسال

ل، نقد دموکراتیک که از افراد برجستۀ آن مارك شیگلوف، فئودور گروه او: گروه مختلف شکل گرفت
کردند و گروه دوم، شان را منتشر میمطالب» نووي میر«آبراموف، ولادیمیر لاکشین بودند و در مجلۀ 

  . شدمنتشر می» اکتبر«نقد ارتدوکسی که مقالاتشان در مجلۀ 
وادیم کاژینوف، پیوتر  به وسیلۀ» ایا گواردیامالاد«گرایانه با ظهور مجلۀ در دهۀ هفتاد، نقد ملی

نیز با کوشش ناتالیا » زیباشناسی«در همین زمان، نقد . شکل گرفت... پالیفسکی، ولادیمیر باندارینکو و 
  .2رشد کرد و گسترش یافت... ایوانووا، سرگی چوپرینین و 

شوروي نیز رشد » یفرهنگ غیررسم«م، نقد ادبیِ غیر رسمی با عنوان 1970تا  1954هاي سال
میتین «، »37«هاي شدند و با نامگرفته از این تفکر در مجلاتی که غیرقانونی منتشر میمقالات بر. کرد

توان به ویکتور ترین منقدین این گروه میاز مهم. رسیدندبه چاپ می... و »  سیورنایا پچتا«و »  ژورنال
  .اشاره کرد... کریوولین، بوریس ایوانوف و 

در این دوره، متون . ه  نقد پروستوریکا نیز در  اواخر دهۀ هشتاد و اوایل دهۀ نود شکل گرفتمشخص
  . شودمشاهده می. م1980تا  1970و پست مدرنیسم روسی دهۀ » ادبیات بازگشتی«مربوط به 

 نقد ادبی پس از فروپاشی شوروي

  :قش اصلی را ایفا کردندپس از فروپاشی شوروي و در فضاي بحث آزاد، چندین نسل از منقدان ن
 معروف بودند و به نقش اجتماعی ادبیات صحه » هادهه شصتی«نسل قدیمی که به  -

  ___________________________________________________________________   
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 .توان به استانیسلاو کونیایف و استانیسلاو راسادین اشاره کرداز پیروان آن می گذاشتند و  می

یمی، هاي هفتاد و دوران رکود برژنف رشد کردند و برخلاف نسل قدنسل میانه که در سال -
اي نداشتند و بسیاري از آنها دوباره به فرمالیسم و ساختارگرایی روسی احساس تعلقی به گروه یا دسته

  از بین بزرگان این نسل می توان از الکساندر گنیس،  پیتورت وایل نام برد؛. ترغیب شدند
 از. شدندمدرنیسم تقسیم میکه به منتقدین رئالیست و پست» هاسالهسی«نسل جدید  -
  .هاي برجسته این نسل الکساندر آگییف، پاول باسینسکی، اولک دارك بودندچهره
دوهزار، بین منتقدان سنتی و لیبرال ة هاي آغازین هزارخصوص سالدر قرن بیست ویکم، به -

کنند و گروه دوم از خط مشی فرمالیسم و ها تبعیت میگروه اول از دهه شصتی. فاصله افتاد
توان به یلنا پاگاریلایا،  والریا پوستاوایا و گروه دوم به  از افراد برجسته گروه اول می. 1ساختارگرایی روسی

  .الکساندر ژیتینیوف، دانیلا داویدوف اشاره کرد
  رابطۀ نقد ادبی و تاریخ ادبیات در روسیه

تر هاي اصلی ادبیات است، ولی نقش آن در مقایسه با تئوري و تاریخ ادبیات کم نقد یکی از بخش
شود نقد را به عنوان تفسیري براي اثر ادبی در نظر گرفت؟ چه چیزي در آن نقش  آیا می. مشخص شده

آغاز علمی یا هنري؟ گیرنده آن کیست؟ اینها سؤالاتی هستند که به هنگام : محوري را خواهد داشت
  .آیندوجود میانجام یک کار نقد، بدون شک به

جداسازي سنتی تاریخ ادبیات . د نقد را از تاریخ ادبیات جدا کردگویی به این سؤالات، بایبراي پاسخ
توان موضوع مهم نقد ادبی، جریان ادبی معاصر و تاریخ می. گیرندو نقد ادبی در بستري زمانی قرار می

این انفکاك در روسیه شکل گرفت و نقد ادبی مسیري جدا از . ادبیات را متکی بر زمان گذشته دانست
نام روس خود بسیاري از نویسندگان به. ولی این پیمایش در یک راستا بود. را پیمودتاریخ ادبیات 

تر نقد ادبی در روسیه را هاي انتقادي آنها غناي بیشاي بودند و آثار ادبی و یادداشتمنتقدان برجسته
  .درپی داشت

آیند، ه شمار میترین نقدهاي ادبی بپوشکین، بدون شک از برجستهة مقالات معروف پیساریف دربار
البته، لبۀ تند . نقد ادبی، طی دهۀ شصت قرن نوزده بودندة ترین موضوعات در حوزآثار پوشکین مهم

لوناچارسکی، در سال . چرخیدتر مباحث نقد ادبی، در این زمان، پیرامون آثار دیرژاوین و گوگول میبیش
اولین نشریات ادبی شوروي به نام ، در یکی از »نیکلاي گوگول«اي با عنوان ، در مقاله.م1924

  : ، نوشت»کراسنایا نوف«

  ___________________________________________________________________   
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تر ، ولی این شخصیت کماز نظر روحی همگوگول، از منظر زمانی با ما فاصله دارد و شاید هم «
  . »قهرمان و آزاردهنده است

ه با وجود جداسازي نقد ادبی و تاریخ ادبیات، نزدیکی موضوعی و کنشگران آنها آنقدر زیاد بود که گا
ترتیب با تمام اهمیتی معیارهاي موقت در جداسازي نقد و تاریخ بدین. شد بین آنها تمایز قائل شدنمی

هاي نقد ادبی نبودن دقیق اصول و مؤلفهادبیات همچنان نواقصی وجود دارد و این شاید به دلیل مشخص
: کنند کهپوشکین تأکید می که گروهی بر این سخندر حالی. پردازان این حوزه بودو اختلاف بین نظریه

اي دیگر مانند عده. 1»کندنقد، علمی است که زیبایی و کاستی را در آثار هنري و ادبیات مشخص می«
  . اي از درك و نزدیک به اثر هنري استبرآنند که نقد، حوزه» عنوان ادبیاتنقد به«بورسوف در 

هاي سنجش حقایق ادبی را هم ویژگیدر تعیین مشخصات نقد، نه تنها موضوع نقد، بلکه شکل و 
. شوندشود، نقد و تاریخ ادبیات، از هم جدا میزمانی که سنجش و ارزیابی مطرح می. باید در نظر گرفت

کند و بافت متنی ادبی و فرهنگی اولیه آن تاریخ ادبیات اثر را در تقابل با سایر وقایع تاریخی بررسی می
  هاي بدیهیات ارزیابی کرده و آن را یکی از برهانة قد اثر را در محدودکند، ولی نرا احیاء و بازسازي می

  .2گیردخود در بافت کلی متن درنظر می
کنند، زیرا در ذات نقد، عناصر هم ها بخشی از حقیقت را بازگو میمشخص است که این دیدگاه

گی بخش هنر را وارد خود نقد با در نظرگیري اثر به عنوان هنر، نیروهاي زند. علمی و هم هنري هستند
وینیویتیتوف .؛ د)نویسنده، مورخ و منتقد ادبی(پالیوي . تر منتقدان معروف روس، مانند نبیش. کندمی

نویس و منتقد شاعر، نمایشنامه(گریگوریف .؛ آ)نویسنده و منتقد ادبی(؛ دروژینین )شاعر و منتقد ادبی(
تر شاعران بیش. نویسنده بودند و یا اثري هنري داشتند) ینویسنده و منتقد ادب(چرنیشفسکی . ؛ ن)ادبی

   . در روسیه، هم منتقدین بزرگی بودند. م20قرن نقرن
بسیاري از نویسندگان بزرگ روس، . اند سرو کار داردمنتقد با اسامی جدیدي که هنوز مشهور نشده

فرد هاي منحصربه، ویژگی20 و اوایل قرن 19منتقدان ادبی روس، در اواخر قرن . با نقد شناخته شدند
 . آثار پوشکین، لرمانتوف، گوگول، تولستوي، داستایفسکی را کشف کردند

   دهی فعالیت نویسندگی شود و این نقشی بود که منتقدان بزگتواند سبب انگیزش و مسیرنقد می
  ون بیلینسکی بر نویسندگانی همچ.براي نمونه، تأثیر و. روس در ادبیات روسیه ایفا کردند
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وضعیت نقد به «: گویدباره میپوشکین در این. تورگینیف، سالاویف انکارناپذیر است داستایفکسی،
  . »1دهدگیري کلی ادبیات را نشان میخود و چگونگی شکلخودي

م، اولین آثار انتقادي را، 18نویسندگان قرن . اي داردهاي پیچیدهرابطۀ بین نقد و نویسنده ویژگی
البته این وضعیت در . کردندلحن بیان و یا خصوصیات آن، توهین به خود تلقی می بدون در نظرگیري

» ساوریمیننیک«به براي نمونه، ایوان تورگینیف به این دلیل که در مجله . قرون بعدي هم ادامه یافت
نیف نقطه تورگی. او چاپ شد از این نشریه استعفا داد» در آستانه«رمان ة دابرالوبوف دربار. اي از نمقاله

  . اصلی اثر به دور دانستة ایدنظرات دابرالوبوف را نپذیرفت و آن را از 
بنیانگذار نقد در ( بیلینسکی .، و.م1935در سال . تدریج، نویسندگان به نقدها ارج نهادنداما به

 ارزیابیبا مهم » هاي بلند گوگولهاي بلند روسی و داستانداستانة دربار«اي با عنوان در مقاله) روسیه
هاي هنري کند، عناصر عرفانی، ویژگیاذعان می» تابلو«کردن آثار گوگل و در نظرگیري داستان بلند 

نظر بیلینسکی، براي گوگول مهم بودند و گوگول در چاپ بعدي، در راستاي نقد . این اثر را کاسته است
ستراخوف براي تولستوي و ا.هاي نهمچنین یادداشت. بیلینسکی تغییراتی را در داستان اعمال کرد

  . گریگوریف براي داستایفسکی از این دست هستند. هاي آنوشته
به نظر چرنیشفسکی در مقاله . نقش نقد در ادبیات، در شرایط تاریخی مختلف، متفاوت است

تواند دنباله روي ادبیات باشد و چیزي بیش از ادبیات نقد می» گوگول ادبیات روسیة هاي دورمشخصه«
گیرد و ادبیات را به دنبال خود آید که نقد از ادبیات سبقت مید، ولی در عین حال مواقعی پیش مینباش

  . میکشد
  ها بر نقد ادبیتأثیر نشریات و روزنامه

نقد از همان ابتدا چاپ نشریات، در . نگاري نقش مهمی ایفا کرددر گسترش نقد روسی خود روزنامه 
، نقش مجلاتی 19در تاریخ ادبیات و نقد روسیه قرن . از آنها بودند ، در روسیه بخشی18نیمه اول قرن 

وا«، »ساوریمینیک«، »ماسکوفسکی تلگراف«، »ویستنیک یوروپی«همچون  بیبلیاتیکا «، »روسکایه سلُ
، ساختار مجلات 19در قرن . بسیار زیاد است... و » ساوریمینی ویستنیک«، »روسکایا میسل«، »چتینیا

این ساختار، دوگانه و هم . هاي روشنفکري بودسازي نیازهاي گروه و در پی برآوردهروسی تغییر کرد 
سبک  به عقیده بیلینسکی، نقد. شدسیاسی می- هنري و هم جوانب اجتماعی-شامل ساختار جوانب ادبی
 . کند و مجله بدون نقد، گویا سیمایی نداردخود را بر مجله تحمیل می

  – 1860هاي ادبی و علمی سال-که نماد و مصداق ابعاد اجتماعیترین نشریات این دوره از مهم
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، »دیلا«، »آتیچیستوننیه زاپیسی«، »روسکایه سلوا«، »ساوریمینیک«توان به بودند، می. م1870
اشاره کرد که ویژگی آموزندگی آنها بسیار بالا بود و منتقدین ادبی همچون » روسکایه باگاتستوا«

این . کردندشان را در آنها منتشر می، نقدهاي...لوبوف، میخایلووفسکی و چرنیشفسکی، پیساریف، دابرا
گویی را دارا بودند پردهمشی روشنگرانه، صریح و بیهاي نقد همچون خطمجلات به میزان زیادي ویژگی

 .کردندسیاسی نشریه را مشخص می- و خط مشی اجتماعی

. شناسی وجود داشتبه نام نقد و کتاب ، بخشی19شایان ذکر است در روزنامه هاي ادبی قرن 
: نویسدبلینسکی با اشاره به این موضوع می. داد که بخش نقد، عظیم باشدخصوصیات روزنامه اجازه نمی

توان بخش دهد که می ، در ادامه پیشنهاد می»تواند خیلی گسترده باشدقطعا بخش نقد روزنامه، نمی«
وشکین، بیلینسکی و نیکراسوف از جمله کسانی بودند که در پ. شناسی اختصاص دادبزرگی را به کتاب

  .هاي آن دوران فعال بودندبخش کتابشناسی روزنامه
  گیرينتیجه

در . برآیند این گفتار بر آن است که نقد در روسیه متأثر از شرایط سیاسی و اجتماعی آن است
سیما و . آغاز شد. م18دبی در قرن ادبیات روسیه باستان، نقد آثار ادبی جایگاه خاصی نداشت و نقد ا

تر تر و تصریحدقیق» نقدة «معناي واژ. محتواي نقد ادبی در جریان نقد ادبی توسعه یافت و دقیق شد
شناسانه، اصول نقد  عبارت بودند از دیدگاه زبان 18هاي نقد ادبی روسیۀ قرن ترین ویژگیمهم. شد

، جریان تاریخی نقد در 19در قرن . ر سنتیمنتالیسممبتنی بر مکتب کلاسیسیزم و اصول نقد مبتنی ب
هاي مرتبط با نشریات ادبی و سایر مطبوعات شکل گرفت، به همین علت ارتباط تنگاتنگی با بخش

. هاي مختلفی در نقد ادبی شکل گرفتنددر نیمه اول این قرن، سبک. نگاري این دوره داردروزنامه
در نیمۀ دهۀ بیست  .آیندشمار می به 19منتقدین ادبی قرن بیلینسکی و دابرالوبوف از پرکارترین 

. و با پایان یافتن جنگ داخلی، حکومت نوپاي شوروي فرصتی یافت که به فرهنگ بپردازد. م20قرن
ترین جریانات نقد ادبی در نیمۀ اول قرن بیست هستند و ویکتور شکلوفسکی و ها از مهمفرمالیست

. م1934تا  1928در سالهاي . آیندکنشگران این جریان به شمار میترین باریس ایخنباوم از مطرح
اصول رئالیسم سوسیالیستی، سبک رسمی هنر شوروي، شکل گرفت و ابزاري براي سرکوبی مخالفان 

پس از فروپاشی شوروي و در فضاي بحث آزاد، چندین نسل از منقدین نقش اصلی را ایفا کردند، . شد
هاي هفتاد و دوران رکود معروف بودند، نسل میانه که در سال» هادهه شصتی«نسل قدیمی که به 

ة هاي آغازین هزارخصوص سالدر قرن بیست ویکم، به» هاسالهسی«برژنف رشد کردند و نسل جدید 
کنند و گروه دوم ها تبعیت میگروه اول از دهه شصتی. دوهزار، بین منتقدان سنتی و لیبرال فاصله افتاد

  .مالیسم و ساختارگرایی روسیاز خط مشی فر
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A Quick Look at the Background of the Russian Literary 
Criticism 
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Literary criticism is the interpretation and the evaluation of the literary works, which 
describes literary point of views and principles of schools and effects the literary 
streams. Literary criticism depends on the literature theory, history of the literature, 
philosophy and aesthetics and it’s in close relation with other sciences such as 
history, politics, linguistics and bibliography. Literary criticism is the science of 
considering features and aspects and interpreting the strong and weak points of a 
literary work and is the analysis and evaluation of it alongside with description of 
different complicated aspects of literary works and it’s a method for evaluating the 
validation of them. Literary criticism can be in style of theoretical discourse based 
on the literary theory or it can also be in the style of practical criticism which is 
more detailed and is like a reportage regarding the literary work. The literary 
criticism of a literary piece of work is sometimes formed with some notes similar to 
reportage, often like journals in the procedure of its establishment. And in some 
cases it’s joined with some views or opinions about the valuation. This subject has a 
long history in Russia, where is the country of noticeable literary works, and it has 
overshadowed the world’s literary criticism trend. It has been affected by the social 
and political conditions of each age and has also had some effects on them. 
Considering the importance of literary criticism in Russia and its effectiveness on 
world’s literary criticism, it’s all based on the background of it in Russia. The 
adjustment of this text is based on the descriptive-analytic method. 

 
Keywords: Literary Criticism, Russia, Soviet Union, History, Schools.
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 یدر ادب فارس یروس اتیادب سمینقش رئال  یبررس

  1 معصومه معتمدنیا
  سی دانشگاه مازندران،استادیار گروه زبان رو

 بابلسر، ایران
  

کـه  است؛ از جملـه ایـن  هاي مکتب ادبی رئالیسم پرداخته شده  اجمال، به ویژگی در مقالۀ حاضر ابتدا به
اي مختص ادبیات عصر طلایی روسیه است و نویسندگان ایرانی تحـت تـأثیر ایـن      رئالیسم روسی، پدیده

هـاي رئالیسـم     سپس بـا بررسـی ویژگـی   . اند ان خود خلق کردهمکتب ادبی، آثار جاودانی به مقتضاي زم
نویسنده مقالـه دربـارة مسـائل       روسی و نیز استفاده از دستاوردهاي نویسندگان بزرگ آن کشور، دیدگاه

  .شودمختلف اجتماعی دوران خویش بیان می

 
 ،یرانیا ندگانسینو ،یعصر طلائ اتیادب ،یروس سمیرئال سم،یرئال یمکتب ادب: يدیکل هاي هواژ

   .یآورد، مسائل مختلف اجتماع دست

  ___________________________________________________________________   
1 m.motamednia@umz.ac.ir 
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  مقدمه
. اي جهانی است و ادبیات تطبیقی مطالعۀ ادبیات در فراسوي مرزهاي ملّی و زبانی است پدیده» ادبیات«

اي براي پژوهشگر است و ابزاري براي  ادبیات تطبیقی همان ادبیات و بدون هیچ صفت محدودکننده
ها از هر رنگ و نژادي است  هاي آدم اي براي دیدن افکار و شنیدن حرف چهوانگري ادیبان جهان و دری

پژوهندة ادبیات تطبیقی همواره در خط مرز مشترك میان ادبیات ملل ). 29: 1387ك؛ ساجدي، .ر(
پردازد تا بر اساس روابط بین آنها، به  است و از این نقطه به بررسی خطّ سیر ادبیات میمختلف ایستاده

تحقیق و مطالعۀ دقیق در آثار سخنوران، تألیفات، موضوعات، . هاي کلی آن دست یابدریانکشف ج
گونه مطالعه به رو، ایناز این. شود احساسات و افکار به کشف روابط متبادل میان ادبیات منتهی می

مۀ تحقیق لاز. اي نیازمند است تا تحقیقات در مسیر علمی و روشی تحقیقی قرار گیرد معلومات گسترده
  . هاي اصلی است در ادبیات تطبیقی توانایی خواندن متون ادبی گوناگون به زبان

اصطلاح رئالیسم . فلاسفه اولین کسانی بودند که بین رئالیسم اروپایی و رئالیسم انتقادي فرق گذاشتند
ر او از مفهوم رئالیسم منظو. تري از ادبیات پیشنهاد کردانتقادي را براي اولین بار لوکاچ براي قلمرو وسیع

بود و ارجاع ...) نیکلاي گوگول، بالزاك، زولا(نویسانی مانند نویسان و نمایشنامهانتقادي تحلیل آثار رمان
از نمایش واقعیت موجود، «شناختی و ایدئولوژیک به آثار ادبی کشورهاي سوسیالیستی به گفته او زیبایی

حال این سؤال . جستند و امکانات آن در  آیند ه بهره می هابراي تخیل وضع یک گروه اجتماعی و قدرت
آید که اهمیت رئالیسم انتقادي نزد لوکاچ ناشی از چه بود؟ از آنجا که اهمیت آثار رئالیسم پیش می

هاي متناقض پنهان شده در یک نظام اجتماعی است، این نوع  انتقادي، در بازتاب و انعکاس انگاره
بر اساس اصطلاح بازتاب به نظر صرفاً ارائهی پوستۀ سطحی واقعیت . ابدیپردازش هنري اولویت می
شود تا  اي باز مینهایتاً با طرح سؤال فوق، دریچه. تر و پویاتر از واقعیت استنیست، بلکه بازتابی حقیقی

گیري آن در عمق آثار نمایشی گوگول که بر هاي مختلف رئالیسم انتقادي و چگونگی شکل به جنبه
هاي مکتب  در مقالۀ حاضر به ویژگی. گرانه همراه است، بپردازیم تابی واقعاي کلی یک جامعه و بازدورنم

آیا سبک رئالیسم در ادبیات : سؤال اساسی پژوهش بدین شرح است. ادبی رئالیسم پرداخته شده است
  ایران، از ادبیات روسیه تأثیري مستقیم پذیرفته است؟

  پیشینۀ تحقیق
با مراجعه به . استضر، تحقیق و بررسی مستقیمی در این مورد انجام نشدهدربارة موضوع حا

هاي ملی، دانشگاه تهران، دانشگاه هنر تهران، فرهنگستان، دانشگاه آزاد اسلامی تهران، دانشگاه  کتابخانه
 هاي اینترنتی ایران داگ و نورمگز صورت گرفته که در هایی که در پایگاهنامهتربیت مدرس  و پایان

  :راستاي این موضوع و  به شرح ذیل است
، 1390نیا، کارشناسی ارشد، ادبیات و سیاست رئالیسم انتقادي در ادبیات ایران، عبداالله بابلی .1

  .علیرضا شامی: دانشگاه فردوسی مشهد، استاد راهنما
 تحلیل عملکرد سیاست در هنر با توجه به استالینیسم در رئالیسم سوسیالیستی، محمد تقی قزل .2

  .رسول محمدي: ، دانشگاه تهران، استاد راهنما1380سفلی، کارشناسی ارشد، 
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، 1391بررسی تطبیقی علیت و ضرورت در رئالیسم انتقادي، منصور محمدي، کارشناسی ارشد،  .3
  . محمد علی امینی: دانشگاه تبریز، استاد راهنما

، دانشگاه تهران، 1375 زمان و فضاي داستانی در رمان نو، مسعود سنجراتی، کارشناسی ارشد، .4
  .سعید بهمرام: استاد راهنما

، 1392بازتاب رئالیسم انتقادي روسیه در ادبیات فارسی معاصر، ناهید اکبرزاده، کارشناسی ارشد،  .5
 .جان اله کریمی مطهر: دانشگاه تهران، استاد راهنما

  روش تحقیق
تحقیق ابتدا منابع مطالعاتی  در مراحل. استانجام گرفته» توصیفی -تحلیل «این تحقیق به روش 

ها، اطلاعات الکترونیکی، در ارتباط با نامههمانند کتب، مقالات موجود در نشریات و مجلات، پایان
بندي آنها، حوزة آوري اطلاعات و دستهسپس با جمع. گیرندموضوع شناسایی و مورد مطالعه قرار می

  .استتحلیلی مشخص شده
  سیهنگاهی تاریخی به ادبیات رو

اي از نژاد هند و اروپایی هستند که در اطراف نخستین ساکنان ثبت شدة روسیه، اسلاوهاي شرقی شعبه
 988در سال . در قرن نهم میلادي مراکز حکومتی، کییف و نووگوراد بودند. کردندرود دانوب زندگی می

ند، به پرستش ارواح و قبل از آنکه مردم روسیه توسط ولادیمیر کبیر به آیین ارتدوکس شرقی بگرو
هاي مذهبی به زبان اسلاوونیک جنوبی با ورود مسیحیت کتاب. نیاکان و نیروهاي طبیعی مشغول بودند

توسط قدیس سریل که   855که خود این الفبا نیز مطابق روایات در سال . نیز به این سرزمین وارد شد
قطبی و چند حرف ابداعی خودش اختراع  به رسول اسلاوها معروف است، از تلفیق الفباي یونانی، آرامی

اي شده بود و این نخستین الفباي روسی است که پس از گذشت زمان به صورت زبان ادبی و محاوره
ها و تأسیس  برداري کتاب اندوزي و نسخهولادیمیر کبیر و جانشینانش طرفدار دانش. استدرآمده

شدند،  اخ میسهایی که استن نیون بود و کتابمدارس بودند و البته عمده مدارس، مدارس تربیت روحا
میلادي به سرتاسر روسیه باعث ویران  1238ها در سال حملۀ مغول. هاي مذهبی بودند ر کتاببیش

کردگان رو کییف نیز از جمله این شهرها بود که پس از ویرانی آن تحصیل. شدن بسیاري از شهرها شد
. صورت مرکز تمدن روسیه در آمدن ترتیب این شهر بهبه جانب شمال و عملاً مسکو گذاشتند، بدی

توسط شاهزاده ایوان سوم  1480قرن بر مردم حکومت کردند تا سرانجام در سال  2تاتارها به مدت 
. بار حکومت یکپارچه همراه با استبداد را حاکم کرداو کسی بود که براي اولین. بساطشان برچیده شد

در سال . یا عقب بود و تا قرن هفدهم از رنسانس تاثیر نپذیرفته بودروسیه تقریباً دویست سال از دن
ویژه از تمدن سازي و تشویق به غربی شدن آغاز شد و بهبا به سلطنت رسیدن پطرکبیر، غربی 1682

اعزام دانشجو و آوردن مربی آغاز شده و این روند تا زمان الیزابت . آلمان و فرانسه تاثیر پذیرفت
هاي  که پطر و جانشینانش به دنبال پیشرفتبا وجود این. پیگیري شد) یکاترینا(کاترین دوم و ) یلیزاویتا(

داشتند و تحصیلات و آموزش فرهنگی مختص اشراف و  فرهنگی بودند بر مردم ظلم و ستم روا می
  ).1383استریکلر،. جیمز اي(ثروتمندان بود و براي مردم عادي تعلیم و تربیتی وجود نداشت 
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خواهی با وجود سانسورها به مطبوعات راه یافت و در همین دوران بود که هجدهم تفکرات آزادي در قرن
هایی دربارة را منتشر کرد و در آن به روشنگري» سفرنامه از پطربورگ به مسکو«الکساندر رادیشف اثر 

ین قربانی داري پرداخت که همین کتاب باعث تبعیدش به سیبري شد و اول حکومت دیکتاتوري و برده
ها سبب شکست ناپلئون به بیداري ملی کمک کرد، تا حدي که نارضایتی. اصلاحات در روسیه شد

کودتاي نافرجام افسران ارتش پس از مرگ الکساندر اول شد که البته توسط نیکلاي اول درهم کوبیده 
کومت دیکتاتوري انقلابیون به سرعت سرکوب شدند، نیکلاي اول بعد از شکست دادن انقلابیون ح. شد

چیزي که روشن است تا پیش از قرن نوزدهم هیچ اشرافی که بتوان آن را در . شدیدي را حاکم کرد
. ها هستند هاي باقی مانده انجیل ترین کتاب کهن. ادبیات جهان مطرح دانست، در روسیه خلق نشده بود

غیر مذهبی بودند که سینه به  هاي مذهبی و چیز دیگري که از گذشته باقی مانده بود سرودها و ترانه
  : گروه بودند 3آثار غیر مذهبی شامل . شدند سینه منتقل می

  ها؛هاي عاشقانه، سرودهاي عزاداري، جادوگري، چیستان برداري، ترانههاي خرمنترانه) الف
  ها آمیخته بودند؛ تاریخی که با افسانهروایات نیمه) ب
  .سهاي منثور آهنگینرمان) ج

سرود هنگ «شود،  ترین شاهکار مکتوب ادبیات روسیه شناخته میها که قدیمیداستان یکی از این
معروف به (است که داستان هجوم ناکام سپاه شاهزاده نووگوراد را بر زردپوستان اورال » ایگور

 ). 1386کریمی،(کند را بیان می 1185در سال ) هاي بیگانه پالوتسی
  سیر مکتب ادبی رئالیسم  روسیه

هاي انقلابی و  تر به ستایش رژیم تازه و شرح داستاناز ثبات اتحاد جماهیر شوروي، ادبیات بیش پس
تمام مظاهر ادبی تحت  1917از سال . توصیف تلاش و مبارزه مردم و بیان امید به آینده اختصاص یافت

ق شده در زمان سانسور شدید بودند و به طور کلی شکل تبلیغاتی و تعلیمی داشتند در مجموع آثار خل
از همان آغاز انقلاب شعر ابزار افزایش و ایجاد . شوروي نتوانستند در ادبیات جهان جایگاهی احراز کنند

هاي عمدة امید و شور و حرارت شد و باعث اوج گرفتن احساسات و هیجانات انقلابیون شد و مضمون
ریدن از گذشته و برقراري نظامی نو زندگی طبقه کارگر، تجربیات و رویدادهاي روستایی و شور و شوق ب

که از  2»ولادیمیر مایاکوفسکی«شاعر روستاها و  1»سرگئی یسنین«هاي برجسته این جریان چهره. بود
ها و عبارات جاري در کرد، هستند که به دلیل استفاده از واژه عنوان حربۀ اجتماعی استفاده میادبیات به

  .ارتباط برقرار کنندهاي مردم شعر روسی توانستند با توده
باریس «توان از از شاعرانی که از قلم خود در جهت دلخوشی نظام حاکم استفاده نکردند، می       

نام برد که باریس پاسترناك به سبب نوشتن دکتر ژیواگو برندة جایزه  4»آنا آخماتوا«و  3"»پاسترناك

  ___________________________________________________________________   
1 Sergei Yesenin. 
2 Vladimir Mayakovsky. 
3 Boris Pasternak. 
4 Anna Akhmatova. 
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اند که شعر پیموده هایی پیش رفتهرایشبه طور کلی رمان و داستان کوتاه در مسیر همان گ. نوبل شد
و » الکسی تالستوي«، »ایزاك بابل«، »یوگنی زامیاتین«است و در این راستا نویسندگانی چون 

در زمان شوروي در زمینۀ طنز آثار قابل مطرح کردن . توان نام بردرا می» الکساندرویچ شولوخوف«
  . د که جنبه تعلیمی دارنددار هستن وجود ندارد، اما برخی قطعات شاد و خنده

طور مطالبی در تمسخر هرگونه کوشیدند و همین داري می طنزنویسان نیز در جهت هجو سرمایه      
داري، مانند داستانی که یادگار سفري به آمریکا و به هجو این کشور پرداخته است را پدید  سرمایه

ها است که با داستان» میخائیلویچ زوشچنکومیخائیل «نویس اتحاد شوروي ترین فکاهیبزرگ. آوردند می
پردازد، آثار او هاي کوتاهش سبب تمسخر فساد کمونیستی، تشریفات اداري، علم و نظایر آن میو طرح

از ادبیات شوروي  1946در مطبوعات کمونیستی مورد حمله قرار گرفت و خود او هم در سال 
نویسندگان به مبارزه با رئالیسم  برخی از قرن بیستم، 70تا  30هاي از سال . شد» پاکسازي«

و » آلکساندر سولژنیتسین«نامی مانند توان به نویسندگان صاحب سوسیالیستی برخاستند و بین آنها می
دیگران . اشاره نمود» یوسیف برودسکی«و » یوگنی یفتوشنکو«، شاعرانی مانند »باریس پاسترناك«

شاعران بزرگی مانند . غیر از کنار آمدن با سیستم ندیدندراه دیگري به  1»میخاییل شولوخوف«مانند 
آنان که زنده ماندند یا . راهی به غیر از خودکشی نیافتند» سرگی یسنین«و » ولادیمیر مایاکوفسکی«

ولادیمیر «هاي  و رمان» ایوان بونین«هاي کوتاه داستان. جلاي وطن کردند و یا آثارشان چاپ نشد
از این دست » آنا آخماتووا«و شعرهاي  3»میخاییل بولگاکوف«و » پاسترناك باریس«،  آثار 2»نابوکوف
  .هستند

  رئالیسم در ادبیات
در اروپا پدید آمد و در قرن نوزدهم به سرعت راه پیشرفت را طی کرد و  18این نهضت در قرن 

و دوره باید به دبه همین جهت این نهضت را می. ترین مکتب ادبی جهان شد ترین و درخشان بزرگ
و هنري فیلدینک  4یکی رئالیسم قرن هجده که پیشاهنگان آن در انگلستان دانیل دوفو: تقسیم کرد

، 6و بالزاك 5هستند و دیگري رئالیسم قرن نوزده که پیشوایان آن در فرانسه بومارشه، مرسیه،گوستاوفلوبر
ونچاروف، داستایوسکی و و هنري جیمز و در روسیه تولستوي، تورگینف،گ 7در انگلستان چارلز دیکنز

ها به توصیف توده و زندگی اجتماع خویش پیروان این مکتب برخلاف رومانتیک. اندماکسیم گورکی بوده
هنرمند رئالیست همواره سعی دارد زندگی را به آن . کنند پردازند و آن را چنان که هست تشریح میمی

هدف هنرمندان این مکتب کنکاش و . د باشدشکلی که واقعاً هست، نمایش دهد نه به آن شکلی که بای
  ___________________________________________________________________   

1 Michaail Sholokhov 
2 Vladimir Nabakov 
3 Mikhail Bolgakov 
4 Daniel Defoe 
5 Gustave Flaubert 
6 Honore de  Balzac 
7 Charles Dickens. 
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از این جهت .ها استهاي درونی دیگر پدیدهبردن و نمایاندن چگونگی واقعی هر چیز و بستگیپی
افراط ورزیدن بیش از حد در  .گیردئالیست و رومانتیک قرار میرئالیست همیشه در مقابل ایده

تدریج از واقعیات اطراف خود دورشوند، غرق بهاحساسات توسط هنرمندان رمانتیک باعث شد که آنها 
کم در این شرایط کم. شدن در تخیلات باعث شد که پیوند خود را با مردم و دنیاي واقعی قطع کنند

هایش به تصویر کشیدند ها و بدينویسندگان دیگري پدیدارشدند که در آثارشان اجتماع را با تمام خوبی
گرایی ادبی در در این زمان بود که مکتب رئالیسم یا واقع. ان دادنداي از زندگی واقعی را نشو چهره

شد و مشکلات و مسائل در این مکتب برخلاف رمانتیک به واقعیت اهمیت داده می. فرانسه شکل گرفت
گردید و حتی به شعر نیز به اندازة شد بیان میشد و تنها چیزهایی که دیده میاجتماعی مطرح می

کمدي «هاي رئالیست انوره دو بالزاك با اثر معروفش ترین نویسندهاز معروف. شدنمی رمان اهمیت داده
این رمان دربارة جامعه . است که به عنوان پیشواي مکتب رئالیسم در ادبیات شناخته شد 1»انسانی

ت اسبالزاك معتقد بود نباید دربارة کسی یا چیزي که هرگز ندیده. نوشته شده بود 19پاریس در قرن 
کتاب «که به عنوان  2»مادام بواري«از دیگر نویسندگان معروف این سبک گوستاو فلوبر با کتاب . بنویسد

این کتاب به تمامی اصول این مکتب پایبند است، همچنین . استشناخته شده» مقدس رئالیسم
ه عمده ک» گردنبند«و گی دومو پاسان با داستانی چون » سرخ و سیاه«استاندال با رمان معروفش 

  .هاي کوتاه رئالیستی استشهرتش به خاطر داستان
هاي روسیه وي واقعیت. اثر نیکلاي گوگول آغاز شد» شنل«رئالیسم ادبی در روسیه با داستان       

هاي رئالیستی روس مانند ترین رمانکرد، اما معروفوسیلۀ هجو و طنز بیان می- معاصر خود را به
است و اما » لئون تولستوي«مربوط به نویسندة بزرگی چون » رستاخیزجنگ و صلح، آنا کارنینا و «

جنایت «معروف هستند در شاهکارش » رئالیسم روانکاوانه«هاي فئودورداستایوفسکی به تر داستانبیش
اینجا لازم است از ایوان . مستقیماً با اثرات روانی جنایت بر روح شخصیتش سرو کار دارد» و مکافات
بلوموف«ثر جاودانش با ا 3گنچاروف یاد کنیم، در این رمان کاهلی و سستی طبقۀ اشراف روس بررسی » اُ

شهرت بسیار » تلخ و بینوا«همچنین ماکسیم گورکی که امضاي او در زبان روسی به معناي . شودمی
کار هاي مطرود از اجتماع و فرودست است که ذاتاً خلافتر بیان زندگی انسانهاي او بیشداستان. یافت

طور از آنتوان همین. گردندنیستند و جامعه مسئول بدبختی آنهاست و کورمال به دنبال نوري می
  ). 1389نوري،(چخوف که تحصیل اصلی او در رشتۀ پزشکی بود، اما بعدها به فعالیت ادبی روي آورد 

  واژة رئالیسم 
توان واقعی و  ئی که آن را مییعنی شی Rerrumاست، از ماده آمده Realisرئالیسم از ریشۀ لاتینی 

هاي واقعی مستقل از ذهن ما  یعنی هرچه که به شیئی و پدیده. ترجمه کرد) چیزمندي(صاحب شیئیت 

  ___________________________________________________________________   
1 The Human Comedy. 
2 Madame Bovary. 
3 Gencharov. 
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است که ) آلیسمایده(گرایی مکتب رئالیسم نقطه مقابل مکتب آرماتن. تکیه کند و آن را ملاك قرار دهد
  .داندت و خیالات ذهنی میوجود جهان خارجی را نفی کرده و همه چیز را تصورا

به بررسی . گونه که هست، تکیه داردها و زندگانی، همانرئالیسم مکتبی است که بر بیان واقعیت       
پردازد و ها و فساد جامعه میرحمیها و بیهاي روحی آنان، محرومیتدقیق رفتارهاي آدمیان، حالت

فرانسوي، تولستوي نویسندة روسی، دیکنز نویسندة بالزاك نویسندة . کندها را بیان میهاي آنعلت
مکتب رئالیسم در نیمۀ دوم سدة نوزدهم میلادي پدید آمد . اندانگلیسی، از پیشگامان این سبک بوده

  ).168: 1389نوري، (
این جنبش در تقابل . گري استرئالیسم به معناي واقعیت عینی، بدون خوشایندگري و احساساتی       

است و هدف ، نئوکلاسیسم و در جریان انقلاب صنعتی فرانسه پدید آمده)ایده آلیسم(رایی گبا آرمان
رئالیسم به اصالت واقعیت و به ). 98ص1389نوري، (هنرمندان این جنبش، بیان واقعیت مطلق است 

انسان چه را که ها همۀ موجودات و آنآلیستایده. وجود جهان خارج و مستقل از ادراك انسان باور دارد
دانند و معتقدند که اگر من که همه کند، تصورات ذهنی و وابسته به ذهن انسان میدر جهان درك می
در حالی که به باور رئالیستی، اگر . توان گفت که چیزي هستکنم نباشم، دیگر نمیچیز را ادراك می

کلی یک رئالیست، به طور . ها نیز از میان بروند، جهان خارج همچنان وجود خواهد داشتانسان
اکنون نیز در آثار . داندموجودات جهان خارج را واقعی و داراي وجودي مستقل از ذهن انسان می

گرایی نقادانه ادامه دارد و ارایه خلاق آن به  داري، اسلوب واقع بسیاري از هنرمندان مترقی جهان سرمایه
ب، واقعیت پویا، مشخص و تاریخی را در این اسلو. استصورت رئالیسم انقلابی یا سوسیالیستی درآمده

جا که هنرمند در این جا مجهز به آگاهی کند و از آن سمت حرکت انقلابی آن در آثار هنري مجسم می
هاي اجتماعی و تاریخی برخوردي است در اوج احساس مسئولیت و  اجتماعی است، برخوردش به پدیده

معمولاً ماکسیم گورکی را . کشد میان تاریخ به میان میتعهد و آگاهی و قهرمانان مثبت طراز نوي را از 
هدف حقیقی . شمرند را نخستین اثر هنري ناشی از این اسلوب می مادرپرداز این مکتب، و اثرش  اندیشه

یی »تیپ ها«هاي زندگی و تحلیل و شناساندن دقیق رئالیسم تشخیص تأثیر محیط و اجتماع در واقعیت
  . آیندمی است که در اجتماع به وجود

  رئالیسم نخستین در روسیه
اي، ادبیات روسیه مانند این دوره در هیچ دوره. این دوره را باید دورة عظمت ادبیات روسیه برشمرد

اثر » شنل«رئالیسم روسیه نخست با داستان کوتاه . استداراي نویسندگان بزرگ و آثار گرانبها نبوده
بار به سبک توانست براي نخستین» آبلوموف«با نوشتن رمان پس از گوگول، گانچاروف . گوگول آغاز شد

- قصه«نویسنده بزرگ دیگر این دورة تورگینیف بود که با نگارش . بالزاك، بهترین تیپ روس را بیافریند
و سایر آثار خود تحلیلی از تیپ هاي مختلف مردم » پدران و فرزندان«و » رودین«، »هاي شکارچی

. شمار آوردترین نمایندة رئالیسم نخستین روسیه بهتوان بزرگستوي را میتال. روسیه را ارائه داد
هاي واقعی از مردم روسیه و با کشف و تحلیل خصوصیات زندگی و دردهاي تالستوي با آفریدن تیپ

را شاهکار آثار رئالیستی » جنگ و صلح«رمان . رودشمار میاي رئالیست بهاجتماعی این مردم، نویسنده
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. شودهمزمان با تالستوي، داستایفسکی نمایندة بدبینی و یأس این دوره شمرده می. دانندیروسیه م
مارسل (کنند قهرمانان وي مجرم و قربانی هستند و اغلب گذشتۀ خود را در برابر دیگران اعتراف می

  ).84ص1389ارهار، 
  )مدرنیسم(رئالیسم در برابر  ادبیات بورژوایی عصر حاضر 

و مدرنیسم، ) انتقادي(بندي ادبیات معاصر از نگاه لوکاچ به رئالیسم ت در مورد تقسیممارتین استوار
این است که ادبیات بورژوایی قرن بیستم ) 1957(نظر لوکاچ در معناي رئالیسم معاصر «: نویسد می
 وجه مشخصه. نامدمدرنیسم و آنچه او رئالیسم انتقادي می«: تواند به دو سبک عمده تقسیم شود می

التفاتی به تعلق خاطر به تکنیک به بهاي بی 1)صوري(آزمایی فرمی مشغولی آن به طبعمدرنیسم، دل
نوعانش تصویر گرایی مشددي است که آدمی را اساساً منزوي و بیگانه از همو ذهن 2محتواي روایی

نگرد، و گویی یهنرمند مدرنیست، در دید کلی، وضعیت انسان را با چشمی آکنده از نومیدي م. کند می
ها عموماً از خود بیگانگی را بخشی از طبیعت مدرنیست. فرصت چندانی براي دگرگونی قائل نیست

-ها وضعیتی است که آن را نوع خاصی از نظام اجتماعیانگارند، حال آنکه از نظر مارکسیست انسان می
گانی همچون فرانتس کافکا، لوکاچ کار نویسند. کندایجاد می) داري بورژوازيیعنی سرمایه(سیاسی 

از سوي دیگر رئالیسم انتقادي تا . شماردجیمز جویس و ساموئل بکت را بازنمود اخلاق مدرنیستی برمی
هاي ها و شخصیتروایت حطی، موقعیت(حد زیادي بر مفهوم قرن نوزدهمی این واژه انطباق دارد 

چه لوکاچ حس به اضافه آن) بی و شفافباورکردنی مبتنی بر الگوهاي زندگی واقعی، سبک نوشتاري اد
طرفی انتقادي، چنان است که آن را به و این بی). 294:  1389رامین، (نامد طرفی انتقادي میبی

استوارت در ادامه ). 294: همان(» گیردهاي توماس مان، نویسنده آلمانی به کار میدرستی در داستان
در سبک «: گیردداري نویسنده بر سر دوراهی قرار میمایهدهد که از نظر لوکاچ در جامعه سر توضیح می

شود که گویی در برابر انتخاب روشنی از اي تصویر مینگارش بسیار جدلی لوکاچ، نویسنده بورژوا به گونه
مسئلۀ انتخاب بین یک مدرنیسم پرجاذبه به لحاظ ریباشناسی ولی منحط، «: هاي ارزشی قرار دارد نظام

  .»قادي سودمند؛ انتخابی است بین فرانتس کافکا و توماس مانو یک رئالیسم انت
بنابراین ارزش ادبیات بورژوایی براي لوکاچ باید براساس محتواي رئالیستی انتقادي آن تعیین شود، یعنی 

هاي فراگیر عملکرد یک اجتماع به براساس آن حد از آگاهی انتقادي که ادبیات بورژوایی از مکانیسم
اي بنویسد که لوکاچ، کم و بیش همچون سارتر، خواهان آن است که نویسنده به گونه. دهددست می

  ).294: همان(» آگاهی و مسئولیت نسبت به جهان را در همگان برانگیزد
به گفته استوارت، لوکاچ هنرمند مدرن را تنها درگیر در حوزة فرم بدون در نظر گرفتن محتوا و از        

اي از در رابطه بازتاب انزوا و بیگانگی لوکاچ در مقاله. داندوضعیتی منزوي می طرفی بازتاب انسان در
بازگشت به خویشتنِ «این عبارت «: نویسدکند و میاستفاده می» بازگشت به خویشتنِ خود«عبارت 

  ___________________________________________________________________   
1 Formal Experimental. 
2 Narrative Content. 
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که غیراصولی، بدون تعمق و خودسرانه است چیزي نیست جز اعتراض مأیوسانه علیه جهانی که » خود
). 45: 1376لوکاچ ،( » شمردت هنري هنرمند را فقط در این فضاي حرد و حقیر ذهنی مجاز میحاکمی

ویژگی آزاديِ «: دهدگونه توضیح میلوکاچ  در ادامه از وضعیت هنر مدرن و تکثر معناي آثار هنري این
واسطه ي هنري بیهاتوان به مثابه آزادي نامحدود ذهنی در زمینۀ بیان فردي دریافتهمدرنِ هنري را می

حتی اگر موضوع آن زندگی اجتماعی و دنیاي  –بنابراین در اکثر موارد این بیان هنري . فرد تعریف کرد
با این همه هر کسی . رسدواسطه فردي به منصه ظهور میبه شکل دریافت بی  -عینی خارج نیز باشد 

هاي اجتماعی و با نیروهاي هیت واقعیتتواند با مااي نمیداند که این جلوه و نمود در هیچ جامعهمی
توانند با حیات اجتماعی اکثر هنرمندان مدرن نمی. راستا باشدآهنگ و همکننده آن جامعه همعمل

آشنایی پیدا کنند چون آنان مایلند آزادي را به صورت انتزاعی و فردي تجربه کنند، آن هم در حالی که 
. شودتر و آزادي محدود به برداشت و بیان ذهنی فرد میرتجعداري به صورت روزافزونی مجهان سرمایه

بیگانگی اجتماعی ناگریز هنرمند با حیات عمومی جامعه نیز در همین چارچوب باید مورد بحث قرار 
  .گیرد، چرا که از متعلقات لاینفک این مبحث است

ري به میان آورد که به هاي چند دهه اخیر ذکچنین از روند سیاستدر همین محدوده باید هم      
 –و بعضاً احترام برانگیز  –یعنی به بیگانگی از جامعه خصلت اعتراض گونه » بازگشت به خویشتنِ خود«

او . استپوشی کردهاز آزادي حقیقی براي پرداختن به هنر واقعی چشم} هنرمند معاصر{است، بخشیده
پذیر هاي هنري امکانبیانی که اساساً براي آفرینشترین و فراگیرترین ها، از ژرفاز دنیاي حقیقی انسان

  . است، چشم پوشیده است
آزادي حقیقی و عینی هنري چیزي نیست جز رابطۀ عمیق و وفایی ناگسستنی به جوهر عینی 

کند، بدان نظر تر از آن است که هنرمند گمان میها، این آزادي در اکثر مواقع به مراتب بیش واقعیت
گونه هنرمند که واکنش اعتراض» بازگشت به خویشتنِ خود«} ...{به آن آگاه است دارد و یا نسبت 

گرایی است تنها به صورت ذهنی با گرایشات ضدهنري حاکم بر جامعه در تعارض است؛ زیرا درون
شود که گرایشات ضد کرد عواملی میتر عملهنرمند به طور عینی موجب تسریع و تعمیق و تأثیر بیش

در واقع لوکاچ با توضیحی که دربارة ). 46: 1376لوکاچ ،( » اندساساً در جامعه پدید آوردههنري را ا
دهد، معتقد است هنرمند مدرن براي داري میبینی خود در جامعه سرمایهآزادي هنرمند در بیان جهان

ارزش و دار، به عنوان فردي شاخص، نوعی هنرمند براي سرمایه«: دار همچون یک کالا استسرمایه
، که لوکاچ در کتاب تاریخ و آگاهی طبقاتی )45: 1376لوکاچ ،( » آیدبه شمار می» علامت تجاري«

کند که مجال کالا را مطرح می» وارگیشیء«را از مارکس وام گرفته و عبارت » وارگیِ کالابت«مفهوم 
  .آن نیست در این نوشتار به این مفهوم پرداخته شود

ترین وضعیت براي هنر نسبت به دیگر رسیم که لوکاچ رئالیسم را اساسین نتیجه میدر اینجا به ای      
لوکاچ در نظریه خود دربارة رئالیسم، «: کنیم کهاي از پیر و زیما استناد میداند و به جملهها میسبک

آثار زولا و (تی و ادبیات ناتورالیس) والتر اسکات، توماس مان، بالزاك(تقابلی مطلق میان ادبیات رئالیستی 
البته لازم است در این گفته زیما قدري تأمل شود، ادبیات . »سازدبرقرار می) ادبیات مدرن پیشتاز
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گونه توضیح باشد، مراد فرهادپور این تفاوت را اینبا ادبیات مدرنیسم متفاوت می) آوانگارد(پیشتاز 
ا اثر هنري مدرن یکی نیست، هنر آوانگارد، ، به رغم تصور رایج، به هیچ وجه ب}هنر آوانگارد{«: دهد می

به خلاف مدرنیسم، خواستار نفی عملی و نظريِ تمایز میان هنر و زندگی و کنار نهادن سویه فردي در 
  ).181ص 1381آدورنو ،(» خلاقیت هنري به نفع تولید و مصرف جمعی آثار هنري است

  گیرينتیجه
ر ادبیات جهان دارد که جامعۀ ادبی ایران را هم از این ادبیات روسیه جایگاه عمیق و تأثیرگذاري د

آشنایی . ترجمۀ آثار روسی، نقش بسزایی در این راه بر عهده دارند. استتأثیر نگذاشته موضوع بی
ل بزرگی در ادبیات ایران به وجود آید با در نظر . نویسندگان ایرانی با آثار ادباي روس باعث شد تحو

تر آثار سبک رئالیسم انتقادي نویسندگان ایرانی، تأثیرگرفتۀ توان گفت بیش بی میگرفتن این اتّفاق اد
طور که گفته شد، این مکتب اصولاً همان. مستقیم یا غیرمستقیم از ادبیات رئالیسم انتقادي روسیه است

خود خلق اي است مختص روسیه و نویسندگان ایرانیِ تحت تأثیر آنجا، آثاري به مقتضاي زمان   پدیده
  .کردند
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In the present article, first, the features of the literary school of Realism have 
been addressed briefly, including Russian realism, which is a unique 
phenomenon of the Russian golden age literature. Iranian writers influenced 
by this literary school have created eternal works specific to their own time. 
Then, by examining the features of the Russian realism and using the 
achievements of its great writers, the author's view on the various social 
issues of his era has been expressed. 
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 یشناخت نقد باستان کردیمتن و رو یشناس باستان

  1دعسکرپوریوح
 ، ایرانزیتبر یدانشگاه هنر اسلام یعلم  تهیأ و عضو اریاستاد

  
و  ها تیو قابل سو کیاز یشناخت متون باستان یابینقد و ارز يها یژگیو و ها تیخصوص رامونیمقاله به بحث پ نیا

اثرگذار  اناتیو جر یانسان يکردهایدر نقد و سنجش متون رو »یشناخت باستان نشیب«از  يریگ بهره يمبناها
به ماده و متن  یباستان يها مانده يبرجا لیدتب ندیفرآ. اختصاص دارد گرید يازسو ییگوناگون دانا يها نظم

 ۀیو رو وهیبحث از ش يبرا ییمثابه مبنا به »ندهایفرآ« نیا يقرار گرفته و الگوها یبررسمورد  یشناخت باستان
 یچه نسبت که  نیا: مقاله عبارتنداز یاصل يها پرسش. است شده يبردار بهره یشناخت متن باستان یشناس باستان

 کیمثابۀ  به یشناس راست؟ باستانبرقرا ینقد با متون علوم انسان يبرا يبه مثابۀ ابزار یشناخت تانباس نشیب انیم
 گاهیجا رد؟یگ یاست و در کجاها از آنها فاصله م گرید یاز بدنۀ علوم انسان یبخش زانیتا چه م کرد،یرو

ها  پرسش نیضرورت پرداختن به ا ؟داشته و دارد ییها چه بوده و چه شاخصه یفلسف يها شهیدر اند یشناس باستان
 يورا حال نیبوده و درع یعلوم انسان يکردهایاز رو یاست که همزمان بخش یشناس خاص باستان تیماه سو کیاز

روش  کیبه مثابه  یشناس است که در فلسفه از باستان یتوجه قابل  يها بهره گر،ید  يو از سو دارد یآنها گام برم
 نیپرداختن به ا تیاهم. است را در بطن خود پرورانده »یفلسف یشناس باستان«عمل آمده و عبارت  متون به لیتحل

علوم  گریدر نسبت با د یشناس باستان یواقع گاهیجا صیباشد بر تشخ يا مقدمه تواند یموضوع در آن است که م
 يها را در عرصه یختشنا باستان نشیکه امکان سربرآوردن ب ییها نسبت به آن نوع مؤلفه افتنی یو آگاه یانسان

از  يجدا يزیچ یفلسف یشناس است که باستان مقاله بحث شده نیدر ا. سازد یفراهم م یگوناگون علوم انسان
مقاله  نیحاصل از ا جینتا. برگرداند یبه فارس »یشناس نیرید«ندارد آن را با عبارت  یو لزوم ستین یشناس باستان

مهم  ییها اما از جنبه د،آی یبه شمار م یاز علوم انسان یبخش طورکل ههرچند ب یشناس باستان نکهیا: عبارتند از
 تر یاساس ینشیکه امکان برآمدن ب سازد یفرد را موضوع خود م منحصربه یتیبلکه ماد ست،ین یعلم انسان کیصرفاً 

 يکردهایوهرگونه فهم مستخرج از ر يمثابه مبنا به ک،یهرمنوت نیهمچن. بخشد یرا بدان م یاز هر علم انسان
معنا  کیبه ( نیریز يها و بافت تیفهم ماد يبرا یروش عنوان است و آن را به یشناخت باستان نشیاساس ب ،یانسان
نقد متون سه  کردیمثابه رو به یشناس باستان. سازد یتوانمند م یعلوم انسان يها گفتارها و گفتمان ي)ها آرخه

 ندیمحصول بودن آن و فرآ(و ماده ) ها و احکام معنادار آن محتواها و گزاره(متن  انیم نکه،یدارد؛ نخست ا یژگیو
مثابه کلِّ  متن را به اقیس/ بافت نکه،یمداوم است؛ دوم ا یوبرگشت در رفت) و مصرف متن عیتوز ،يریگ شکل

با هم در سازه و ساختار  نیو احکام همنش میاز مفاه يا بخش به وجود مجموعه مبنا و آرخۀ وجوب ک،یهرمنوت
متن از بافت موردتوجه  شیزا ندیفرآ نیا از ریناپذ ییجدا یمثابه بخش به زیو مؤلف را ن ردیگ یدرنظر م متن
و معناها درون متن و  میو تراوش مفاه يریگ را در شکل يماد ییندهایفرآ نکه،یو سوم ا تیدر نها دهد؛ یقرارم

 .دیآ یبرم ندهایآن فرآ يو به جستجو شمارد یهمراه با آن مؤثر برم
 

.رخهآ ،کیهرمنوت ،فلسفه ،نقد ،یشناس باستان: يدیکل هاي هواژ
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  مقدمه
هاي رشد، پیشرفت و  ترین اسباب نقد و ارزیابی متون بخشی اساسی از پیکر دانش و یکی از اصلی

ها،  در این موضوع مناقشه نیست، زیرا هیچ معرفت مکتوبی بدون بازنگري. آیدبه شمار میتعالی آن 
اند نقاط قوت و ضعف تو نمی ،آید عمل می هایی که براي سنجش و آزمون آن به ها و تلاش بازخوانی

. تر فراهم سازد تر و سنجیده گیري محتواي معرفتی دقیق اي را براي شکل خویش را عیان و شالوده
هاي متمایز خویش  ها و شاخصه افکن آن متن از خصوصیت حال، هر متنی و هر نظام دانایی شالوده بااین

و ابزار سنجشی از پیش آمده مورد ارزیابی توان همۀ متون معرفتی را با یک معیار  برخوردار است و نمی
مراتب پیچیده، تودرتو و  صادق است؛ رویکردي به» شناسی باستان«ویژه در مورد  این موضوع به. قرارداد
نه تنها فرآیند آفرینش . برانگیزتر از هر رویکرد دیگري در ساحت معارف و علوم انسانی و اجتماعی چالش

اي  همچنین، بینش ویژه. کند هایی متمایز پیروي می متن نیز از شاخصه شناختی، که نقد آن متن باستان
گذارد که  دارد، امکاناتی متمایز را در نقد متون در اختیار می شناسی نسبت به جهان عرضه می که باستان

     .رو است این دو موضوع، مورد بحث مقالۀ پیش. شناختی یادکرد توان از آن با عنوان نقد باستان می
  ان مسئلهبی

 خود،هاي خاص  ها و ویژگی شناختی باتوجه به کیفیت نقد متن باستان ؛مسئله این است
اي  شکل گونه شود این نقد خودش به ها موجب می این پیچیدگی. هاي خاص خود را دارد پیچیدگی

زمینۀ در » شناسی فلسفی باستان«اما از پیش در ساحت فلسفه اصطلاحی به نام . شناسی درآید باستان
زمین در عوض تاریخ تجربی آن موردبحث قرار گرفته و از  تاریخ تطور متافیزیک و اندیشه در مغرب

مکان در فلسفۀ  / بر اهمیت فضا نالد. سابقه نیست شناختی متن چیزي جدید و بی رو، نقد باستان این
کند و به  یرفته اشاره میشناسی به آن از وي پذ هایدگر و اثري که فوکو در وارد ساختن مفهوم باستان

هاي خاص آن  مکان عام معرفت و پیکربندي / شناسی به فضا باستان«کند  نقل از خود فوکو بیان می
هاي  هایی فضایی را میان داده شناسی از اساس نسبت باستان. )Elden 2002:97(» کند نظر می عطف

شناختی، حتی  ضوع در محافل باستانحال، این مو بااین. کند جوید و دنبال می موردمطالعۀ خویش می
هاي معرفتی  هاي خویش را وقف غور و کنکاش در امکان شناسانی که پژوهش میان آن گروه از باستان

فلسفه و «سالمون در مقدمۀ کتاب . است برنیانگیختهرا اند، این موضوع توجه چندانی  این رویکرد ساخته
هاي خود روي به  تر کردن احکام و گزاره تلاش براي علمی شناسان نو در گوید باستان می» شناسی باستان

شناسی  در بحث از نسبت باستان )Wylie 2002(وایلی . )Salmon1 2014( سوي فلسفۀ علم آوردند

  ___________________________________________________________________   
1. Semiotic. 
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شناختی معتبر و  شناسان به فلسفۀ علم براي دقت در شیوة ایجاد شواهد باستان و فلسفه، بر توجه باستان
رسد این امر، در کنار اثراتی که براي مثال سنت  نظر می به. نهد تأکید میروش درست استنتاج انگشت 

 Oudemans 1996, Thomas 1998, Brück(هاي هایدگر  ویژه متأثر از اندیشه پدیدارشناسی، به

2005, Karlsson 2005( شناختی برجاي گذاشته، تنها نسبت برجستۀ  هایی باستان روي جریان
شکلی درخور طرح نشده که نقد  وده و این پرسش مبنایی همچنان بهشناسی با فلسفه ب باستان
توان در متون منبعث  هایی برخوردار است و چطور می ها و ویژگی شناختی از چه مبانی، شاخصه باستان

 برد؟ از معارف و علوم انسانی و اجتماعی از آن بهره

شکلی زنجیروار مورد بررسی و  پیرامون این مسئله، مواردي مشخص به  در این مقاله و در بحث
، معانی و تعابیر گوناگون آن و تبیین »شناسی باستان«ابتدا شرحی از رویکرد . گیرد ملاحظه قرارمی

این بحث . آید عمل می مثابه عامل ایجاد ماده و متن این رویکرد به به» شناختی فرآیندهاي باستان«
هاي شاخص آن با متون دیگر  شناختی و تفاوت هاي خاص متن باستان زمینه را براي ملاحظۀ ویژگی

اي  هاي خاص، نیاز و ضرورت انجام گونه همین ویژگی. سازد رویکردهاي انسانی یا طبیعی فراهم می
هاي خاص آن متن  در هنگام نقد و ارزیابی آن با توجه به ویژگی» شناختی شناسیِ متن باستان باستان«

تر در میان شناسی متن پیش شود که این شکل از باستان ده میدا حال، نشان بااین. سازد را عیان می
  . است متفکرّان و فلاسفه موردتوجه قرارگرفته

  :ها پرسش
صورت، کدام  قرارگیرد و در این» شناختی نقد باستان«شود یک نقد ذیل عبارت  چه چیزي باعث می

طورکامل از نظرها پنهان  به صورت آیند که در غیر آن روشنی درمی زوایا در رابطه با آن متن به
هاي اصلی برخوردار  ها و شاخصه مثابه روش نقد از چه ویژگی شناسی به ماندند؟ همچنین، باستان می

  است؟
 :ها تراهداف و ضرو

شناختی در ساحت نقد  هاي روش گویی به این پرسش هدف از نگارش این مقاله و تلاش براي پاسخ
شناختی، نه تنها  درآمدي پیرامون جایگاه خاص بینش باستان و سنجش محصولات متنی معارف، ارائۀ

هایی زایا و ثمربخش در تبیین و  طورکل در ایجاد منظرها و نگرش هاي آن رویکرد، بلکه به در چارچوب
این امر از آنرو ضرورت دارد که . هاي دانایی در ساحت انسانیات است تحلیل متون دیگر رویکردها و نظم

سازد،  طورمستقیم موضوع خود نمی رویکردي در علوم انسانی است که لزوماً انسان را بهشناسی،  باستان
. دهد گیري عوالم انسانی را موردتوجه قرارمی آور مادي واقع در بطن شکل هاي الزام بلکه بسترها و بافت
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 گیري آن به عنوان یک از شکل شود حتی پیش شناسی است که موجب می همین خصلت خاص باستان
گرا در  هاي فلسفی به عنوان نوعی نگاه عمق رویکرد دانشگاهی معطوف به آثار باستانی، درون چارچوب

 .هاي فلسفی موردتوجه قرارگیرد ترسیم و تحلیل سیر تحول اندیشه

 شناختی شناسی و متن باستان مادة باستان

. مانده از او است ي برجايشناسی یکی از رویکردهاي انسانی وقف مطالعۀ آثار و بقایاي ماد باستان
حال چند تعریف کلان درباب این رویکرد، حدود و ثغور و  شناختی تا به لحاظ معرفت طورکلی و به به

هایی را  شناسی صرفاً شواهدي مادي از فرهنگ در یک تعریف، باستان. است هاي آن بیان شده قابلیت
قابل مطالعه نیستند چون صاحبان آنها از میان ازاین  کند که اموري روحانی بوده و دیگر بیش بررسی می

در . )Tylor 1874, Morgan 1877, Childe 1929, Lyman and O’brien 2004(اند  رفته
مانده و نمایش  هاي صوري و هنرمندانۀ آثار برجاي ها و شاخصه این تعریف، صرف توصیف و بیان ویژگی

نگاه دیگر، بقایا و آثار باستانی ابزارهایی براي  در یک. شود شایستۀ آنها، حق مطلبی است که ادا می
صورت - هاي معیشتی  توان به حصول معرفت پیرامون شیوه سازگاري با محیط بودند و در مطالعۀ آنها می

شناختی  و گردش بوم )Binford 1962, Clarke 1973, Clarke 2014(-و کارکرد وابسته بدان
                                               ها ت و افزودهاطلاعات هویتی، اجتماعی و جز آن تزیینا

)Sackett 1977, Sackett 1990, Flannery 2009( اي از تعاریف  در تعریف یا مجموعه. پی برد
                       فرهنگ و زندگی انسان روییده» مادیت«هاي حساس به  نوتر اما، که در زمینه

)Miller 1987, Buchli and Lucas 2002, Gould and Schiffer 2014( آثار و بقایاي ،
شناسان با مطالعۀ دقیق آنها،  هاي باستانی هستند و باستان مانده از اساس همان فرهنگ انسان برجاي

                                      توانند به کنه وجودي حضور انسان در جهان نائل آیند حتی می
)Shanks and Tilley 1987, Shanks and Tilley 1992, Thomas 1998( ؛ زیرا این مواد و

سازد و انسان ضرورتاً موجودي  شدن را براي وي فراهم می مادیت زندگی انسان است که امکان انسان
؛ حتی ذهنیت انسان نیز، بنابراین ادعا و تعریف، جسمیتی دارد )Olsen 2012(سایبرگی است 

 . شناختی بخشی از پیکر آن هستند هاي باستان ه همانا یافتهک)1393مالافوریس (

در یک منظر، آن را . است از همان بدو امر زایش این رویکرد، بر سر موضوع راستین آن مناقشه بوده
اند و در منظري  رفته دانسته هاي از میان هاي بیرونی، منجمد و منفعل فرهنگ صرفاً مطالعۀ صورت

ذشته و باز از جانب سوم، پژوهش و شرح سازوکارهاي انطباق انسان با محیط از دیگر، بازسازي جوامع گ
تواند  شناسی در بدو امر و در نقطۀ آغازین، نه می تر که بنگریم، باستان دقیق. طریق فرهنگ مادي

هاي آنها باشد، نه حتی با مصنوعاتی که  ها و منش ها و نیات، کنش ها، ذهنیت مشغول انسان دل
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افتادة آن  تواند مواجه شود؛ بلکه تنها با قطعاتی ناقص، ناجور و از ریخت بردند می تند و بکار میساخ می
مصنوعات درون بسترهایی کاملاً فروپاشیده و دچار فرآیندهاي دگردیسی فرهنگی و طبیعی بلندمدت 

دیگر، موضوع  پس به همین اعتبار، خلاف رویکردهاي انسانی و طبیعی و ریاضی. شود شده رو در رو می
ناگزیر موضوع خود را  شناس، به خورد؛ فعال باستان اي نیست که بدواً بدان برمی شناسی پدیده باستان

سر گذاشتن فرآیندهایی مشخص و  هاي خود را از طریق پشت کوشد در ابتدا یافته سازد و می می
هاي  وضعیت کاوش، میان لایههایی که در  هایی براي مطالعه تبدیل کند؛ یافته به داده» رفته شسته«

شناس را در  زنند و معمولاً باستان تنیدة خاك و رسوبات طبیعی، عملاً هرگونه ذهنیتی را پس می درهم
 . کنند نظري رها می خلأ

شناس هنگام نواختن کلنگ و کمچۀ خویش بر پیکر خاك در مواجهه با خویش  آنچه باستان
او بسترهاي . ات وي، نه حتی مادیت و مصنوعات زندگی او استها و ذهنی بیند، نه انسان، نه کنش می

هاي کم  اي و خشتی، فرورفتگی متري دیوارهاي چینه سخت و نرم خاك و کلوخ، ردهاي چند سانتی
همۀ . بیند یابد و می سفال می سو، قطعات خرده سو و آن قطر و زیاد قطر خاکستر و خاك سوخته و این

شناس را با فضایی تهی و  شکند و باستان می ه انسان در این وضعیت درهمها و نظرهاي معطوف ب بینش
ق متشکل از قطعاتی مبهم خلع شناسی،  مهم است دانستن اینکه مبدأ باستان. کند ید شده رها می معلّ

سیر انسان در « هاي کلان پیرامون ها یا آن روایت گاهی پشت ویترین موزه آن اشیاء پر زرق و برق و گاه
» هایی گمانه«نیست، بلکه همین فضاي گنگ درون  -)1386چایلد (عنوان کتابی از چایلد -  »جهان

شناس مادة  باستان. آیدبه شمار میشناختی  اي کوچک از هر محوطۀ باستان است که خود، نقطه
تابی عنوان ک- » سرآغاز«آن را به ناگزیر » پسماندهاي«و » بقایا«کند حتی، بلکه  فرهنگی را مطالعه نمی

 . سازد کار خویش می -)1382فیگن (از فیگن 

هایی هستند که در بطن  موردنظر وي، پدیده» فرهنگ مادي«شناس و  مادیت مورد مطالعۀ باستان
این فرآیند . گیرد شود، شکل و صورت می خوانده می )Shanks 2016(» شناختی فرآیند باستان« آنچه
                    » بردمیانی«است که بینش یا نظرگاه  ازهمه دربرگیرندة آن گونه استنتاجی بیش

)Raab and Goodyear 1998( کوشند میان  هایی است که می نام گرفته و مجموعۀ گزاره
ترتیب، فضاهاي ناقص،  هایی معنادار ایجاد و بدین هاي زنده و آن قطعات ناجور و مبهم نسبت زمینه

تا پیش از آغاز و سپري شدن این فرآیند، چیزي به نام مادة . ندسازي کن- »باز«شده را از نو  خالی و گم
هاي  مشغولیموضوع دل» فرهنگ مادي«توجهی از  بخش قابل. شناسی وجود ندارد مورد مطالعۀ باستان

» شاهد«شناس ناگزیر است خود  به یک معنا، باستان. شناختی، عملاً محصول همین فرآیند است باستان
 . خواهد شرح دهد بسازد می رویدادهایی را که
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هایی که با قرارگیري درون فرآیند  شناختی بر پایه و مبتنی بر یافته شاهدسازي باستان
شوند، عملاً دربرگیرندة ایجاد معنا یا معنابخشی هم  شناختی به مواد مورد مطالعۀ آن تبدیل می باستان

غاز و تا مرحلۀ تفسیر و تأویل بندي و توصیف مقدماتی آ گذاري، طبقه هست؛ مسیري که با نام
تنیده با  ها، توأم و درهم معانی روینده و روییده حول محور پیکر یافته. یابد ادامه می 1شناختی نشانه

شناسی، نسبتی پیچیده  بنابراین در باستان. شوند رفته هویدا می گیرند و رفته می یابی آنها شکل مادیت
ماندة مادیت  هرچند بخش برجاي. ي مورد مطالعه وجود داردها میان ساخت معنا و کشف آن در پدیده

هاي  شناختی، هنگام قرارگیري و مطالعه درون بافت هاي باستان جوامع انسانی در قالب یافته
توجهی از معناها در نسبت با آن بقایا  توانند تا حدودي القاي معنا کنند، بخش قابل شان، می دربرگیرنده

. گیرند شناختی شکل و صورت می گیري مادة باستان شناختی و توأم با شکل تاندرون همان فرآیند باس
 . بستگی ناگسستنی وجود دارد شناسی هم همین دلیل، از همان بدو امر میان ماده و معنا در باستان به

 شناختی با متون دیگر رویکردهاي انسانی تفاوت متن باستان
ازکاوش یا بررسی میدانی تا  هاي پیش ها و طراحی پرسش ، از فعالیت»شناختی باستان«فرآیندهاي 

ها و تفسیرهاي  هاي آزمایشگاهی، تحلیل بندي، توصیف، فعالیت گذاري، طبقه کاوش یا بررسی میدانی، نام
هاي گوناگون از  گیري لایه شناختی و معناي آن، به شکل کلانتر، در نهایت همراه با ایجاد مادة باستان

، آیدبه شمار میشناسی رویکردي معرفتی  حال، هرچند باستان بااین. انجامند تی میشناخ متن باستان
اي  هاي قابل ملاحظه هاي معرفتی تفاوت شود با دیگر رویکردها و شاخه متنی که از بطن آن پدیدار می

 . دارد
صل ورزي و تفلسف منطقی حا معناکه صرفاً از اندیشه نیست؛ بدین» عقلی«شناختی،  متن باستان

هاي  نهایت، گرفتاري در لایه شناس فعال باشد، در ورز یک باستان هرمیزان هم که قوة اندیش به. آید نمی
هاي ناجور و  وپرت شناختی انباشته از قطعات و خرت هاي باستان گوناگون و گاه بسیار پیچیدة محوطه
شک و خشن امور واقعی پرتاب ورزي و انتزاع به زمین صلب و خ نامعلوم، وي را از روي ابرهاي فلسفه

هایی پراکنده و صرف، ابژه در  هاي مطالعه هم نیستند؛ یافته گام حتی داده کند که در نخستین می
ناگزیر  ، به»ها سفال زمین خرده«شناس در مواجهه با  از اتفاق، باستان. شوند معناي اصیلش محسوب می

 .گفتاري برسازد» تکه زمین تکه«شد پیرامون آن کو ورزي منتزعانه را به تعلیق درآورده و می اندیشه
هایی دیگر یا در تحلیل  روایتی نیست که بر بنیان روایت. هم نیست» نقلی«شناختی  متن باستان

شناختی،  هاي باستان هاي آشفتۀ محوطه برخورد با لایه. اذکاري موجود پیرامون رویدادهایی خاص بروید
ونشان،  نام هاي ملموس رویدادهایی کاملاً بی مانده جا که برجايهبوط به وضعیتی پیشاروایی است؛ آن

نوك  )Hodder 1999(روایت به تعبیر ایان هادر . کنند گر می شان را جلوه روایت درنیامده خود به
هاي گردآوري  ها، شیوه ها و لایه هاي او در کنار زدن خاك حساسیت. شناس جاي دارد کلنگ باستان

مثل مهم بودن یا نبودن عناصر شیمیایی یک (ها  دن یا ندادن به هر یک از پدیدهها، اهمیت دا یافته
هایی را که قرار است ایجاد  وهمه جهت روایت ، همه)هاي غیرعادي هایی با رنگ تودة خاکستر یا خاك

 /ها هم از جنس روایات تاریخی نیستند؛ نه رویدادي خاص در زمان اما آن روایت. کند شوند مشخص می
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 . شوند الحال را شامل می هایی با نام و نشان و معلوم ها و انسان انی مشخص دارند و نه شخصیتمک
شاید در درجۀ نخست چنین به نظر رسد که . نیست» عینی و اثباتگرا«شناختی،  متن باستان

شناس، اما این تنها یک  پذیر سروکار دارد، درست همچون زیست آزمون» عینیت«شناس با  باستان
مواجه باشد، اما آن عینیت » عینیت«شناس با  ممکن است باستان. تهی است یل صوري و میانتمث

شناختی، یک عینیت  شناختی، خلاف عینیت زیست عینیت باستان. بسیار دور از اثباتگرایانه بودن است
 براي مثال، گونه هست که باید باشد؛شناس همان برگ براي زیست. کامل، روشن و مشخص نیست

شناس تنها بخش  شناختی براي باستان اي از خاك گمانۀ باستان سفال رهاشده روي سطح لایه هخرد
شدت ناقصی از آن چیزي است که وجود داشته و حتی اگر بتوان فرم و حالت کلی آن را حدس یا  به

تبار، اع یک به. کرد مندانه است که باري درونش ایفاي نقش می اي نیت بازسازي کرد، باز فاقد زمینه
گرایانه یا  گیرد در بدو امر، نه عینیتی تمام دارد و نه اثبات شناس قرارمی اي که موردتوجه باستان پدیده
سر گذاشتن  عینیت به معناي دقیق کلمه امري است که همراه با پشت. تواند باشد پذیر می تحقق

این موضوع یکی از . نشیند شناختی بر پیکر اشیاء ناقص، گسسته و بسیار مبهم می فرآیندهاي باستان
شناسی با دیگر رویکردهاي معرفتی است که سر در مطالعه و مداقّه در  هاي باستان ترین تفاوتمهم

 .هاي جهان مادي دارند پدیده

ظاهر امر آن . هاي زنده هم نیست شناسی، طبیعتاً محصول مشاهده و مصاحبه در زمینه متن باستان
اما  ،مانده از گذشته است گیرد بقایاي انسانی برجاي شناسان قرارمی اناست که آنچه مورد مطالعۀ باست

 دارد و هاي باستانی یکی پس از دیگري برمی هاي خاك را در محوطه شناس لایه هنگامی که باستان
کاربرندة آن بر وي  یابد، نه ذهنیت انسان سازنده یا به هاي سفال را مقابل خویش می خرده براي مثال،
اما . هاي حول محور آن چه حین فرآیندهاي ساخت یا استفاده از آن شود و نه حتی کنش متجلی می

کدام  پس در اینجا تقریباً با هیچ. هم نیست» اصلی«موردنظر حتی بخش کوچکی از مصنوع » آن«این 
 . اي مواجه نیستیم از اجزاء هیچ زمینۀ انسانی زنده

یک از موارد بالا نیست؟ فرآیندهاي  یچشناختی چه ماهیتی دارد اگر ه پس متن باستان
این کار با . بخشند شناختی تبدیل و به آنها معنا می ها را به مواد باستان شناختی یافته باستان

ها را، از رفتارشناسی تا  اي از گزاره پذیرد که طیف گسترده صورت می» برد میان«هاي  استنتاج
و در نهایت، پدیدارشناسی و رویکردهاي همدلانه  شناسی تجربی شناسی، منابع تاریخی، باستان قوم

معنا، در  یک شناسی به باستان. ورزي خلّاق انسان هستند ساختن و معنابخشی، آثار خیال. شود شامل می
از بقایاي ) گري هنرمندانۀ مجمع خدایان یونانیالهگان خلّاقیت و آفرینش(ها  ذات خویش تجربۀ موزه

سازي -»باز«تفاوتی ندارد . است» گذشته در حال«اي  و گونه» خاطره«، »نیادما«مادي، در شکل ایجاد 
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هاي معیشتی یا اقتصادي موردنظر باشد یا هنجارها، آداب و رسوم دینی و اعتقادي؛ در هر صورت  نظام
شناختی جاي دارد؛ خلّاقیتی که براي پر  ورزي باستان اي خیال گري، در ذات گونهکار خلّاقانۀ آفرینش

قطعۀ برجاي مانده از گذشته گرفته  قطعه شده و مثله شمار جاي خالی و مفقود، از پیکر بقایاي بیکردن 
هاي آنها که مصنوعات و موادي را به بار آورده که آن بقایاي برجاي مانده  ها و کنشگران و نیت تا کنش

تواند  شناسی نمی ، باستاناز همان بدو امر. افتد کار می شود و به ردي و نشانی از آن هستند، اعمال می
هاي  هاي فردي و جمعی، استعاره بودن، خاطره یک رویکرد عقلی، نقلی یا تجربی ناب باشد؛ یادمان

هاي  شناسان میان یافته ها و پیوندهایی که باستان مانده از گذشته، نسبت جمعی پیرامون بقایاي برجاي
اي فهم خلّاقانه و  بسازند، همه و همه بخشی از گونههایی معنادار  کنند تا روایت ناقص و مبهم برقرار می

» بودن انسان«که از همان بقایاي متکثر و پراکنده آغاز و به  آیدبه شمار میاي »گذشته«گرانۀ آفرینش
 . یابد خاتمه می» شدن انسان«و 

 شناختی شناسی متن باستان باستان

د دارد که وي را توانی مضاعف در وجو» شناختی اندیشیدن باستان«اساس، عنصري در  بر همین
  سوي ها است و از سو فراخوانی ویرانه اندیشی، از یک- شناختی باستان. بخشد تأمل پیرامون خودش می

تنها یکی  شناختی، نه متن باستان. )Shanks 2016(زنی به عمق  طریق نقب از 1»اصالت«دیگر حصول 
سیاق انسانی خاص  / اي فرهنگی درون یک بافت هشناختی، که خودش ماد از محصولات فرآیند باستان

شناختی یعنی درگیر شدن در توجه به و گزینش یافته یا  نفس فرآیند نگارش متن باستان. است
گر  اي از گذشته براي آنکه به مدرك، شاهد، گواه یا یادمانی در نسبت با امري معاصر جلوه باقیمانده

از گزارش مقدماتی بررسی و کاوش گرفته تا متون -متن در جریان نگارش . شده و نورافشانی کند
بخشی از فرآیندهاي تبدیل  -تکمیلی تحلیلی و تفسیري، تا متونی پیرامون آن متون تحلیلی و تفسیري

اي  امري مفروض، درون زمینه» شاهدي براي«یا » مدرکی از«شناختی به  هاي باستان شدن داده
ق می  . یابد اجتماعی و مشخص تحقّ

از طریق  که باستانی به معنا هاي هبرجاي ماند بقایا و تبدیلِاز  است عبارتشناختی  ن باستانمت
بکارگیري » مهارت«اما مراد از زبان قابلیت مادرزادي تکلّم نیست، بلکه . گیرد صورت میکاربرد زبان 

 Tilley(.شخّص استمندانه و م صرف، نحو، دستورزبان و معانی بیان براي ایجاد و انتقال معنایی نیت
ها  اي از روایت دهد که منظومه منظّم اجتماعی را شکل می» گفتمان«کارگیري ماهرانه، هاین ب 2)2014

  ___________________________________________________________________   
1. Authenticity. 

عدها به فن و صناعت بسط فهمد و این واژه ب کارگیري زبان میهرا در زمینۀ مهارت در ب» تخنه«ارسطو واژة  .1
 یابد می



 115 .1396سال  ،مبانی نقد

 
 

115 

سازوکارهاي زایش . کند پذیر می هاي کلامی گوناگون، در ظاهر متکثّر و با باطنی منسجم را امکان و بیان
       شی، هویت قومی، ملّی یا سرزمینیخاطرسپاري و فرامو ، ایجاد یادمان، به»میراث«مصادیق 

)Buchli and Lucas 2002(ه و معناي  ، بخشی جداییناپذیر از پیکر گفتمانی هستند که ماد
شناختی نیز شباهت اندکی  ترتیب، متن باستان بدین. شود شناختی در بطن آن به متن تبدیل می باستان

داري گفتمانی متن  جهت. اثباتی داردگرا یا  در معناي رویکردهاي عینی» علمی«به متون 
 .شناختی، امري است که هنگام تقریر آن لازم است موردتوجه قرارگیرد باستان

                             اي و عملیاتی نمایه /طور که آثار باستانی معانی کارکردي، نمادینهمان
)Hodder and Hutson 2003( یابند دریافت  اق تظاهرشان میسی /خویش را از نسبتی که با بافت

شناختی و نظام  شناختی معطوف به آنها نیز اثري است برآمده از یک سیاق معرفت دارند، متن باستان می
هاي  تر موارد سویهشناختی، که حتی در بیش درون این سیاق معرفت. دار دانایی مشخص و جهت

شناسی در برسازش  نقش و جایگاه باستان براي مثال در مورد-پذیرد  سیاسی نیز به خود می- اجتماعی
. )Goode 2007, 1386عسکرپور (: گرایانۀ آسیاي غربی در دو سدة اخیر بنگرید به هاي ملیّ هویت

مثابه عناصري از فرهنگ مادي جامعۀ  شناختی، تلقّی آنها به شناختی افکندن به متون باستان نگاه باستان
 . است ی است که به آنها امکان وجودي چنان که هستند بخشیدهتولیدگرشان، کنکاش در وضعیتی انسان

. مند است مند و مکان مادیت این متون، همان تظاهرشان درون یک وضعیت انسانی مشخص، زمان
سازي، محو یا  ها، تأکید و برجسته ها، مفاهیم، حضور و غیاب تصاویر و طرح گذاري درون این وضعیت، نام

شناختی هستند که باید درون  شناسی متن باستان ها، موادي براي باستان نشانها و  سازي اسم کمرنگ
هاي  حتی زمینه. نگاري و در نسبت با یکدیگر تحلیل و تفسیر شوند هاي خویش لایه به لایه، لایه سیاق

ها یا انتشار و نتایج مقدماتی و  شناختی، منابع تأمین اعتبارات مالی براي انجام پروژه نظري، روش
هایی هستند  وهمه لایه هاي تبلیغی یا تعلیمی مصرف نتایج آنها، همه ها و بافت تفسیري، شیوه- کمیلیت

شان مورد تقریر و تحلیلی  ها و نسبت موجود میان آنها را باید درون ها، تصاویر و طرح که مفاهیم، نام
پردازي شود، در  ی چنین نظریهشناخت شناسیِ متن باستان از آنکه باستان اما پیش ،شناختی قرارداد باستان

هاي گرانقدر این مفهوم و رویکرد پی و از آن  تر به ظرفیت ساحت تاریخ فلسفه، متفکّرانی پیش
 . اند برده بهره

 شناسی فلسفی و تاریخ اندیشه باستان
» آرکئولوژي«اي از  این ترکیب که ترجمه. گیري از آن جدید نیست شناسی و بهره اصطلاح باستان

شناسی  باستان«که خود گویا بر کتاب کورس درباب  )1394ملاصالحی (بنابه نقل ملاصالحی است، 
روایت و حکایت «مطابق با اندیشۀ توسیدید، » آرخئولوگین«بنیان دارد، در صورت » تاریخ یونان از  پیش

دانش « افلاطون هم آرکئولوژي را به). 82: همان(» بود و بیان رویدادهاي گذشته و کهن تعریف شده
اما در ). همان(» کند ها تعبیر می هاي دلپذیر پریان مادربزرگ قصه«مربوط و آن را به » هاي دور گذشته

اي که وي از  چند سال اخیر، با ترجمۀ برخی آثار میشل فوکو، متفکر فرانسوي معاصر به فارسی، بهره
. انداز است م نادرست و هم غلطاین برگردان ه. است برگردان شده» شناسی دیرین«این اصطلاح برده به 
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رو که  این برگزیده شده و غلط انداز هم از» پالئولوژي«تر معادل شناسی پیش رو که دیرین نادرست از این
چیزي  کند که گویی مراد از آرکئولوژي در متون فیلسوفان، جدا و غیر از آن چنین در ذهن متبادر می

درحالیکه، هم . مانده از گذشتگان رایج است آثار برجاي مثابه رویکردي انسانی معطوف به است که به
بهرة افلاطون از این واژه، هم آنچه کانت از آن مراد دارد، هم تلقّی میشل فوکو از آن، چنانکه در ادامه 

خوانیم و  می» شناسی باستان«خواهد آمد، عیناً و ماهیتاً و قطعاً با همان رویکردي که در فارسی 
 . رابر استدانیم یکی و ب می

پیشرفت متافیزیک در آلمان «کاره که اواخر عمر خویش درباب  اي نیمه امانوئل کانت در رساله
چیزي  داند نسبت به آن دانشی می«شناسی فلسفی  نگاشت، منظور خویش را از باستان» سدة اخیر یک

شۀ این تلقیّ مالینکونیکو ری. )Malinconico 2012(» کند که فرم خاصی از اندیشه را ضروري می
سازد و در بیان سیر فلسفه، قائل به  داند که میان تجربه و خرد برقرار می کانت را در تمایزي بنیادین می

اي که  شناسی فلسفه است؛ تاریخ تجربی فلسفه از چگونگی و شیوه تاریخ فلسفه در تقابل با باستان
خردمندانۀ فلسفی معطوف است  شناسی پرسد؛ درحالیکه باستان ورزي کرده می تاکنون فیلسوفی فلسفه

ترتیب  کانت بدین. اي دیگر شیوه ورزي شده و نه به شکل فلسفه به ضرورت خود چیزها و اینکه چرا بدین
شده را که در خرد بنیان  ، چیزي مدفون، پنهان و فراموش»شناختی کاوشی باستان«خواهد با انجام  می

 . شمول انسانی است ناب و جهان که همان خرد 1»اصلی مبنایی«دارد بازیابد؛ 
به روشی براي شرح سیر اندیشه در » شناسی باستان«در جایی گفته شده که فوکو هنگام تبدیل 

فروید . )McQuillan 2010, Malinconico 2012(است  زمین، از فروید اثرپذیرفته مغرب
هایی چون  شگر محوطهکاو- واسطۀ دوست نزدیک و صمیمی خویش، آرتور اوانز  شناسی را به باستان

ویژه  هاي بسیاري را صرف مداقّه در آثار مکشوفه، به شناخت و زمان خوبی می به -مینوس در جزیرة کرت
شناختی،  هاي باستان نگاري محوطه او حتی متأثر از لایه. )Thomas 2004(ساخت  ها می پیکرك

هایی براي  سازي مجددشان، لایههاي پنهان و نادیدنی و مدفون از انسان و آشکار کاوش در آن صورت
شناختی، مملو از قطعات ناجور، پراکنده،  هاي باستان ذهن مجسم و ناخودآگاه را چونان بطون محوطه

طور که مالینکونیکو اما همان ،ترین لایۀ ذهن دانست هاي فرهنگی، زیرین تکه اما واقعی از انباشت تکه
انجام داد، به این نکته » نقد کتاب نیویورك تایمز«با  اي که هم متذکر شده، فوکو در مصاحبه )2012(

شناسی فلسفی را نه از فروید، که مستقیماً از کانت اقتباس کرده و هرچند از منبع  اشاره کرد که باستان
فوکو در ظاهر . تر بدان اشاره شدکند، منظورش همان رسالۀ ناتمامی بود که پیش موردنظر یاد نمی

هاي باستانی دارد و توصیفی  ویژه تجربۀ کاوش محوطه شناختی، به ندهاي باستانآشنایی دقیق از فرآی
ارائه  )Foucault 1972(» شناسی دانش باستان«نسبتاً دقیق از آن در مقدمۀ کتاب خویش با عنوان 

 . دهد می
سازد مهم است  شناسی در نسبتی که با گذشته برقرار می براي فوکو روش خاص و ویژة باستان

  ___________________________________________________________________   
1. Basic principle. 
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)Malinconico 2012( .هاي اندیشۀ روي  تواند فرم شناسی فلسفی می آموزد که باستان او از کانت می
اما . حال مقوم آنها پرتو افکند سطح را کاوش کند و به اصول مبنایی از نظر پنهان و مدفون، درعین

ناسی روش ش دهد باستان پذیرد و توضیح می شمول را نمی خلاف کانت، هرگز اصلی خردمندانه و جهان
شمولی  ویژگی خاص برخوردار است که به هیچ اصل مبنایی جهان واقعی خودش را دارد و عملاً از سه

هاي  حال متکثر و ناجور است؛ دوم، لایه نخست، کاوشی در امور پنهان و مدفون، بااین: انجامد نمی
هاي  سوم، در محوطه هستند؛» ها ها در جاي پیوستگی گسستگی«شناختی نمایانگر  هاي باستان محوطه
اساس، یک  گیرد و برهمین هاي گوناگون معانی متفاوتی می شناختی، یک شیء خاص در بافت باستان

از  زعم وي، در هنگام کاوش و پیش به. هاي گوناگون کشف خویش امري متفاوت است مفهوم در بافت
دازه ارزش و اهمیت دارد و ان هاي تاریخی، هر شیء مکشوفی در کنار دیگر اشیاء به یک تحمیل روایت

عنوان اصل مبنایی  شمولی است که کانت به شیوة قرارگیري آنها کنار هم نیز فاقد هرگونه ضرورت جهان
کند، بلکه  در تعبیر فوکو از تحولات فلسفی، اندیشه لزوماً در طول زمان پیشرفت نمی. دنبالش بود

یابند و تنها با دیگر مفاهیم موجود  ر متفاوتی میهاي گفتمانی مختلف معانی و تعابی مفاهیم درون بافت
 . انسجام و یکپارچگی دارند» عصر هم«در یک بافت یا لایۀ گفتمانی 

فیلسوف و متفکر معاصر ایتالیایی، جورجو آگامبن  به وسیلۀشناسی فلسفی اکنون  سنت باستان
ویژه علومی  بر آن است که علوم، بهکند و  مثابه خاستگاه توجه می وي ابتدا به آرخه به. شود گیري می پی

چیزي «موضوع خویش را به عنوان » خاستگاه«درمانی  شناسی و روان شناسی، تاریخ، انسان نظیر زبان
کنند تا خودشان را تعریف کنند و از یکپارچگی نظمی که بر اشیاء  نظم دانایی خود اخراج می» بر مقدم

یک علم در تضاد با آنچه » آغاز«تنها با تعریف . کنند محافظت نمایند هاي خود تحمیل می پژوهش
اکنون، آرخه، همان بخش جدا و . توان عرصه خاصی از پژوهش را تحدید کرد پیشتر وجود داشت می

شناسی فلسفی با کاوش در اعماق  باستان. ماند عنوان چیزي مدفون و پنهان از نظر دور می شده، به اخراج
کاراندازي نیمۀ دیگر آن نظم دانایی  ان را کاوش کرده و موجب ازیک نظم دانایی خاص، آن نیمۀ پنه

 . )Agamben 2016(شود  می

شناسی امري  باستان بارةآنچه براي آگامبن در«، )McQuillan 2010(کوئیلان  به تعبیر مک
. دهد ورزي نسبت می است که فوکو به رویاها و خیال 1جنبش آزادي آید،به شمار میمحوري 

کند که خود  گر می اکنونی جلوه 2فکنی عنوان برون سی از طریق این جنبش، گذشته را بهشنا باستان
حال اخراج  ساختن گذشته به خاستگاه نظم کنونی، درعین اکنون، با تبدیل. اکنون را در خویش دارد

  ___________________________________________________________________   
1. movement of freedom. 
2. Projection. 
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ظات دهد و آن را از گزند ملاح عنوان دیگري در نسبت با آن نظم، آغازي براي خود ترتیب می گذشته به
 )Agamben 2010(» معاصر چیست؟«خود آگامبن در یادداشتی باعنوان . »کند نقادانه حفظ می

شود، اما عودت به  شناسی متجلی می اي باستان شود که ورود به اکنون، لزوماً در صورت گونه مدعی می
اش  ندگیاي تاریخی نیست، بلکه بازگشت به آن بخشی از اکنون است که مطلقاً ناتوان از ز گذشته
شناسی گذشته را چونان اثري  ، نزد آگامبن باستان)McQuillan 2010(کوئیلان  به تعبیر مک. هستیم

» اي معاصر گذشته«اي در خویش اصیل، که  کند که نه گذشته اي ادبی نمایان می داستانی و برساخته
 . کند پذیر تبدیل می را به روایتی بسیار جایگزین) تعبیر نگارنده این مقاله به(

شود و قصد فیلسوفان نیز آن  شناسی است آنگاه که وارد فلسفه می شناسی، همان باستان باستان
تظاهرکننده تاریخی قدعلم -اصیل- رفته، پیوسته و خود و  هاي شسته است که همان بماند و مقابل روایت

مفاهیم روي سطح را از نو  مند و اکنون از نظرها پنهان و مدفون هاي متکثر، بافت ها و آرخه کرده و بنیان
شان از نو بشناسد و حتی از کار  شده و زیرین هاي اخراج واسطۀ همان خاستگاه بازیافته و آن مفاهیم را به

نشیند  نیازي نیست آرکئولوژي را آنگاه که روي جلد یک کتاب یا رسالۀ فلسفی می. بیندازد
شناسی  تر از باستان تر و اصیل بنیادینتر، تحصیل شناختی  شناسی ترجمه کرد؛ بلکه ضروري دیرین

هاي انسان  تنها یک رویکرد، که نوعی بینش متمایز نسبت به پدیده مثابه رویکردي انسانی است که نه به
 . و جهان است

 شناختی متون نقد و سنجش باستان ،هرمنوتیک

اي  مبتنی بر چرخه که آیدبه شمار میاي مثالین از فهمی  شناسی بنابر ماهیت خویش، نمونه باستان
معرفی شد، از » شناختی بینش باستان«تر با عبارت معنا، آنچه پیش به یک. شود هرمنوتیک حاصل می

هاي  مانده عنوان برجاي همۀ آن قطعات ناجور و ناقص و مبهمی که به. اساس خصلتی هرمنوتیک دارد
ه درون معرفت پیشینی کند، جزئی بافتمند است ک شناس را لمس می گذشته، نوك کلنگ باستان

شناختی  اي باستان اي از محوطه اي که در لایه تندیسک زنانه. گیرد گر آن جاي می شناس کاوش باستان
شناسی که در یک افق دانشی خاص و متعلق به خودش  شود با تلاش باستان شود، مواجه می کشف می

مبتنی بر همان درك و دانش، در فهم  بودن، بدن زنانه و زنانگی دارد و- درك و دانشی ویژه نسبت به زن
شناختی  در این بده و بستان هرمنوتیک، تندیسک درون بافت باستان. کوشد آن تندیسک زنانه می

هاي  خواهد مبتنی بر زمینه شناس می ، آنگاه که باستان)Hodder 1991(خویش، به تعبیر هادر 
داراي » دیگري«مثابه  ، خویش را بهمعرفتی و افق دانایی خودش آن را بفهمد و تفسیر کند- فکري

چنانکه ریکور در نسبت با استقلال متن از مؤلف بیان داشته - عینیت مختص به خویش و مستقل 
شناس نیز  معرفتی باستان-هاي فکري نمایان ساخته و موجب تغییر در همان زمینه -)1383ریکور (
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 . شود می

مند  ء باستانی و کل معرفت پیشینی و افقمند شی برگشتی که از جزء بافت و  همین حرکت رفت
. شناختی نیز جاري است کند، در مواجهه با متن باستان شناسی وجود دارد که عزم فهم آن می باستان

ها و نمودارهایش، محصولات  هاي پیوسته با تصاویر، طرح ها و استنتاج شناختی، احکام، گزاره متن باستان
که درون یک سنّت گفتمانی خاص براي فهم بقایاي  شناس خاص است نهایی فهم یک باستان

محض  به» متن«اما خود این . شود اي هرمنوتیک می مانده از گذشته، ناگزیر وارد چرخه برجاي
این گریختن اما موجب مرگ مؤلف در معناي موردنظر . گریزد شدن از چنگال مؤلف خویش می تکمیل

سو،  ازیک. شناختی دارد این گریز هم خصلتی باستان شود؛ حتی هنگام تفسیر متون مقدس یا ادبی نمی
] اجتماعی و فرهنگی وي-هاي فکري زمینه[شناختی و مؤلف آن  شناسی آن متن باستان راه براي باستان

به » مادة متن«رفت و برگشت از -اي هرمنوتیک بنیان دارد  نفسه از اساس بر چرخه وجود دارد که فی
واسطۀ یک  تواند به دیگر، همۀ آن متن می و ازسوي - شناس مؤلف آن انباست] فرهنگی-اجتماعی[زمینۀ 
شناس دیگر به صرف تصاویر، اشکال و جداولش تقلیل یابد و متنی بدیل و گاهی حتی فاقد  باستان

 . هایی از معرفت پیشینی کاملاً متفاوت نگارش یابد و برخیزد هرگونه ارتباط با متن اول، مبتنی بر زمینه

توان گفت، متن هیچ رویکرد دیگري، انسانی یا طبیعی، به اندازة یک متن  یبه جرأت م
انگاشته شدن به هزینۀ عطف توجه محوري بر تصاویر و اشکال  شناختی قابلیت محوشدن و نادیده باستان

شناختی نیز،  در این معنا، حتی نقد و سنجش متن باستان. بخشنده به آن را ندارد آثار باستانی وجوب
پذیرد، متمایز از نقد و سنجش در بسیاري از  شناس دیگر صورت یک باستان به وسیلۀیژه اگر و به

توان فاکتور گرفت؛ معانی آن را به حالت  متن را می. ها و رویکردهاي علمی و ادبی دیگر است حیطه
ل را مبناي ایجاد هاي آن را نخواند و تقریر نکرد؛ و مستقیماً تصاویر و اشکا تعلیق درآورد؛ احکام و گزاره

هرچند گزینش و چینش آن تصاویر و اشکال در متن اول تصادفی نه، که از اساس . متنی دیگر ساخت
اي هرمنوتیک سفت و سخت درون یک سنّت گفتمانی مشخص بوده، اما همین قابلیت  محصول چرخه

ی و خنثی تبدیل انفصال بنیادین میان متن و تصویر، عملاً آن چینش و گزینش را به وضعیتی طبیع
تفاوت نسبت به متن  توان براساس آن متنی دیگر، کاملاً متفاوت و حتی بی نحوي که می کند، به می

پیچیدگی این روند در آن است که، هرچند در متن نخست نسبتی مستقیم . نخست و مؤلف آن نگاشت
مفروض است، در دومی  - یشناخت اي یا برآمده از کاوشی باستان موزه- میان مؤلف و اثر مورد مطالعه 

میان مؤلف و تصویرِ آن اثر که خودش از زاویۀ دید مشخصی بیرون آمده همان نسبت برقرار و مادة 
در اینجا نه تنها مؤلف، که متن هم محو . شود شناختی سازندة معناي متن اولی، عملاً گم می باستان

ماند که مبناي سربرآوردن متنی دیگر  یشناختی برجاي م اي باستان شود و تنها تصویري از ماده می
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 . شود می

 شناختی و متنِ انسانی نقد باستان

شناسی، وراي آنکه صرفاً رویکردي انسانی  شود که باستان با توجه به همۀ مطالب پیشین، روشن می
 هاي گذشته باشد، بینش و منشی خاص در ها و تمدن مانده از فرهنگ وقف مطالعۀ آثار باستانی برجاي

وبرگشتی  هرمنوتیک و حرکت رفت. نقد و سنجش هر متن انسانی و اندیشه و نظم فکري خاصی است
اي گفتمانی و منسجم، اساس این  حال بافتمند و مستقل و کل بستر و زمینه میان جزء دیگري و درعین
ي فکري ها ها و نظام دهد و امکان پردازش چارچوبی در نقد و بررسی اندیشه بینش و منش را شکل می

 . است نام بردار شده» شناسی فلسفی باستان«سازد که به  فراهم می

شناختی  نقد باستان. نیز یاد کرد» شناختی نقد باستان«توان با عبارت  از این بینش و منش خاص می
ترین طورحتم یکی از مهم به هرچند-شناختی نیست  لزوماً به معناي نقد و داوري متون باستان

شناسی متن  شناختی، یا به تعبیري باستان مین نقد و داوري پیچیدة متون باستانهاي آن، ه بخش
تر، هر نظم دانایی و تواند هر متنی و از آن مهم بلکه فراتر از آن، می - شود شناختی محسوب می باستان

شناختی سه ویژگی  نقد باستان. گفتمان مسلط بر آن را شامل شده و در تیررس هدف خود قراردهد
شکلی تلویحی موردتوجه قرار گرفت و اکنون  هاي پیشین این مقاله به ص و ویژه دارد که در بخشمشخ

 : شود چنین خلاصه می

ها، مفاهیم و معناهاي سازندة آن متن، نه به لحاظ  شناختی، محتواها، گزاره نخست، در نقد باستان
شان برقرار شده سنجیده  یی که میانها شیوه و طرز بیان، که بنابر چرایی وجودشان و علل مبنایی نسبت

مفسر، منتقد یا  1شود، نه تنها متن به تمامی به تجربۀ انفسی نه تنها مؤلف از متن جدا نمی. شود می
دهندة آن، از جمله و در ترکیب با مؤلفش،  شود، که برعکس، همۀ اجزاء تشکیل گر سپرده نمی تحلیل

رسمیت شناخته شده و نسبت به  رون بافتی مشخص بهمستقل برآمده و حاضر د» دیگري«مثابه یک  به
شده و پنهان و مدفون و  هاي زیرین براي دستیابی به نیمۀ اخراج واکاوي، کنکاش و کاوش در لایه

 . گیرد شناختی صورت می گذار آن اقدامی باستان حال بنیان درعین

. رمنوتیک برخوردار استشناختی از اساسی ه دوم، باتوجه و مطابق با مورد نخست، نقد باستان
مثابۀ یک  بخش به متن موردنظر به هاي زیرین و پنهان، اما سازنده و شالوده منتقد به کاوش در لایه

دلی  اي معرفت پیشین و حتی هم حال، در این کار از گونه گمارد و بااین ناشناخته همت می» دیگري«
اما در این مسیر و  ،ها تحقق یابد گی افقتنید جوید تا درهم پدیدارشناختی نسبت به آن متن سود می

  ___________________________________________________________________   
1. Subjective. 
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آید، بلکه خودش موجب ایجاد تغییراتی در زمینه  حرکت چرخشی، تنها آن متن نیست که به فهم درمی
 . شود گر نیز می و معرفت پیشین منتقد یا تحلیل

هایی معلوم درنظر  هایی با کارکردهاي مشخص درون بافت سوم، متن و مفاهیم درون آن، ماده
هاي باستانی به  مانده شناختی موجب تبدیل شدن برجاي همانطور که فرآیندهاي باستان. آید یم

اي سفالین که رطوبت از بطن  شناختی شده و در جریان این دگردیسی، همچون کوزه هاي باستان ماده
ند، متن نیز ک ها تراوش می تراود، توأمان معانی و مفاهیمی مشخص نیز از بطن آن ماده آن به بیرون می

شود که درون بافتی مشخص  اي با اجزائی تبدیل می شناختی به ماده در مواجهه با نقد باستان
سر گذاشته و معانی و مفاهیمی از درونش به بیرون تراویده که رد و نشان همان  فرآیندهایی را پشت

رهاي محتواها و مفاهیم حرکت از معناها و منظو. را بر پیشانی دارد] یا زمینۀ گفتمانی[بافت مشخص 
اي  شده شناختی براي کشف آن چیزهاي مدفون متن به مادیت بافتمند آن و بالعکس، تلاشی باستان

جا و در عوض  هاي بنیادین سربرآوردن آن معناها و کنار هم قرارگرفتن آن مفاهیم به است که علت
 . دهند هاي آن متن را شکل می معنا، آرخه یک مفاهیمی دیگر هستند و به

 گیري نتیجه

 ،کند هایی براي خود تبدیل می هاي باستانی را به ماده مانده که برجاي است شناسی فرآیندي باستان
زمینه براي ایجاد متن  ،شکل گرفته و بدین ها نیز معناهایی شکل که از درون آن ماده درحالی
متون علوم انسانی یا طبیعی، عقلی،  شناختی متفاوت از دیگر متن باستان. آید شناختی فراهم می باستان

برد و قوة  شناختی با توجه به سلطۀ استنتاج میان ست؛ در متن باستاناگرا و اثباتی ناب  نقلی، عینی
به اي آفرینش فرهنگی  شناختی، از بدو امر گونه شناس در همان بطن فرآیند باستان خیال خلاقۀ باستان

توان  معنا، محصولی فرهنگی است، می شناختی نیز به یک استانکه متن ب باتوجه به این. آیدشمار می
هاي گوناگون آن را کاوش کرده و مورد بررسی  نظر و لایه اندیشی بدان عطف-شناختی اي باستان گونه به

تواند مورد  هاي گوناگون آن می شناختی و ابعاد و لایه مادیت متن باستان. شناختی قرارداد باستان
پی » شناسی باستان«این امر را برخی متفکرّان و فلاسفه در رابطه با . ناختی قرارگیردش کنکاشی باستان
مثابه ابزاري خردمندانه  هاي این رویکرد را به ها و روش اند چارچوب هاي مختلف کوشیده برده و در زمان

. کار ببرند ورزي فلسفی اقتباس کرده و به هاي اندیشه ها و دوره در ترسیم سیر تحول و تغییر شیوه
مثابه یک رویکرد انسانی، در اساس خویش نحوي  شناسی به شناسی یک متن، همچون باستان باستان

شناختی به همۀ متون هست، اما در مورد متون  این وضعیت هرمنوتیک در نگاه باستان. هرمنوتیک دارد
ر و کلمه در متن باتوجه به پیوستگی متزلزل تصوی. یابد توجهی می شناختی شدت قابل باستان
شناختی را بگیرد و متن نیز به قیمت تصویر گم شود، در  شناختی، اینکه تصویر جاي مادة باستان باستان
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 /شناختی مادیت متن را درون بافت در نهایت، نقد باستان. شناختی معمول است مورد متون باستان
شود نسبت به  رونش مصرف میسیاقی از یک وضعیت انسانی مشخص که از درونش برآمده یا در د

تواند باب نوینی را براي بررسی و پیگیري  شناختی می بینش باستان. بخشد محتوا و احکام آن اولویت می
هاي واقع در بطن ایجاد یک متن در وضعیت انسانی بگشاید و آنجا که تاریخ یک نظم معرفتی  جریان

اش ناتوان  و بیرون کشیدن قطعات بنیادین سازندهنگاري آن  زنی و لایه خاص از نقب زدن به عمق، گمانه
  .هاي انسانی را برملاسازد است، مادیت زایش مفاهیم و احکام و گزاره
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Archaeology of Text and an Approach to Archaeological Criticism 
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The paper concerns with a discussion on the attributes and characteristics of 
reviewing and criticizing archaeological text on the one hand, and potentialities as 
well as basics of using an “archaeological attitude” in criticism and evaluation of 
humanities texts as well as influential movements of different orders of knowledge 
on the other hand. The process of transforming ancient remains to archaeological 
material and text has been considered to extract some patterns which could be used 
in turn as a basis for a discussion on the manner and procedure of archaeology of 
archaeological text. The main queries include what is the relation between 
archaeological attitudes as a means of critic with human sciences? what status had 
archaeology within philosophical thoughts, with what special attributes? 
Archaeology as a discipline how far is a part of other human sciences, and where it 
is splitting from them? The Necessity in investigating such questions is depended on 
the particular nature of archaeology which is at the same time a part of humanities 
and going behind them on the other hand, and the considerable usages of 
archaeological procedure as a critical method in analyses of texts within philosophy, 
rising the term of “philosophical archaeology” on the other hand. The importance of 
discussing the topic is that it could be an introduction to recognize the true status of 
archaeology in relation to other human sciences, leading to awareness about that 
kind of factors which could make possible the emergence of archaeological attitudes 
within different human sciences. Philosophical archaeology is not something other 
than archaeology itself and there is no need to translate in Persian as “Dirin-shenasi” 
[Palaeology]. The result showed that archaeology though generally a part of 
humanities, is not just a human science among the others according to some 
important aspects, and rather has a particular materiality as its main concern which 
could give possibility of a deeper fundamental attitude to be raised within it. There 
is a hermeneutic aspect active within the foundation of archaeological thought, 
paving the way for using it as a critical approach in the humanities. Archaeology as 
such an approach has three interrelated characteristics: Firstly, it is a a back and 
forth moving between the text (its contents, meaningful statements) and its 
materiality (its being a product, the process of its material forming, distribution and 
consumption); secondly, it considers context of the text as a hermeneutic whole, the 
necessitating Arche and basis of sets of synchronic concepts and statements to be 
exist together within the construct and structure of the text, considering author as an 
inseparable vital part of the emergence of texts; thirdly, it takes material processes as 
an effective factor in formation leakage of concepts and meanings within and 
through the text, seeking for these processes 
 
Keywords: Archaeology; Criticism; Philosophy; Hermeneutics; Archae.
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 فلسفۀ تربیتی نقد، تبیین چیستی، چرایی و چگونگی

  1 سوسن کشاورز
 ی، ایراندانشگاه خوارزم تیو ترب میگروه فلسفه تعل اریاستاد

  
قضاوت در خصوص قضایا مستلزم بررسـی  . دهند، انتقاد استهایی که فیلسوفان انجام مییکی از فعالیت

باشـد، در  اثر و ارزشمندي محتوي را به دنبال داشـته  و ارزیابی دقیق آنهاست، چرا که نقادي باید ارتقاء
 و در جامعه روشنگري ایجاد کنـد، تواند آثار تربیتی پدید آورد این صورت است که این عمل فلسفی می

اما تحقق چنین هدفی نیازمند آن است که فعالیت فلسفی نقـد بـر مبـادي صـحیحی اسـتوار باشـد تـا        
بدین منظور ضرورت دارد ابتدا از فلسفۀ نقـد آگـاه   . ا به همراه آوردپیامدهاي فردي و اجتماعی تربیتی ر

شد، در این راستا این مقاله بر آن است ذیل سه محور چیستی، چرایی و چگونگی به تبیین این فلسـفه  
در قسمت چیستی؛ ماهیت نقد در قسمت چرایی؛ اهداف نقد و در محور چگـونگی؛ اصـول نقـد    . بپردازد

هدایت و : ترین اهداف عبارتند ازبرخی از مهم. استنده و نقد شونده مورد نظرگرفتهذیل دو محور نقدکن
ورزي و برخـی از  توسعۀ فرهنگ گفتگو و گسترش اندیشه گري،تعالی، تقویت توانمندي تحلیل و پرسش

 وضـوح، توجـه   مستند بودن، مستدل بودن، اعلمیت،: اصول مربوط به نقد کننده و نقد شونده عبارتند از
  .پذیري، سعۀ صدر و آمادگی پذیرش نقدبه بافت و زمینۀ اثر، شنونده خوب بودن، انعطاف
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  مقدمه
منظور از خرددوستی کوشش براي به وجود . فلسفه به معناي دوست داشتن خرد و دانش استنقد 

شریعتمداري، . (یع و عمیق در برخورد به امور گوناگون استآوردن یک طرز فکر منطقی و نظر وس
تواند خرد دوستی را در جامعه گسترش دهد، هاي اساسی فلسفی که مییکی از فعالیت). 54ص: 1388

ها و ها مورد ارزیابی قرار گیرند و در سایۀ چنین عملی، توانمنديانتقاد است تا از این طریق افکار و ایده
 نقاط شناخت جویانه و تکاملی هموار شود و در سایۀسایی و مسیر براي حرکت تعالیها شنامحدودیت

صورت گیرد، اما تحقق چنین امري مستلزم آگاهی از فلسفۀ  هارفع کاستی براي ؛ تلاش ضعف و قوت
باشد و راه را براي کشف مجهولات وجودي چنین عمل ارزشی است تا بتواند روشنگري به دنبال داشته

هاي سنی مختلف آورد، موجب گسترش فرهنگ نقد در بین گروهنماید و با آثار تربیتی که پدید میباز 
تبیین ، جامعه شود، بنابراین، این مقاله تلاش دارد با به تصویر کشیدن چیستی، چرایی و چگونگی نقد

در ذیل محور  بدین منظور در ذیل محور چیستی، معناي نقد،. روشنی از فلسفۀ تربیتی نقد ارائه دهد
  .استچرایی اهداف نقد و در ذیل محور چگونگی، اصول نقد مطرح شده

  چیستی نقد
. استشناسی کلمۀ نقد مورد بررسی قرار گرفتهدر ذیل مبحث چیستی؛  موضوع ماهیت یا مفهوم

 گره به خوبی ما فرهنگی و زبانی اجزاي همۀ با و استشده فارسی زبان وارد که است عربی اينقد واژه

 جمله، از است در زبان عربی این واژه داراي معانی گوناگونی). 4:3383 ج ، 1386 معین،(است خورده

 داد شود، متوجه کسی کهآنآن بی از برنداشتن چشم و چیزي به نگریستن خیره ها،درهم بین تشخیص

 نسیه، مقابل در جودمو و ها، حاضرسالم از ا معیوب کردن بیرون و هادرهم جداسازي ستد درهم، و

  .)425، ص3 ج ،.ق 1414 منظور، ؛ ابن118، ص 5 ج ،.ق 1410 فراهیادي،(شیء به زدن انگشت
 و جدا کردن دینار: استبراي نقد و نقد کردن ذکر شده معانی این نیز فارسی زبان لغت فرهنگ در
 از معایب و تشخیص خنس محاسن و معایب کردن آشکار بد، از خوب دادن تمییز ناسره، از سره درهم، 

 مصدر انتقاد. واژة دیگري که ریشۀ مشترك با نقد دارد انتقاد است) 3383،ص4،ج1386معین، (محاسن 

 به حقیقت، در و ست نشده ذکر آن براي ايجداگانه معناي عربی لغت کتُُب در و است افتعال باب

انتقاد در  نیز فارسی زبان در) 425ص، 3ق، ج1414ابن منظور،. (شودکردن انتقاد گفته می نقد عملیات
 مانند و گندم از کاه یا بد از خوب کردن جدا گرفتن، لغت به معناي سره کردن، نقد گرفتن پول، خرده

 یا معیار بر هنري یا ادبی اثر سنجش یا کتابی یا مقاله یا محاسن شعر و معایب شرح گزینی،بهِ آن،

 ).306، ص1، ج1386معین، . (است شده تثبیت عملی
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قلب  ۀواقعی از سک ۀنقد و نقد کردن در قدیم به معناي تعیین عیار سکه طلا و تشخیص سک ةواژ
اعمال، افکار و آثار دیگران  ةدر یک مفهوم کلی به معناي قضاوت و ارزیابی دربار هبوده است، اما امروز

 و آثار دربارة یعلم و  سنجش و ارزشیابی دقیق، دنظر استوراست و آنچه به طور اخص از نقد م
به . هاي دانش بشري است ی نویسندگان، هنرمندان و دانشمندان در تمامی حوزهعلم دستاوردهاي

 الگوهاي مداوم اصلاح موجب و یابد و نقاط ضعف و قوت آن عیان کمک نقد است که یک اثر اعتبار می
 ارسطو قیاسی منطق بر هفدهم قرن در بیکن فرانسیس نقدهاي مثال عنوان به. شود می بشري دانش

اهمیت نقد در انقلابات علمی انکارناپذیر  بنابراین،و استقرار منطق جدید استقرایی شد،  آن نسخ سبب 
خواهد به درستی مسیر اندیشه صحیح را بانی را دارد که با رصد دقیق میکار ناقد حکم دیده. است

هاي راه را فانه نقاط قوت و محدودیتتر، با ارزیابی موشکارهگیري کند و جهت ایجاد روشنگري بیش
است و همین ویژگی موجب  هاي ذهن فلسفی ي یکی از ویژگیگرکه پرسش از آنجا. شناسایی کند

در فرایند عمل نقد است که این خصیصه . استفکري و فرهنگی در طول تاریخ شدهمتعدد آثار تولید 
  .شودشکوفا شده و پویایی فکري محقق می

  چرایی نقد
هاي نهایی است است که نشانگر مقاصد تربیتی یا وضعیتذیل این محور؛ اهداف نقد مطرح شدهدر 

  .که قرار است از طریق فرایند نقد به آنها نائل شد
 تعالی و هدایت .1

سازي براي کمک کردن به نویسندگان و شود زمینهیکی از اهدافی که در فرایند نقد محقق می
 هدف ها بهها و نادرستیاز بدي هادرستی و هاخوبی و ناسره از رهخوانندگان جهت شناسایی بهتر س

را به  افراد تعالی و است سازنده و خیرخواهانه نقدي چنین. ر استامو و اصلاح کمال سوي به هدایت
  .دنبال خواهد داشت و زمینۀ خوبی را براي دستیابی جامعه به سوي کمال فراهم خواهد کرد

  گريپرسش تقویت توانمندي تحلیل و .2
تحلیل زبان و روشن . منظور از تحلیل؛ مشخص کردن معانی کلمات و توضیح و تشریح آنهاست

: 1388شریعتمداري، . (بردهاي علمی و فلسفی بسیاري از اختلافات را از میان میکردن معانی در بحث
راط و روش او در مکالمات سق. استفعالیت تحلیلی در کار فیلسوفان از زمان قدیم معمول بوده) 56ص

  ).57همان،ص. (شودشود، بهترین دلیل این امر تلقی میتحقیق که به نام روش دیالکتیک خوانده می
برد، نویسندة نقد یا همان منتقد است، زیرا با نوشتن  نخستین کسی که از نوشتن نقد سود می

برد و به این  ی از یاد نمیکتاب را به سادگ. یابد تري از آنها دست میدربارة یک اثر به شناخت بیش
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بدین ترتیب توان توصیف، تحلیل و . شودشود، ثبت و ضبط میخوانده می ترتیب فهرستی از آنچه 
به بیانی دیگر، با نوشتن یک نقد و موشکافی دقیق اجزاي متن،  . تفسیر او نیز بهبود خواهد یافت

تر در خصوص امر موجب روشنگري بیش توانمندي تحلیل منتقد و خوانندگان نقد ارتقاء یافته و این
فلسفی فعالیت استفاده از توسعۀ فرهنگ نقد در جامعه مؤثر براي هاي راهی از یک. ابعاد متن خواهد شد
آن کس که بسیار بپرسد، بسیار خواهد آموخت و بسیار «: گوید فرانسیس بیکن می .پرسش کردن است
  .)20ص :1389غنی، (» خشنود خواهد شد

به شمار هاي پژوهشی و خودآموزي  هاي پایه و بنیادین فعالیت گري یکی از مهارت شمهارت پرس
علم قفلی است « »مفتاحه المسالۀ ان هذا العلم علیه قفل و« :فرمایند السلام میامام صادق علیه. آیدمی

قفال و القلوب أ«: فرماید السلام میحضرت علی علیه، ) 40، ص 1کافی، ج  (» .که کلید آن پرسش است
العلم خزائن و «یا . )60 غررالحکم، ص(» قلبها بسته شده و کلید آن سؤال است«» مفاتحها السؤال

  .)107 ، ص2 کنزالفوائد، ج(» اي است که کلید آن سؤال است علم خزینه» لمفتاحها السؤا
است هاي جهان اطراف بوده پرسش کردن همواره یک فرایند ذهنی اساسی براي معنا دادن به پدیده

آمادگی پیدا کردن براي شود، پرسش کردن، نقش محوري در  که مربوط به گروه خاصی از آدمیان نمی
شود و  با موضوع مشخص میفرد طرح یک پرسش سبب درگیري . فعالیت نقد و به چالش کشاندن دارد

خصوص یک اثر  طرح سوالات اساسی در .انگیزد ها برمی تر یا چالش ایده هاي بیش را به پرسیدن سؤال او
خواهد  نویسنده چه پیامی را میهایی مانند این که  موجب فهم بهتر متن خواهد شد لازمۀ بیان پرسش

محتوا داراي چه کیفیتی است؟ آیا نویسنده در رساندن پیام با توجه به ابعاد مختلف  برساند؟مخاطب به 
بت به موضوع خواهد بود و تحقق تحلیل دقیق یک متن و معرفت داشتن نس... است؟ و آن موفق بوده
  .هاي فلسفی، تفکر انتقادي را در جامعه گسترش خواهد دادچنین فعالیت

  هاها و محدودیتشناسایی قوت .3
گیرد، بدین ترتیب نویسنده و سایر با توجه به موشکافی دقیقی که در فرایند نقد صورت می 

هاي اثري که  ر متولیان عرصۀ نشر از کاستیپدیدآورندگان، مترجم، ویراستار، طراح جلد، ناشر و سای
شوند و با توجهی که به امتیازهاي کارشان شده به استمرار کار فرهنگی تشویق  اند، آگاه می منتشر کرده
شوند و از نقاط قوت و  همچنین به کمک نقد جامعۀ مخاطبان با آثار جدید آشنا می. خواهند شد
آید و واقع نقد نوعی کنترل کیفیت در قلمرو نشر به شمار می در. ها آگاه خواهند شدهاي آنمحدودیت

  .مایه متمایز کردتوان آثار ارزنده و ماندگار را از آثار سطحی و بی عیار و معیاري است که به کمک آن می
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  توسعۀ فرهنگ گفتگو .4

راي گفتگو نقد عالمانه و منصفانه فضایی ب. کارکرد اصلی نقد در حفظ پویایی و نشاط در جامعه است
در حالی که کتاب، . شود بدون نقد عرصۀ نشر دچار سکون و سکوت می. گشاید در بین آحاد جامعه می

هر . اي براي تعامل و گفتگوست و قرار است بخشی از گفتگو دربارة کتاب در قالب نقد متجلی شود رسانه
اي گفتگو در جامعه به شمار کند، کانونی بر شود، علاوه بر محتوایی که عرضه می کتابی که منتشر می

هاي نقد، فضایی سالم براي گفتگو بین نقدکنندگان و نقدشوندگان ایجاد خواهد برگزاري نشست. آید می
  .کرد و از این طریق مخاطبان با فرهنگ گفتگو و چگونگی عمل درست آن آشنا خواهند شد

  ورزيگسترش اندیشه .5
 چرا که، آن استدر بشر نهفته و به شدت نیازمند  کهاست ترین استعدادهایی  ورزي از مهماندیشه

- در مسیر اندیشه .شوددارد  و زمینه براي رشد وي فراهم میها مصون میآدمی را از خطاها و لغزش

منطقی،  ۀها شایان اهمیت است، هر اندیشورزي، تبادل نظر و داد و ستد افکار، تضارب و تعاطی اندیشه
کند و از این تعامل و و و داد و ستد میگدیگر، دیالوگ و گفتۀ ، با اندیششوداگر بتواند ساري و جاري 

ورزي، در چنین امکانی، به توسعه و پیشرفت اندیشه .شودثر غناي اندیشه حاصل میؤکنش متقابل و م
توان موجبات توسعۀ از طریق گسترش فرهنگ نقد در بین آحاد جامعه می. کمک خواهد کردجوامع 

  .راهم آورداندیشیدن را ف
 گسترش و توسعۀ علم  .6

تواند موجبات گسترش علم را در جامعه فراهم سازد، چرا که در ذیل چنین فعالیت فلسفی نقد می
ها و شود، کتابها فراهم مییابد، امکان طرح آزادانۀ اندیشهمحور افزایش میهاي گفتگوفعالیتی؛ نشست

د گرفت، مسائل جدیدي مطرح خواهد گشت و موجب مقالات  تدوین گشده، مورد ارزیابی قرار خواهن
هاي جدید خواهد شد، جمود فکري از بین خواهد رفت، سنت نقد در نظران به این عرصهتوجه صاحب

جامعه شکل خواهد گرفت، فضاي مناسب براي نقد فراهم خواهد گشت و در نتیجه انگیزة درونی لازم 
ها موجب گسترش روح علمی و در سازيد و همۀ این زمینهیاببراي نقد کردن و نقد پذیرفتن افزایش می

  . هاي علمی خواهد شدنتیجه توسعۀ فعالیت
  چگونگی نقد 

ها یا قواعد تجویزي منظور از اصول؛ دستورالعمل. استدر ذیل محور چگونگی؛ اصول نقد تبیین شده
قرار گیرند و در واقع  هستند که در فرآیند عمل نقد باید مبناي کار نقدکنندگان و نقدشوندگان

البته باید توجه داشت که این اصول ابعاد . کننده باید و نبایدها در جریان این فعالیت هستندمشخص
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که در فضاي نقد وجود ی یاجزاتواند داشته باشد از یک منظر با توجه  به تفکیک هر یک از مختلفی می
هاي اجتماعی، بافت و زمینه. 3نقد شونده؛ . 2ده؛ نقد کنن . 1ابعاد شامل این دارند، قابل بیان است که 

است و از منظر دیگر با توجه به وجوه مختلف علمی و اخلاقی و یا نقد درونی و  متن اثر . 4 فرهنگی
در این قسمت اصول ذیل دو محور نقد کننده و نقد شونده مطرح و تلاش . توانند بیان شوندبیرونی می

  .از اصول علمی و اخلاقی بیان شوداست ذیل هر محور مواردي شده
  کننده نقدمربوط به اصول ) الف

  اعلمیت .1
فردي که قرار است فعالیت نقد را انجام دهد باید نسبت به حوزة مورد بررسی و موضوع معرفت لازم 

 دکه بتوانبراي این او . هاي علمی در این عرصه برخوردار باشدرا داشته باشد به ترتیبی که از توانمندي
ضروري کند، تري اظهارنظر هاي مطرح شده در متن با دقت بیش ها و ایده سبت به برخی از برداشتن

لف ؤم ةهایی را که دربارپرسش دتا بتوان دباشاست که تصویري از شخصیت نویسنده در اختیار داشته
رت تحلیل و ضروري است که ناقد به زبان اثر تسلط داشته باشد، از قد. دگو باشپاسخ ،شودمطرح می

ناقد . کشف، فهم و نقد سخت هسته یک تحقیق وظیفه اصلی ناقد است .استنتاج بالایی برخوردار باشد
شود و بخشی لف مربوط میؤبخشی از آن به شیوایی و رسایی نثر م. باید از ادبیات نگارش مطلع باشد

ندي و لحن نویسنده مربوط بدیگر به اصول و قواعد نگارش، ساختار و واژگان و اصطلاحات، پاراگراف
دهی، نقل ارجاع ةدر بررسی ادبیات نگارش شایسته است به روش نگارش، انسجام مطالب، شیو. است

 .قول، سیستم استدلال و تبیین و مستندات تحقیق عنایت خاص شود

یک متن نوشتاري هم شامل عناصر کلی است که قابل ملاحظه و شمارش هستند، نقد در هر حال 
اند و هم شامل  هایی که از صورت ظاهر متن قابل تشخیص ور مختلف واژگان یا سایر دادهمانند ص

  .اندها پنهان شدهها و جملهمفاهیم یا عناصري هستند که در پس آرایش ظاهري واژه
  مستند بودن  .2

الب یکی از اصولی که در فرایند نقد باید مورد نظر قرار گیرد، استناد دقیق به متن اثر در بیان مط
تواند به قوت نقد کمک ها مستند کردن مطالب به منابع معتبر میداشتاست و همچنین در بیان کم

همچنین استناد به مطالب دیگران که در خصوص این اثر نکاتی را . کند و نشانگر جامعیت فکر ناقد باشد
  .تر کندتواند افق دید ناقد را گستردهاند میبیان کرده
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  مستدل بودن .3
هم دیگري که در نتیجه توجه به اصل قبلی در فرایند نقد ظهور پیدا خواهد کرد، منطقی و اصل م

کند، استدلالی بودن عمل نقد است به ترتیبی که تمامی مطالبی را که ناقد در خصوص متن بیان می
این امر هم تحقق . منطقاً از دل متن بیرون آمده باشد و با ارائه دلایل و شواهد کافی و معتبر بیان شوند

باعث پذیرش بهتر مطالب از سوي نقد شونده خواهد شد و هم مخاطبان مسیر درست انجام کار را 
  .تري کار داوري را به سرانجام خواهد رساندخواهند آموخت و هم نقد کننده با اعتماد به نفس بیش

  ها ارائه پیشنهادها در کنار بیان محدودیت .4
ها و فقط به ذکر نقصکمک خواهد کرد، آن است که ناقد از نکاتی که به آرامش فضاي نقد 

ها با روحیه همدلانه با توجه به تسلط خویش یه حوزة ها اکتفا نکند و در کنار کمداشت کاستی
 و ارتقاي اثر ارائه بهبود و اصلاح برايتخصصی؛ راهکارها را هم بیان کند و  پیشنهادهاي مطلوبی را 

  .دهد
  وضوح و روشنی .5

نقد خود را ناقد باید . داشته باشدننیاز به مفسر به ترتیبی که واضح و روشن باشد د باید محتواي نق
به بیانی ساده و شفاف بنویسد و یا به صراحت بیان کند تا هم نقد شونده و هم مخاطبان دچار ابهام و 

د که بهتر تحقق این امر موجب فهم بهتر مطلب شده و به نقد شونده کمک خواهد کر. سرگردانی نشوند
  .گو باشد و یا اصلاحات لازم را در متن اعمال کندبتواند پاسخ

  رعایت انصاف و صداقت در گفتار .6
هاي اخلاقی باشد که در تحقق درست این براي انجام عمل نقد، ناقد باید واجد برخی از ارزش

بنابراین نباید . ار استها رعایت انصاف و صداقت در گفتفعالیت بسیار تأثیر گذار است از جمله این ارزش
هاي داوريهاي شخصی و پیشدر بیان نقاط قوت و ضعف اثر مورد نظر مبالغه و اغراق کند و یا قضاوت

- ارائه تصویر درست از متن و ابعاد مختلف آن به طور صادقانه و واقع. قبلی او مانع از دیدن واقعیت شود

به هر حال باید . تر اثر به وجود آوردقاي هر چه بیشتواند بستر مناسبی را براي کمک به ارتبینانه می
بنابراین، صاحب اثر هر که هست، هر نژاد، ملیت، . توجه داشت که قرار است اثر نه صاحب اثر نقد شود

زبان، مذهب، یا هر ویژگی شخصیتی دیگري که دارد بحث دیگري است و ناقد باید این دو عرصه را از 
به . هایی که نوشته شده سخن بگوید توایی که در کتاب وجود دارد و گزارههم تفکیک کند و در بارة مح

به  –سخن دیگر، معرفی و نقد از یک اثر مستقل از نویسنده آن است و دوستی یا دشمنی با نویسنده 
طور که درستی یا همان. نباید بر داوري درباره کتاب مورد بررسی تأثیر بگذارد - هر دلیل که باشد 
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ک گزاره مستقل از گوینده آن است، قضاوت دربارة کیفیت یک متن باید مستقل از شخصیت نادرستی ی
  .پدیدآور آن باشد

  بیان نقاط قوت با اولویت مرتبتی .7
. ها است که باید در فرایند نقد مورد نظر قرار گیردقطعاً هر متنی واجد یک سري نقاط قوت و مزیت

هاي است با قلم زدن وارد عرصه علمی شود و اندیشهشتهاولین وجه امتیاز مؤلف آن است که تلاش دا
علاوه بر آن ابعاد . انجام چنین کاري فی نفسه ارزشمند خواهد بود. جدیدي  را به جامعۀ علمی وارد کند

مختلف متن شامل طرح جلد، توجه به نکات ادبی و ویرایشی و نگارشی و همچنین نکات علمی مناسب 
است، بنابراین بیان این هایی باشند که نویسنده اثر به آن توجه داشتهد قوتتواننمحتوایی متن همه می

موارد در ابتداي شروع عمل نقد هم نشانگر سلامت نفس ناقد خواهد بود، هم منجر به آن خواهد گشت 
تواند در اعتلاي متن که نویسنده اطمینان یابد که ناقد از خط اعتدال خارج نخواهد شد و مطالب او می

  .ؤثر باشدم
  حفظ آرامش و رعایت ادب .8

زا باشد، بنابراین باید تلاش کرد که حتماً در فضایی با توجه به آن که ممکن است فعالیت نقد تنش
سالم  صورت گیرد، چرا که هم نقدکننده و هم نقدشونده و هم مخاطبان از کرامت انسانی برخوردارند، 

هاي یرد، ضرورت دارد توجه خاصی به رعایت ارزشبنابراین براي آن که توسعۀ فرهنگ نقد صورت گ
اخلاقی بشود و فرد ناقد با متانت و نرمی ضمن حفظ آرامش در فضایی کاملاً محترمانه مطالب خود را 
بیان کند تا بدین ترتیب کلام و سخن او در دل مخاطب نفوذ کند و زمینه براي ادامه فعالیت فراهم 

   .شود
  کلامعدم خودباختگی و شجاعت در  .9

براي تحقق عمل نقد باید جرئت ورود به این فعالیت حساس را داشت و نگران پیامدهاي منفی آن و 
همچنین نباید دچار شیفتگی نسبت به محتوا و یا صاحب اثر شد . یا به خطر افتادن منافع شخصی نبود

  . بلکه باید شجاعانه و با صراحت، به طور مستدل مطالب را بیان کرد
  ت و زمینۀ اثرتوجه به باف .10

هر متن در بافتی . اي که اثر مورد نظر در آن نوشته شده توجه کرد در داوري باید به زمانه و زمینه
کید کرد که أاز این نظر باید بر شرایط زمانی و مکانی تولید یک اثر یا پیام ت .یابد که نوشته شده معنا می

هاي معینی هر اثر و نظریه ریشه در خاك، لحظهگویند که برمبناي آن آن را اصطلاحاً تاریخیت اثر می
تر اثر خواهد شد و هم ابعاد مختلف متن را روشن توجه به بافت اثر هم باعث فهم بیش.از تاریخ دارد 
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  .هاي پیش روي نویسنده را به خوبی آشکار خواهد ساختخواهد کرد و هم محدودیت
 اصول مربوط به نقد شونده) ب

  شنوندة خوب بودن .1
از اصولی که از سوي نقد شونده باید مورد توجه قرار گیرد، آن است که به دقت نکات مطرح  یکی

شده از سوي ناقد را بشنود، چه بسا بسیاري از بدفهمی نشأت گرفته از عدم توجه کافی به مطالب بیان 
رد تا شنیدن خوب مطالب، زمینۀ مناسبی را فراهم  خواهد ک. شده و سطحی نگریستن به موضوع باشد

از کج فهمی جلوگیري شود و آمادگی لازم براي پاسخ به ابهامات و اشکالات فراهم شود و همچنین 
  .بتوان به نحو درستی از راهکارهاي پیشنهادي بهره گرفت

  مستدل بودن .2
توجه به عقلانیت و استدلال در پاسخ به سؤالات یکی از اصولی است که نقد شونده باید به آن توجه 

گیري از قوه قضاوت صحیح به طور مدلل به بیان مطالب در تبیین کار بپردازد او باید با بهره باشدداشته
  .جا که امکان دارد، از توضیحات احساسی و پرداختن به حواشی خودداري کندو تا آن

  مستند بودن .3
اي هلازمۀ دستیابی به آثار تربیتی یک نقد خوب آن است که نقد شونده تمامی توضیحات و پاسخ

خود را با استناد به منابع معتبر و همچنین با استناد دقیق به متن و مطالب مطرح شده از سوي ناقد 
زا شود، بیان دارد و تا حد ممکن از توضیحات شفاهی بدون مبنا که ممکن است باعث ایجاد فضاي تنش

  . خودداري کند
  پذیريانعطاف .4

طرح مسائلی که در خصوص اثر او مطرح شده، . کندفرد نقد شونده باید خود را از جمود روانی رها 
بر اعصاب خود تسلط داشته باشد و تلاش کند مطالب را در . جنبه منطقی فکري او را مختل نسازد

نظرات . وضعی منطقی مورد بررسی قرار دهد و از قطعی و یقینی تلقی کردن نظرات خود پرهیز کند
ر دهد، مسائل را از جهات گوناگون ببیند و در قضاوت خویش ناقد را جدا از شخصیت او مورد ارزیابی قرا

  .زاو باید بین کنجکاوي عقلانی و اضطراب هیجانی فرق بگذارد.نسبت به مطالب نقد شکیبایی ورزد
  سعۀ صدر داشتن .5

از برخورد به آراء و نظرات مخالف دیگران هراسناك . فرد ناقد باید ذهنی باز و روشن داشته باشد
- تحقق این امر موجب می. تازه را مورد توجه قرار دهد و دچار جمود و تحجر فکري نشود نظرات. نباشد

ترین نداند و پیوسته درصدد ارزیابی مطالب خود برآید و شود که وي متن خود را برترین و کامل
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  .نا شودهاي جدید آشتغییرات لازم را در آنها به وجود آورد و بدین ترتیب با مسائل تازه و افکار و ایده
  آمادگی پذیرش و استقبال از نقد  .6

فرد نقد شونده در بیان توضیحات خود در خصوص اثر و بیانات مطرح شده از سوي ناقد باید آرامش 
ها به طور منطقی و شفاف توضیحات خود را حفظ کند و در فضایی کاملاً اخلاقی و با نگه داشتن حرمت

او نشانگر استقبال او از نقد و آمادگی پذیرش مطالب ارشادي  روشنگرانه ارائه دهد، به ترتیبی که آرامش
  . باشد

  گیري و ارائه پیشنهادها نتیجه
تواند پیامدهاي هاي مهم فلسفی است که اگر به درستی صورت گیرد، میموضوع نقد یکی از فعالیت

علم،  کاربست و موزشآ اساساً توسعه علم و تولید علمی و حتی. مطلوب تربیتی را با خود به همراه آورد
گسترش فرهنگ نقد در بین افراد و  هاي تفکر ؛ مستلزمهاي فلسفی و منشهمچنین تقویت توانمندي

جوامع است بنابراین در این مقاله تلاش شد با تبیین فلسفۀ تربیتی نقد ذیل سه محور چیستی، چرایی 
د تا نتایج حاصل از نقد موجبات و چگونگی بستر مناسبی را براي تحقق درست این فعالیت فراهم آور

با نظر به مطالب مطرح شده براي گسترش . روشنگري و تعالی فرد و جامعه را به سوي کمال فراهم آورد
تر فضاي نقد در جامعه جهت دستیابی به پیامدهاي تربیتی آن پیشنهادهاي ذیل ارائه هر چه بیش

  .شود می
سازي جویان، استادان و محققان جهت نهادینهآموزان، دانشتقویت قابلیت داوري صحیح دانش .1

و گشودگی ذهن، مقایسۀ چیزها و درك  تفکر انتقادي در بین آنان که تحقق این امر نیازمند انعطاف
ها و حساسیت  به  زمینه ها، حل مسئله، استدلال منطقی، دوري از مغالطه، به کارگیري ملاكروابط آن

  .یا متن است
استثنایی و شرایط : ن و دانشجویان براي در نظر گرفتن مواردي مانندآموزاتوجه دادن دانش .2

ها، پیکرة کلی و امکان استثنایی بودن هر نمونه، امکان وجود شواهد نامتعارف، احتمالات و محدودیت
با پیامدهاي  ظاهر مشابههاي بهبین موقعیت ترجمه بودن برخی مفاهیم، تشخیص تفاوتمخالف، غیرقابل

هاي شخصی مختلف، ها و دیدگاهها، زبانهاي معنایی ناشی از فرهنگدرنظرداشتن تفاوت مختلف،
سازي تفکر انتقادي تفسیر صحیح کلام و توجه به اهداف گوینده در ترجمه و تفسیر کلام؛ جهت نهادینه

  .در آنان
ت، اندیشی، جامعیهاي فلسفی تردید منطقی، کنجکاوي، ژرفها و توانمنديتقویت ویژگی .3

 .آموزان و دانشجویانگري در بین دانشپذیري و پرسشتعمق، انعطاف
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اي هاي مدرسهمباحث مربوط به چیستی، چرایی و چگونگی نقد در آموزش گنجاندن و آموزش .4
  .و مجامع علمی و پژوهشی

ها و میزگردهاي گفتگو محور در فضاهاي علمی و پژوهشی در بین استادان، گسترش نشست .5
  .محققاندانشجویان و 

 هاو کنفرانس هاهمایش برگزاري یا کتاب ویژه، مجلات مانند امکانات نقد و ابزارها توسعۀ .6

  .گیري از ظرفیت فضاهاي مجازي در راستاي گسترش فرهنگ نقدو بهره ویژة نقد هايوگردهمایی
هاي جامعه از طریق رسانه فرهنگ عمومی در ارزش یک منزلۀ به نقادي و فرهنگ نقد اشاعۀ .7

 .عمومی به ویژة صدا و سیما

 مقالات پذیرش انتقادي صورت گرفته مانند هايفعالیت به مادي و معنوي هايپاداش ارائه .8

 هايزیرساخت و قوانین استادان و یا وضع ارتقاي فرایند در پژوهشی و علمی مقاله به عنوان انتقادي

  .انتقادي فکري هايفعالیت و مادي معنوي هايارزش از براي دفاع لازم حقوقی
سازي براي رفع موانع گسترش فعالیت نقادي در درون محافل علمی و دانشگاهی از طریق زمینه .9

 .هاي آزاد اندیشیایجاد کرسی
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Criticizing is one of the important activities of philosophers. Judgment on 
these cases requires careful evaluation, because the criticism should lead to 
the promotion of the content value.  In this way, this philosophical action can 
create educational effects and enlightenment in the society. However, the 
realization of such a goal requires that the philosophical activity of criticism 
be based on a proper foundation to bring up the individual and social 
consequences of education. For this purpose, first, it is necessary to be aware 
of the philosophy of critique. Therefore, this paper tries to explain the 
philosophy of critique, focusing on three axes: what, why, and how. The 
nature and purposes of the critique is considered in the part of the what and 
why, respectively. Moreover, the Principles of the critique are discussed in 
the part of the how, from two view: the critic and person who is the subject 
of criticism. Some of the most important aims are: guidance, Strengthening 
the ability of analysis and questioning, developing the culture of dialogue. 
Furthermore, some principles of the critic and the person who is the subject 
of criticism are: having knowledge, being documented, being reasonable, 
clarity, attention to the context, flexibility, tolerability. 
 
Keywords: Critique, Philosophy, Principles, Objectives, Nature.
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 تفکر انتقادي حلقه مفقوده نظام آموزشی کشور

  1خایاحمد ک
 آموزش يزیارشد رشته برنامه ر یدانش آموخته کارشناس

 ی، ایراندانشگاه علامه طباطبائ 
 

  
هدف از پژوهش حاضر، پرداختن به اهمیت مهارت تفکر انتقادي و بررسی وضعیت آن در نظام آموزشی 

نتقادي در شکوفایی استعدادهاي یادگیرندگان در جهت کشور است، چراکه پرورش و رشد تفکر ا
هاي علمی در زمینۀ رشد و توسعه فردي و هاي لازم به منظور تولید دانش و تحکیم پایهکاربست مهارت

پژوهش . آیداجتماعی نقش مهمی را بر عهده دارد و نشانگري مهم در قلمرو تحول علمی به شمار می
ها، دآوري شده که با واکاي در ادبیات پژوهش پس از استخراج دادهتحلیلی گر_حاضر به روش توصیفی

آوري شده تبیین و تحلیل انتقادي محتواي صورت گرفت و هاي جمعبندي فیشبررسی و دسته
شناسی مفهوم همچنین نگاشته حاضر، درصدد تبیین و پاسخگویی به چهار پرسش؛ چیستی و دیرینه

ر انتقادي در اسلام؟ کاوش در اهمیت پرورش تفکر انتقادي در تفکر انتقادي؟ واکاوي جایگاه تفک
- هاي تحصیلی؟ و بررسی وضعیت مهارت تفکر انتقادي در نظام آموزشی فعلی کشور و رهیافتآموزش

هاي این پژوهش براساس یافته. هاي عملی جهت ارتقاء مهارت تفکر انتقادي در یادگیرندگان؟ است
هاي آموزش گروهی، پرسش و پاسخ،  شهاي آموزشی با تأکید بر روشپیشنهاد میشود؛ بازنگري در رو

هاي آموزشی به منظور آشنایی یاددهندگان و فعال از سطح ابتدایی تا عالی، برگزاري کارگاه
- هاي کتابهاي تفکر انتقادي و چگونگی کاربست آن، تغییر و تحول در سر فصلیادگیرندگان با مهارت

 .تا عالی با گنجاندن مهارت تفکر انتقادي مورد توجه قرار گیرد هاي درسی از سطوح ابتدایی

.تفکر انتقادي، حلقه مفقوده، نظام آموزشی :کلیدي هاي هواژ
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  مقدمه
در معناي عام خود، در طول تاریخ علم و حتی پیش از آن، در گسترة تاریخ فکري  1تفکر انتقادي

به بعد، جنبشی انتقادي براي ایجاد  1960هۀ است، اما به طور خاص از دبشري، مورد استفاده بوده
با ظهور این جنبش، سنت انتقاد کردن و به چالش . بینشی جدید به مسائل حاکم بر جوامع ظهور کرد

هاي مختلف تفکر و علم شکل گرفت و اندیشمندان هاي مفروض پنداشته شده در عرصهکشیدن بنیان
هاي هت جلوگیري از برخی تأثیرات مخرب ایدئولوژيبسیاري، تفکر انتقادي مداوم را راه حلی در ج

این مهم، عمدتاً به عهدة . حاکم دانسته و در جهت گسترش تفکر انتقادي میان عموم مردم تلاش کردند
نهاد آموزش و پرورش قرار گرفت و متفکران بسیاري، این حوزه را عرصۀ نظرپردازي خویش قرار دادند، 

هاي جهان، تنها یک طرف مسئله است؛ طرف دیگر مسئله، وجود ضعف اما رخداد این تغییرات در سطح
ها، عدم حضور جدي نقد و تفکر در میان این ضعف. گوناگون ساختاري در نظام آموزشی ایران است

هاي در واقع، یکی از مهارت). 1392خجسته و همکاران، (پوشی است اي غیرقابل چشمانتقادي مسئله
براي عملی شدن این . زشی به یادگیرندگان آموخته شود، مهارت اندیشیدن استکه باید در هر نظام آمو

ها را از مرحلۀ هاي تفکر و استدلال یادگیرندگان خود بکوشد و آنمهم، یاددهنده باید در افزایش مهارت
ها در یافتن راه حل مناسب که اساس وار مطالب، به مرحله تفکر سوق دهد و آنیادگیري طوطی

هاي کسب شده را در توأم با تفکر است، آموزش دهد به شکلی که یادگیرنده بتواند مهارت یادگیري
هاي مختلف زندگی استفاده کنند، چراکه زندگی یادگیرندگان محدود به دروس گوناگون و موقعیت

ترین عوامل آموزش و پرورش باشد هاي تفکر بسان یکی از مهمآموزشگاه نیست و باید یادگیري مهارت
  ).1387نژاد، القرائی و سلیمانسلطان(

هاي مورد انتظار گشا از کنشتر، رشد و پرورش نیروي انسانی خلاق، کارآمد و گرهبه سخنی روشن
ترین رکن آن در تقویت مهارت رشد و نمو نیروي انسان خلاق و متفکر مهم. هاي آموزشی استنظام

هاي تفکر انتقادي هاي آموزشی نیز کسب مهارتنظامترین هدف عمده. ها نهفته استتفکر انتقادي آن
تفکر انتقادي یک شایستگی لازم و محوري براي یادگیرندگان در تمام سطوح ). 2010، 2فاسیونی(است 

هاي برنامۀ درسی نظام آموزشی تعبیه شود تحصیلی است و باید بسان یک عامل مؤثر در تمام مؤلفه
هاي انتقادي در آموزشی فعلی ما نیز، خلاء ناشی از ضعف مهارت در نظام). 20013، 3پاي و همکاران(

رود جا که از دانشجوي مقطع دکتري انتظار میتري دارد؛ آنمقاطع تحصیلات تکمیلی حتی نمود بیش
هاي خلاقانه حلبا مسائل و مطالب نقادانه برخورد کند؛ به نقد فرهنگی بپردازد، براي مسائل گوناگون راه

به همین دلیل همین نقایص است . ها در رسالۀ او بروز و ظهور یابدائه دهد و همۀ این مهارتو مناسب ار
ها به شمار که امروزه در سرتاسر جهان، تفکر انتقادي یک مهارت حیاتی براي دانشجویان کلیه رشته

  ___________________________________________________________________   
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آموزشی  هايبنابراین ضرورت پرداختن به این مسئله را در نظام). 1393وجدانی و سجادي، (آید می
  گویی و تبیین سؤالات زیر است؛است؛ پژوهش حاضر درصدد پاسخبیش از پیش ایجاب کرده

 شناسی مفهوم تفکر انتقادي؟چیستی و دیرینه .1
 واکاوي جایگاه تفکر انتقادي در اسلام؟ .2
 هاي تحصیلی؟کاوش در اهمیت پرورش تفکر انتقادي در آموزش .3
هاي عملی جهت آموزشی فعلی کشور و رهیافت بررسی وضعیت مهارت تفکر انتقادي در نظام .4

 ارتقاء مهارت تفکر انتقادي در یادگیرندگان؟
  مبانی نظري پژوهش

ها اي، انسانهاي اینترنتی و رسانههاي پیچیده و پیشرفته نظیر شبکهجهان امروز به واسطۀ فناوري
به طوري که عصر ). 2015 ،1شاهب و نوسبام(است اي از اطلاعات روبرو کردهرا با یک حجم گسترده

آنچه دربارة اطلاعات در دنیایی موجود ارزشمند است، . اندگذاري کردهحاضر را عصر انفجار اطلاعات نام
شود که به دانش مبدل شود و به واسطۀ اطلاعات، هنگامی ارزشمند می. توانایی پردازش اطلاعات است

دانش شکل گرفته، زمانی در فرد ). 1393سبحانی،  وجدانی و(اختراع و تولید مورد استفاده قرار گیرد 
در این عصر به ). 1392پور و هدایتی، نوري(شود که به کار علمی منجر شود انتقال یافته و نهادینه می

هیأت هاي ملی خاص رسیدگی کننده به کیفیت نظام . استاي شدهتفکر انتقادي توجه گسترده
ر پرورش تفکر انتقادي اذعان کرده و خواهان گنجاندن آموزش هاي آموزشی دآموزشی به ناتوانی نظام

پس از خواندن، (تفکر انتقادي در برنامۀ درسی این نظام به عنوان چهارمین عنصر آموزش پایه و اساس 
-هاي آموزشی، تمهیدي بیندیشند تا کلیه دانشهمچنین، تمام نظام. اندشده) نوشتن و حساب کردن

رضوي و شعبانی ورکی، (التحصیلی، دروس در این زمینه را بگذرانند از فارغ آموزان و دانشجویان پیش
- گیري در عرصهتفکر انتقادي به عنوان توانایی شناختی سطح بالا براي افراد در فرایند تصمیم). 1385

دهد که نه تنها دانش عمومی را این نوع تفکر به فراگیران یاد می. هاي زندگی شخصی و کلی نقش دارد
توان گفت که ارتقاء تفکر از طرفی می. راگیرند، بلکه در کاربرد این دانش نیز براي آنان مفید استف

ها باید از مدارس و دانشگاه. آموزان و دانشجویان یکی از تکالیف مهم نظام آموزشی استانتقادي دانش
  ).1394زاده، رسول جعفري و(هاي انتقادي بهره ببرند مداخلات ابزاري متنوع براي افزایش مهارت
هاي شود که علوم انسانی نسبت به سایر رشتهگونه تصور میبا مرور بر وضعیت علوم انسانی، این

است، بنابراین، در علوم انسانی باید تولید علم داشت که این امر جز علمی پیشرفت علمی لازم را نداشته
این ). 1388بختیاري، (ي میسر نخواهد بود از راه خلق نظریات جدید و تجزیه و تحلیل اطلاعات و نقاد

هاي تحصیلی در علوم انسانی، حفظ کردنی هستند و دانشجویان باید در صورتی است، که اکثر رشته
توانایی تجزیه و تحلیل مطالب را در حضور دیگران داشته باشند؛ بنابراین، تجزیه و تحلیل بسان یکی از 

هاي علوم انسانی ضروري به نظر گرایش به سمت آن در حوزههاي اساسی تفکر انتقادي است و مهارت

  ___________________________________________________________________   
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هاي حیاتی است که دانشجویان هاي تفکر انتقادي از جمله مهارتمهارت). 1381خسروجاوید، (رسد می
هاي اصلی هاي عمومی یا مهارتتوان بسان بخشی از مهارتها یاد بگیرند آن را میباید در دانشگاه

ها با این وجود، تکمیل تحصیلات دانشگاهی، توسعۀ این مهارت). 2010، 1لسونشاو(دانشگاه تعریف کرد 
) 2009( 4آکیز و سامسو). 2011و همکاران،  3؛ پاسکارلا2011، 2آرام و روسکا(کند را تضمین نمی

برخی از پژوهشگران بر این باورند که توانایی یادگیري و درك اطلاعات نو در مقابل، یادگیري مطالب 
دانشجویان در دانشگاه با مشکلات . تر استتر و کاربرديها، بسیار مهمخصصی تحصیلی آنرشتۀ ت

ها در سطح پایینی قرار دارد هاي آنزیادي در پرورش مهارت تفکر انتقادي مواجه هستند و مهارت
 دانشجویان با). 2015؛ هایتین و همکاران، 2014؛ هایتین و همکاران، 2016و همکاران،  5هایتین(

استفاده و پردازش ) ج(تعریف منابع اصلی در کلمات خود، ) ب(ساختن استدلال، ) هاي نظیر الفچالش
). 2017و همکاران،  6رپو(پذیري در حل مسئله خود مواجه هستند حفظ انعطاف) د(مطالب موجود و 

اي چگونه نش رویهدا) 2(اي دانستن آن؛ گزاره دانش) 1: (سه جنبه تفکر انتقادي را در) 2015(هایتین 
که تفکر انتقادي یک جنبۀ هنجاري نیز دارد، این. دانداستفاده از دانش و مهارت خود می) 3(دانستن و 

توان یک نوع تفکر را شود و بر چه مبنایی میباید تعریف کرد که چه چیزي باعث تفکر انتقادي می
هاي فکري ل حاضر پرورش و رشد مهارتدر حا). 2015و هایتین،  7هولما(تر از نوع دیگر دانست مهم

تري به و رفته رفته حالت بحرانی آیدبه شمار میاي در آموزش آموزان و دانشجویان معضل پیچیدهدانش
است، چراکه، خروجی اطلاعات جامعه از قدرت تفکر انتقادي افراد دربارة این اطاعلات فراتر خود گرفته

اخیر خبرگان حوزة امور تربیتی از ناتوانی دانشجویان در حوزة  هاياي که در دههرفته است، به گونه
هاي آموزشی، افرادي را با اطلاعات نظري اند، زیرا متدلوژيتفکر انتقادي به شدت ابراز نگرانی کرده

، 8چن(ترین مسائل جامعه در آینده شغلی خود ناتوان هستند دهد که در حل کوچکفراوان پرورش می
2013.(  

  ناسیدیرینه ش
 2500هاي خردمندانه تفکر انتقادي، قدمتی دیرینه دارد، روش تدریس و دیدگاه سقراط در ریشه

سقراط نخستین فیلسوفی بود که داور روزگار خویش ). 1384شهابی، (سال پیش، مؤید این مطلب است 
م، جان خود را او خرد را برترین نیروي هستی شمرد و از آن در زندگی الهام گرفت و سرانجا. خواند شد

روش تربیتی سقراط بر پایۀ گفتمان بنا شده بود و نقادي، یکی از ارکان مهم این . در راه خرد گذاشت

  ___________________________________________________________________   
1Shavelson. 
2Arum & Roksa, 
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کوشید کرد و میاو در روش پرسشی، همواره از حرکت جدالی فکر استفاده می. آمدروش به حساب می
ر این باور بود اوهام غیر معمول، سقراط به عنوان یک نقاد تربیتی، ب. براي هر چیز، تعریفی پیدا کند

شوند و در بسیاري از مواقع ها تحت تأثیر احساسات واقع میدلیل آنکند و به همینمردم را رهبري می
به طور کلی، اندیشۀ سقراطی، اندیشۀ انتقادي، محور کار است و . توانند به حقیقت دست یابندنمی

سقراط تا آن اندازه براي تفکر ). 1380فر، جهانی(شود میتغییرهاي اجتماعی ناشی از آن با ارزش تلقی 
آنجا که . کندانتقادي و نقش آن در زندگی ارزش قائل بوده که شعار معروفش را بر آن اساس عرضه می

زندگی ارزیابی نشده، ارزش زیستن ندارد؛ بر این اساس، ارزش زندگی را به حضور یا عدم : گویدمی
کند بدین ترتیب به عنصر اساسی تفکر انتقادي و تحلیل و ارزیابی تأکید می بیند وحضور ارزیابی می

روش انتقادي، در واقع صورتی . خواندکانت، روش فلسفی خودش را روش انتقادي می). 1382عباسی، (
گونه که توجه اصلی سقراط به بررسی خودش و دیگران در جدید از روش سقراطی است؛ زیرا همان

حکمت، معطوف بود، روش نقادي هم به بررسی عقل به واسطه خودش نیاز داشت؛ وجوي مسیر جست
به عبارت دیگر، نقد به معناي دقیق کلمه براي کانت فرایندي است که به واسطه آن، عقل از خودش 

کانت نگرش خود نسبت به معرفت را، انقلاب . پرسدهاي قواي خودش میدربارة گستره و محدودیت
راند؛ چون انقلاب، مستلزم مسئله مهم این است که چرا وي از انقلاب سخن می. کندیکپرنیکی تشبیه م

در فلسفه کانت، ). 1388شاقول و محسنی، (دگرگونی است و آن هم از نوع ریشه و بنیادین است 
دگماتیسم، مقابل کریتیسیم قرار دارد چیزي که باعث شد کانت فلسفه را نقادي بداند، به عصر 

شد تا دانستند و کوشش میگردد؛ در عصر روشنگري، فلسفه و نقد را وابسته به هم میمی روشنگري بر
ترین متفکر آن عصر نیز خرد اندیشدر اواخر سدة هجدهم کانت ژرف. براي هر دو سرشتی واحد بیابند

دانست ها و امکانات شناختی ما نمیاي اصلی و بنیادین براي تعیین محدودیتفلسفی را چیزي جز قوه
رسد مؤسس تفکر انتقادي در عرصۀ جدید، کانت باشد، اما پیش از او زمینۀ به نظر می). 1370کاسیر، (

دکارت در کتاب قواعد . هاي دکارت، اسپینوزا، لاك، بارکلی و هیوم فراهم شده بوداین روش در فلسفه
هاي فاعل ادراك را شناخت یهاي معرفت باید حدود و مرز توانایگوید براي تحکیم پایههدایت ذهن می

اسپینوزا این روش نقادي را در حوزة . شناسی جدید استو این به مثابۀ آغاز نگرش انتقادي در معرفت
. بیرون از ذهن گسترش داد و نقادهاي خود را به خصوص متوجه باورهاي دینی در کتاب تورات کرد

ت جوهر جسمانی کردند و هریک به نحوة تر، متوجه ماهیلاك و بارکلی، نگرش انتقادي خود را بیش
  ).1388شاقول و محسنی، (تلویحی و تصریحی آن را انکار کردند 

  مفهوم شناسی
انتقادي . است criticدر معناي نقاد  kritikosنشأت گرفته از کلمۀ یونانی  criticalواژة انتقادي 

شود که تفکرات خود یا ق میفرد منتقد به کسی اطلا. به معناي پرسش، درك و تبیین و تحلیل است
اغلب تصورات از واژة تفکر انتقادي مخرب و منفی است در حالی که . سایرین را مورد کنکاش قرار دهد
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با این ). 2011و همکاران،  1یلدریم(تواند بسان یک فرایند مثبت تلقی شود کاربست تفکر انتقادي می
، 3؛ جونز2009، 2ویسک(است ریف متقاضی شدههاي و تعاها و برداشتوجود از تفکر انقادي قرائت

، 4بلک و همکاران(دانند اي تفکر انتقادي را بازتاب دهندة تفکر و تأمل دربارة تفکر میعده) 2007
. داندتفکر انتقادي را کاربست مهارت شناختی جهت کسب نتایج مطلوب می) 2007( 5هالپرن) 2009

 7لیپمن). 2009، 6آلفردو(نتایج مورد انتظار تمرکز کرد  اینکه چطور روي تفکرات خود به منظور کسب
تفکر انتقادي شکلی از تفکر است که داراي خصایص اساسی بر پایه ملاك و خود اصلاح ) 2003(

فکر انتقادي یعنی فرد به تجزیه و تحلیل ) 1985( 8انیس. اي نسبت به زمینه یا متن آن استکننده
جان دیویی تفکر انتقادي را . مهم باشد و بر پایه آن به قضاوت بپردازدمسائل بپردازد و به دنبال شواهد 

هاي که از آن در نظر گرفتن دقیق، پیوسته و فعال هر اندیشه یا شکل مفروض از دانش، در پرتو زمینه
داند، همچنین او تفکر انتقادي را قضاوت معلق یا بدبینی کند، تعریفی براي تفکر انتقادي میحمایت می

توانایی ) 1994( 9پال).1386مایرز، به نقل از ابیلی، (است م و پرهیز از تعجیل در قضاوت کردهسال
در تعریف دیگر، داوري قاطعانه است که منجر به تفسیر، تحلیل، . داندپذیرفتن پیامدهاي تفکر خود می

و  10آبرامی(شود، و همچنین توضیحات ملاحظاتی که مبتنی بر فضاوت است ارزیابی و استنتاج می
مفهوم نقادي به طور معمول و چه در فلسفه، در دو معناي مثبت و منفی کاربرد دارد؛ ). 2015همکاران، 

توان نوعی انتقاد سازنده تلقی کرد که به احتمال به منظور اصلاح و بهبود کارها در جنبۀ مثبت آن را می
هایی گیريان به ایرادها و خردهتوگیرد؛ در جنبۀ منفی کلمه میهاي مختلف صورت میدر زمینه

ارزش جلوه دادن دیگران یا به عنوان تهمت و توهینی ضد رقباي نادرست اشاره کرد که در جهت بی
رود؛ اما در معناي مثبت فلسفی؛ در مصدر فعل یونانی کزرلنین یعنی حکم اجتماعی و شغلی به کار می

طرف و منصف در ادعاي دو طرف ک قاضی بیکردن و قضاوت کردن به دست آورد؛ مانند زمانی که ی
توان نزد دهد؛ در معناي منفی فلسفی، میکند و در نهایت، قضاوتی مستند و معتبر انجام میدقت می

  ).1363مجتهدي، (هیوم یا بعضی دیگر شکاکان مشاهده کرد 
  هاي تفکر انتقاديمهارت

دهندة هاي تشکیلدي مطالب به قسمتبندسته(تفکر انتقادي از پنج مهارت اصلی تجزیه و تحلیل 
؛ استنباط )هاي پیشینها با یکدیگر و همچنین ارتباط این مطالب با دانستهآن و برقراري ارتباط آن

  ___________________________________________________________________   
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؛ ارزشیابی )دهی اطلاعات جدید یا هر چیز دیگرهاي پیشین براي شکلمهارت استفاده از دانسته(
؛ استدلال )هاالب و ارزیابی نحوة ارتباط بین آنبررسی اطلاعات به دست آمده و تعیین اعتبار مط(

توجه (و استدلال قیاسی ) تر به فراگیر و دادن سرنخ مطالب و محتوا به دانشجوتوجه بیش(استقرایی 
؛ به 2013آلسومی، (است تشکیل شده) تر به آموزشگر و ارائه مطالبی کلی در ابتداي دورة آموزشیبیش

 ).1395نقل از اسلامی و همکاران، 
 يتفکر انتقاد يمهارتها اگرامید

 
 
 
  

  
  

  
  
  
  
  

هاي هاي قابل اثبات و داعیهتشخیص بین واقعه: ده مهارت تفکر انتقادي از نظر بایر عبارتند از
هاي معتبر از غیر معتبر، تعیین درستی یک اظهار نظر، ذهنی، تشخیص اطلاعات، ادعاها و استدلال

- فرضلاعاتی، مشخص کردن ادعاها و مباحث مهم، مشخص کردن پیشتعیین معتبر بودن یک منبع اط
هاي ها، مشخص کردن خطاهاي منطقی، تشخیص ناهمخوانیهاي اعلام نشده، تشخیص سوگیري

  ).1390آبادي، لطف(غیرمنطقی در یک استدلال، تعیین نقاط قوت یک بحث یا ادعا 
  خصوصیات تفکر انتقادي

چند بعدي است که نیازمند کاربست ماهرانه تجربه و دانش براي تفکر انتقادي فرآیند شناختی و  )1
چارچوبی براي چالش با ) 3فرایند مدار است؛ ) 2هاي پیچیده است؛ قضاوت و ارزشیابی در موقعیت

هاي خود است آگاهی از خود توانایی) 4ها، ایجاد تغییر، خلق رضیات و ایجاد تعدیل است؛ فرضپیش
ها، باورها و آگاهی هوشیارانه از احساسات، ارزش: قراري ارتباط با مددجواي براي برو بسان پایه

برآیند مهم اجتماعی ) 6شود؛ نظریه یادگیري اجتماعی را شامل می) 5کند؛ هاي خود عمل مینگرش
اي را موجب نحوة اجتماعی شدن است و رشد حرفه) 7شود؛ اي را موجب میشدن است و رشد حرفه

دهد اطلاعات، آموزش می ۀاندیشیدن را به منزلۀ ابزاري براي تغییر و توسع نحوة) 8شود؛ می
توان استنباط کرد که تفکر انتقادي مستلزم بنابراین چنین می). 1389شمسایی و همکاران، (

 ).1395سیف، (فرایندهاي عالی ذهنی و داوري بر اساس مدارك و شواهد است 

 استنباط

استدلال 
 استقرایی

 ارزشیابی

استدلال 
 قیاسی

تجزیه و 
 تحلیل
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  )1391ن، رامبد و همکارا(هاي تفکر انتقادي مدل

، سازماندهی 3، استدلال کردن2، تکرار کردن1شامل به خاطر آوردن
 .است 6و بازاندیشی 5، ارتباط دادن4مجدد

  آر6مدل

. به خاطر آوردن و یادآوري حقایق 7:شامل یادآوري و به خاطر آوردن
  .همچنین یادآوري به معناي توانایی دستیابی به علم و دانش روز است

  .آیدرویکردهاي تفکر است که به صورت عادت در میعادات از : 8عادات
این فرایند شامل . به معناي آزمودن عمیق ایده هاست: 9جستجوگري

  .کاوش و سؤال در هر چیز و هر موردي است
بسیاري از مطالبی که . یک روش تفکر است: 10هاي جدید و خلاقیتایده

توان در موقعیت گیرند، لازم است در هم آمیخته شوند تا بافراد فرا می
  .منحصر به فرد به کار بست

اندیشیدن دربارة چگونه اندیشیدن به : 11آگاهی در مورد چگونه اندیشیدن
  .فراشناخت معروف است

  THINKمدل 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  )1391رامبد و همکاران، (هاي سنجش مهارت تفکر انتقادي روش
آزمون مهارتی تفکر 

  انتقادي کالیفرنیا
California Critical 
Thinking Skills 

Test Stone 

گیري استاندارد جهت سنجش تفکر انتقادي ترین ابزارهاي اندازهیکی از رایج
اي است که براي ارزیابی مرکزي گویه چند گزینه 34این آزمون داراي . است

 .شودپنج مهارت تفکر انتقادي است به کاربرده می

ساز فهرست عوامل زمینه
هاي تفکر انتقادي یا گرایش

  یفرنیاکال

هاي تفکر انتقادي کالیفرنیا داراي ساز یا گرایشپرسشنامه فهرست عوامل زمینه
ساز گزینه است که براي سنجش عوامل زمینه 6بندي لیکرت گویه با درجه 75

گر بودن، یلوجوي حقیقت، ذهن باز، تحلتفکر انتقادي از جمله جست

  ___________________________________________________________________   
1Remembering. 
2Repeating. 
3Reasoning. 
4Reorganizing. 
5Relating. 
6Reflecting. 
7Total Recall. 
8Habits. 
9Inquiry. 
10Inquiry. 
11Knowing how you think. 
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California Critical 
Thinking 

Disposition 
Inventory (CCTDI) 

  .استروشمندي، اعتماد بنفس، کنجکاوي و کمال تفکر نقادي تنظیم شده

آزمون تفکر انتقادي 
  نوشتنی انیس و ویر

Ennis & Weir 
Thinking Essay 

Test (EWCTET) 

سازي آزمون شوندگان از طریق ارزیابی متن نوشته شده در این تست برهان
گیري فکر باز و باز اندیشی براي اندازهاین آزمون . گیردمورد بررسی قرار می

  دانشجو قابل کاربست است

  آزمون انتقادي کرنل
Crnell Critical 
Thinking Tests 

(CCTT) 

-شامل دو فرم است که طیف وسیعی از تفکر انتقادي را مورد سنجش قرار می
 .دهد

آزمون تفکر انتقادي مینه 
  سوتا

Minnesota Test of 
Critical Thinking 

ساز تفکر انتقادي را باهم هاي تفکر انتقادي و عوامل زمینهاین تست مهارت
 .دهدمورد سنجش قرار می

ارزشیابی تفکر انتقادي 
  واتسون و گلیرز

Watson & Glaser 
critical Thinking 

appraisal 
(WGTCA) 

گیري اجزاي این آموزن به صورت گسترده استاندارد شده و قادر به اندازه
  .و خلاقانه تفکر انتقادي است عقلانی

  جایگاه تفکر انتقادي در اسلام
 22بار، نعقل یکبار، یعقلها یک بار و یعقلون 24بار، یعقلون عقل در کتاب خدا به صورت عقلوه یک

در نظام . شود که در تمامی موارد به معنی فهم و درك استها حاصل میاست که از دقت در آنبار آمده
آیات قرآن مجید . اي برخوردار استاسلامی، توجه به عقل و پرورش تفکر از جایگاه ویژه تعلیم و تربیت

هایشان مؤید این با الفاظ و تعابیر متفاوت، کلامین معصومین و گفتار دانشمندان اسلامی در نگاشته
- به عقلادعاست؛ به همین سادگی آیات متعدد با مضامین گوناگون انسان را به تعقل و تدبر در کلام 

ریزي می کنند؛ براي مثال گرایی و خردورزي دعوت و تربیت انسان را با مبنا را اساس تعقل و تفکر پایه
، ناظر به 5، و انعام، آیه 3؛ رعد، آیه 190؛ آل عمران، آیه 164؛ بقره، آیه 46هاي حج، آیه در سوره

با توجه به اهمیتی که ). 1384، القرائیسلطان(تشویق، ترغیب و توجه دادن افراد به خردورزي است 
اندیشه و تفکر در اسلام دارد؛ تقلید کورکورانه و بدون پشتوانه عقلی و منطقی بارها در قرآن مورد تقبیح 

کنند و اسیر است و کسانی که از روي عناد و لجاجت به شیوة آبا و اجداد خویش رفتار میواقع شده
چون به : استچنین ذکر شده 171بقره آیه  ةکه در سورناناند؛ چتقلید هستند، مورد مذمت واقع شده

- گویند ما از پدران خود پیرروي میاست، پیروي کنید، میها گفته شد که از آنچه خدا فرو فرستادهآن
کردند و هدایت نشده بودند؟ در سورة کنند؛ اگرچه آنها تعقل نمیآیا از پدرانشان پیروي می. کنیم
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که با این کند که هیچ پیامبري رسالت خویش را به مردم ابلاغ نکرد، مگر اینبیان می 23زخزف آیه 
در بررسی . سخن روبرو شد که ما پدرانمان را بر آیین و عقایدي یافتیم و البته به آنان اقتدا خواهیم کرد

ن به این دو آیه آنچه آشکار است، توجه به نبودن نگرش اعتقادي به سنت و عاداتی است که از گذشتگا
اند؛ ها بدون تحلیل و نقادي و صرفاً از روي تعصب به پذیریش آن اقدام کردهاست و آنافراد منتقل شده

هاي منحصر به فرد مکتب اسلام به شمار اما آزادي بحث و انتقاد حتی دربارة مسائل مذهبی از ویژگی
بودند که هر پرسشی را مطرح  مخالفان دین در حوزة نظر با حفظ آداب مباحثه و مناظره آزاد. آیدمی

شد؛ اما شیوة تربیتی اسلام بر خلاف ها حتی شامل تشکیک در اصول دین نیز میکنند و این پرسش
گویی این شبهات شیوة تربیتی بسیاري از مکاتب با سرمش قرار دادن روحیۀ تسامح و تساهل به پاسخ

کریم در جایگاه کتاب آسمانی دین اسلام  قرآن. که اهانتی به پرسش کننده شودپرداخت، بدون اینمی
فرماید، بندگانم را بشارت ده، آنانکه چون سخنی بشنوند به نیکوترین آن ها عمل کنند؛ آنان هستند می

و  17زمر (که خداوند به لطف خاص خود هدایتشان فرموده و هم آنان به حقیقت خردمندان عالمند 
است، اسلام به خردورزي و تفکر عاقلانه اختصاص یافته با توجه به این جایگاه خطیري که در). 18
چنین احادیث و روایات اسلامی به جایگاه تفکر انتقادي در اسلام توان با اندکی کاوش در قرآن و هم می

  ).1391محمودي و همکاران، (پی برد 
ي جریان در واقع، تفکر نوعی تلاش و پویش است که به هنگام رویارویی انسان با معماها، در و

ها گیرد؛ خواه این معماها سراب باشند و سري را گرم کنند و خواه گرهی در کار باشند و گشودن آن می
اي بر روي راز و یا حقیقتی باشند که با گشودشان، در عمل، سودمند افتد و یا آنکه فراتر از این دو، پرده

موزش تفکر در اسلام، اندیشمندان در زمینۀ آ). 1388باقري، (بصیرت و وسعتی در آدمی جاي گیرد 
کنند اندیشه و علم، دو عنصر اساسی زندگی فردي و اجتماعی است، به اسلامی ضمن آنکه سفارش می

اندیشمندان اسلامی در . هاي افراد توجه دارندپرورش نیروي فکر و آموختن علم، متناسب با توانایی
اوانی بر ارزش تفکر دارند و بر این باورند تربیت هاي قرآن، تأکید فرآموزش دینی با الهام از آموزه

بنابراین اسلام به . اسلامی، همۀ توان خود را در راه رشد و تعالی اندیشۀ آدمی به کار گرفته است
توان اي که میاست، به گونهاندیشیدن توجه کامل دارد و در موارد متعدد، مردم را به تفکر دعوت کرده

قرآن کریم در مواردي ). 1387نژاد، القرانی و سلیمانسلطان(تعقل خواند اسلام را طرفدار تفکر و 
؛ هود، 191؛ آل عمران، 11؛ مجادله، 9زمر، (است، براي مثال بنگرید به متعددي به تفکر توجه کرده

؛ بقره، 176؛ اعراف، 19؛ بقره؛ 3؛ رعد، 69؛ نحل، 6؛ مائده 183؛ بقره، 45؛ عنکبوت، 22؛ انبیاء، 35
شود، براي گوهر تفکر و مطالب فوق، دال بر این است که در دین اسلام، بیش از آنچه تصور می. )226

  . استاالله و کسب پاداش بیان شدهخرد ارزش قائل شده و از آن بسان دستاویزي براي تقرب الی
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  اهمیت و جایگاه تفکر انتقادي در آموزش
وزش در هرمقطعی باشد، زیرا تفکري است که با تواند به عنوان بخش لاینفک آمتفکر انتقادي می

شود و این همان چیزي است که کارگیري، منجر به بهترین راه حل میتحلیل، ارزشیابی، گزینش و به
هاي تقویت آن تحت اهمیت تفکر و راه). 1387نژاد و سبحانیان، مصلی(دنیاي امروز بدان نیازمند است 

گیري مورد توجه ه، تفکر انتقادي، استدلال تشخیصی، تصمیمعناوین مختلف مانند مهارت حل مسئل
داوري کردن و استدلال دربارة اطلاعات و مباحث علمی ). 1381معطري و همکاران، (است قرار گرفته

عملاً مشاهده . گیرد، محور تفکر انتقادي در این زمینۀ خاص علمی استها قرار میکه فرد در معرض آن
موزشی موجود، نه مجالی براي بروز تفکر انتقادي وجود دارد و نه براي دانشجو شود که در وضعیت آمی

باشد، شاید یک نوع تغافل آگاهانه یا ناآگاه اگر تفکر نقادانه منفعتی براي شخص نداشته. سودمند است
 در چنین حالتی، ارزیابی میزان تفکر انتقادي بسیار مشکل. نسبت به این نوع تفکر در او ایجاد شود

روش که انتقال . ها، روش سخنرانی استروش تدریس غالب در مدارس و دانشگاه. کندجلوه می
ترین مشکلات آن در نظر روشی که یکی از بزرگ. کنداطلاعات وسیع را در مدت زمان کوتاه میسر می

، مایرز، ترجمه ابیلی(نگرفتن زمانی براي بحث و تبادل فکري با فراگیران در موضوع درسی است 
که در گزاشی با نام ملتی در  1983هاي کمیسیون ملی آموزش عالی در سال نتایج بررسی). 1386

هاي معرض خطر ذکرشده بود، باعث تشویق مسئولان آموزش عالی براي نگاه جدي به موانع موفقیت
دي در همان چارچوب زمانی در یک مطالعه انجام شده دربارة تفکر انتقا. دانشجویان آمریکایی شد

تر از استدلال کرد که عملکرد تفکر انتقادي دانشجویان در مراحل مختلف تحصیل پایین 1نوریس
هاي آموزشی و نهایتاً به رفع این نقیضه در سیستم 1980سطحی است که باید باشد، بنابراین در دهۀ 

  ).1390ان، یوسفی و همکار(هاي کاري آمریکا که ریشه دوانیده بود، توجه خاص مبذول شد در محیط
هاي مراکز آموزشی را در ارتباط با رشد تفکر انتقادي و شناسایی موانع آن باید محور فعالیت

. ها و وظیفۀ مهم نظام آموزشی مهارت اندیشیدن استآموختن اندیشیدن دانست نه آموزش اندیشه
یل، تحلیل مباحث، وجوي دلاامروزه مراکز آموزشی باید به منظور رشد تفکر انتقادي به بررسی و جست

گیري و استنتاج در پرداختن به مسائل بپردازند نه فقط به حفظ مطالب درسی بدون تأمل تصمیم
متأسفانه به رغم ). 1395کریمیان و همکاران، (هاي درسی رایج است تر برنامهگونه که در بیش بدان

، متصدیان و مجریان آموزشی در هاي آموزشی و ادعاهاي مسئولانتأکید و توجه به تفکر در اهداف نظام
کارگیري تفکر انتقادي، اراده و انگیزة کافی عمل براي تشویق یادگیرندگان در جهت تفکر و به ویژه به

معلمان نیز با وجود اظهاراتی که حاکی از پذیرفتن این فرض است که تفکر انتقادي راه . وجود ندارد
هاي ها و ایجاد محیطهاي غالبی و حذف واقعیتبا شیوه کند، همراهتر و بهتر را هموار میآموزش بیش

اند آنان این نکته را فراموش کرده. کنندخط انضباطی، زمینه حفظ کردن اطلاعات درسی را فراهم می
که حفظ کردن مطالب و انباشتن ذهن یادگیرندگان از اطلاعات مرتبط و نامرتبط زندگی واقعی، سبب 

  ___________________________________________________________________   
1Norris. 
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بر این اساس، آموزش مبانی تفکر ). 1382شعبانی، (شود ت و توان افراد میها، امکاناهدر رفتن هزینه
انتقادي به یادگیرندگان از طریق هر درس، آموزش ضمن خدمت معلمان براي تدریس با استفاده از 

اي و گروهی و تمرکز بر توسعه فرایندهاي راهبردهاي تفکر انتقادي، تدریس در کلاس به صورت مباحثه
هاي تدریس منفعل و ارزشیابی رندگان در ضمن ارائه محتواي درسی، پرهیز از روشتفکري یادگی

تواند از جمله یادگیرندگان در کلاس و امتحان بر اساس فرایندهاي فکورانه براي حل مسائل می
  ).1388اطهري، (هاي مطرح باشد پیشنهادهایی باشد که براي ترویج این مهارت

  آموزش تفکر انتقادي
برخی از . هاي ویژه فهمیدن آموختنی استفکر کردن ممکن است ذاتی باشد، اما راهتوانایی 

دانشمندان بر این باورند که مغز انسان ظرفیت ذخیره صد هزار میلیارد فقره اطلاعات دارد که بیش از 
). 1395سیف، (المعارف وجود دارد پانصد برابر مقدار اطلاعاتی است که در یک دوره کامل دایرة

فرض بر این اساس استوار است که ترین پیشايپذیربودن تفکر انتقادي، پایهفداران آموزشطر
توانند فکر آموزان و دانشجویان در صورتی که به آنها آموزش داده شود چگونه فکر کنند، بهتر می دانش
ري و معط(است پذیر بودن تفکر انتقادي صورت گرفتههاي زیادي در تأیید آموزشپژوهش. کنند

نتایج تحقیقات ). 1389القرایی، ؛ رضویان شاد و سلطان1388؛ آنجفی و همکاران، 1381همکاران، 
توان آموزش داد؛ ایفاي نقش و مطالعه موردي حاکی از این است که تفکر انتقادي به اشکال متفاوتی می

چن و (مفهومی  ؛ نقشه)2002، 1میریک و یونگ(اي ؛ سؤالات چندگزینه)1392رامبد و همکاران، (
؛ طراحی فضاي کلاس، یادگیري مشارکتی، )1382اسلامی، (؛  خواندن انتقادي )2011، 2همکاران

). 2009و همکاران،  3اوزبویل(؛ مباحثه و یادگیري سیار )1392قاسمی و همکاران، (افزایش زمان کلاس 
ن با واکاوي ادبیات تفکر انتقادي با توجه به اهمیت تأثیرپذیري یادگیرندگان از توانایی تفکر انتقادي آنا

هاي اثرگذار در نظام آموزشی کشور تا به امروز، تحقیقات فراوانی براي تشریح، مقایسه عوامل و یا مؤلفه
برخی از نتایج این تحقیقات به به بررسی رابطه بین . بر مهارت تفکر انتقادي صورت گرفته است

هاي یادگیري، ها حاکی از این بود که سبککه نتایج آنمتغیرهاي آموزشی با تفکر انتقادي پرداختند 
؛ بدري 1394کوکبی، (هاي استدلال با تفکر انتقادي همبستگی معناداري دارد روش تدریس و شیوه

آذر، ، فتحی1393، مؤمنی و سید شریفی، 1393؛ کرمی، 1393پور، ؛ قدم1394گرگري و قناعت، 
؛ بختیارپور، 1391مهر و همکاران، ؛ پاك1392کاران، ؛ حاتمی و هم1392؛ سرمدي و سیدي، 1393
گروهی دیگر، از تحقیقات به منظور بررسی رابطۀ بین متغیرهاي روانشناختی با تفکر انتقادي ). 1391

هاي روانشناختی با تفکر انتقادي رابطه معناداري است که بیانگر این امر که بین مؤلفهصورت گرفته
هاي پایین بودن سطح مهارت). 1387آبادي و همکاران، قنبري هاشم؛ 1391کدیور، (وجود دارد 

؛ امینی و 1392؛ رضایی و همکاران، 1383بابا محمدي و خلیلی، (هاي انتقادي یادگیرندگان در پژوهش
  ___________________________________________________________________   

1Myrick, F., & Yonge, O. 
2Chen, S. L., Liang, T., Lee, M. L., & Liao, I. C.  
3Uzunboylu, H., Cavus, N., & Ercag, E.  
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؛ 1381؛ حسینی و بهرامی، 1389؛ حیدري دامانی، 1392؛ قاسمی و همکاران، 1389نژاد، فضلی
؛ 1390؛ کیانی و همکاران، 1390؛ آخوندزاده و همکاران، 1389و عبدلی،  جاویدي کلاته جعفر آبادي

هاي داخلی یکی از هاي پژوهشبر اساس یافته. استمورد تأیید قرار گرفته) 1391تاشی و همکاران، 
است هاي آموزشی ذکر شدهدلایل پایین بودن سطح تفکر انتقادي یادگیرندگان، کمبودها و نارسایی

در آموزش تفکر انتقادي باید . هاي لازم را فراگیرندشلازم است در این زمینه آموز. )1392بخشی، (
کریمیان و (هاي فرعی به شرح جدول ذیل مد نظر قرار بگیرد راهبردهایی در سه سطح و با مؤلفه

  ؛)1395همکاران، 
سعۀ صدر دارند؛  :اهل شک هستند: ها برخوردارندصاحبان تفکر انتقادي از این ویژگی 1به نظر، بیر

دهند؛ بر دقت و روشنی استدلال تأکید آزاد اندیشند؛ ارزشمدار هستند؛ به شواهد و استدلال بها می
- نگرند؛ در صورتی که دلایلی براي تغییر موقعیت و موضعهاي متفاوتی به موضوع میورزند؛ از زاویهمی

تفاوتی چون سؤال، جدل، شناسایی و زیر هاي مدهند و از روشها را تغییر میفکري خود بیابند، آن
همچنین براي اندیشیدن انتقادي، لاجرم باید استانداردهایی را در . ها استفاده کنندسؤال بردن فرصت

تفکر انتقادي مستلزم . تفکر انتقادي در برگیرنده شناسایی، ارزشیابی و جدل کردن است. دست داشت
  .ره استگیري از یک یا چند گزااستنباط یا نتیجه

هاي تفکر انتقادي کمک بر این باور است که حل خلاقانۀ مسئله به رشد مهارت) 1995( 2لومزدانی
هاي تجزیه و تحلیل، توجهی به مهارتکم: پرورش تفکر انتقادي با موانعی روبرو است؛ از جمله. کندمی

هدف، محتوا، روش (درسی توجهی در عناصر برنامۀ بندي که این کمترکیب، ارزشیابی و قضاوت و جمع
  .قابل مشاهده است) و ارزشیابی
بخش، کند که معلمان، در تعلیم و تربیت انتقادي، اندیشمندانی رهاییاستدلال می) 1996(پاینار 

هاي آنان آیند که ویژگیآفرین به شمار میجو و روشنفکران تحولکارگران فرهنگی، روشنفکران ستیزه
ایفاي نقش روشنفکري، مستلزم آگاهی معلم از فرهنگ اجتماعی و . ستشجاعت اخلاقی و انتقادي ا

  .سیاسی حاکم و ایجاد کردن زمینۀ فعالیت است
آموزش تفکر انتقادي در یادگیرندگان ایجاد حالت کنش متقابل میان یادگیرندگان و یاددهندگان و 

هایی که این ها و موقعیترتایجاد یک چارچوب سازمان یافته براي فرایندهاي فکري و استفاده از مها
مراحلی براي آموزش تفکر انتقادي قائل ) 1987(انیس . شود، ضرورت داردفرآیندها به کار گرفته می

هاي خاص خود را کند که هر بخش مهارتبندي میاو تفکر انتقادي را به چهار بخش دسته. استشده
- القرائی و سیلمان؛ به نقل از سلطان1987 انیس،(شود که به یادگیرندگان قابل آموزش است شامل می

  ؛)1387نژاد، 
  
  

  ___________________________________________________________________   
1Bir. 
2Lumsdanie. 
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- تعریف و طبقه
  بندي موضوع

دلایل ذکر نشده را ) 3دلایل را ذکر کنید؛ ) 2نتایج را معین کنید؛  )1
آنچه که نامربوط ) 5ها را دریابید؛ ها و شباهتتفاوت) 4مشخص کنید؛ 

  .خلاصه کنید) 6است، تعریف و دستکاري کنید؛ 

ن مطرح کرد
سؤالات براي 
تعریف و بیان 

  موضوع

) 5مثال چیست؟؛ ) 4چه معنا می دهد؛ )3نکته اصلی چیست؛ ) 2چرا؟؛  )1
چه تفاوتی ) 7کاربستش چیست؟؛ ) 6چه، به عنوان مثال مطرح نیست؟؛ 

آیا این چیزي است که گفته می ) 8حقیقت چیست؛ ) 7ایجاد می کند؛ 
چه چیزي، اضافه بر ) 10ود؟ چه چیزي، اضافه بر اینها گفته می ش) 9شود؛ 

  اینها گفته می شود؟

بررسی منبع 
  مورد اعتماد

اعتبار و ) 3بین منابع توافق ایجاد کند؛ ) 2اظهار نظر فنی نماید؛  )1
روش هاي ) 5روش هاي معتبر را به کار ببرد؛ )4شهرت منابع را بررسی کنید؛ 

هرت را شناسایی خطر شناخته شده براي اعتبار و ش) 6معتبر را به کار گیرد؛ 
  عادات دقیق داشته باشد) 8توانایی استدلال داشته باشد؛ ) 7کند؛ 

حل مسائل و 
  ترسیم نتایج

ترتیب توالی ) 3استنتاج و ارزیابی پویایی؛ ) 2استنتاج و ارزیابی نتایج؛  )1
  پیش بینی احتمالی

  رهیافت عملی براي ارتقاي تفکر انتقادي
راي ارتقاي تفکر انتقادي در فراگیران از طریق فراهم ساختن یک رویکرد عملی را ب 1کرانکیلتون 

شرط اول، واداشتن فرد به تفکر در مورد چیزهایی از قبیل فرد، . استشروطی لازم براي تفکر ارائه کرده
شرط دوم، واداشتن فرد به تفکر در خصوص موضوعاتی همانند . موضوع، موقعیت، مشکل یا فرایند است

- شرط سوم، برخورداري از شیوه. است) نمودار، نقشه، کامپیوتر و یادداشت(مینه دانش و منابع پس ز
به سخنی دیگر، فراگیران براي هدایت فرایند تفکراتشان نیازمند ساختارهاي . هایی براي تفکر است

و  برآورد، مقایسه، ارزیابی، حل مسئله، تعبیر، تفسیر و تجزیه: هایی از این ساختارهانمونه. فکري هستند
دلایل تفکر متفاوت و متعدد است، نظیر . شرط چهارم، داشتن دلیلی براي تفکر است. تحلیل هستند

حل و فصل یک مشکل، حل یک مسئله، برآورده کردن یک نفع شخصی با تکمیل کردن یک تکلیف 
 .کنندآینده متعلق به جوامعی است که خود را آماده یادگیري می). 1390یوسفی و همکاران، (است 

شود، کارفرمایان انتظار تر میآموختگان دانشگاهی روز به روز سختامروزه، شرایط بازار کار براي دانش
هاي لازم براي حل مسائل و آوري و خلاقیتدارند با استخدام فردي با تحصیلات دانشگاهی به نو

تجزیه و تحلیل، آوري اطلاعات آنها به دنبال فردي هستند که درد جمع. مشکلات کاري دست یابند
هاي ذکر شده، اجزاي اصلی کلیه مهارت. گیري و ارائه بازخورد لازم را داشته باشدسازماندهی، نتیجه

اهمیت پرورش تفکر انتقادي را هدف تحصیلات تکمیلی و تجارب . روندتفکر انتقادي به شمار می
تفکر انتقادي در مباحث . اگیر استدانشگاهی برشمردند و بر این باورند، آموزش فقط یاددادن تفکر به فر

  ___________________________________________________________________   
1Crunkilton. 
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ها نیز از جمله نکات کلیدي است و یکی از معیارهاي مؤسسات اعتبار بخشی، اعتباربخشی دانشکده
شالودة آموزش و ). 1388قریب و همکاران، (گیري رشد تفکر انتقادي در دانشجویان است اندازه

تر به تربیت و ذهن و حیطه محفوظات و کم تر به افزایش و تقویتیادگیري در نظام آموزشی کشور بیش
رشد قواي تفکر انتقادي و سنجش گرایانه توجه دارد؛ بنابراین لازم است نهاد تعلیم و تربیت در آموزش 

هاي یاددهی و اي خود به بازنگري در محتوا و مفاد آموزشی، اهداف، روشعالی براي انجام کار ویژه
باید در نظر داشت . ه که مرتبط با حوزة برنامۀ درسی است بپردازدیادگیري و نظام ارزشیابی و هر آنچ

که در بازنگري برنامۀ درسی تغییرات سطحی و صوري جوابگر نخواهد بود و نیاز به تحولات بنیادین 
هاي آموزشی حجم زیاد محتواي آموزشی، برنامه. منطقی در کلیه فرایندهاي برنامۀ درسی ضروري است

هاي تدریس سخنرانی و هاي آموزشی، روشیت دانشجویی، زمان محدود کلاسفشرده، افزایش جمع
پردازد هاي شناختی میمنفعل و ارزشیابی مبتنی بر محفوظات که به سنجش سطوح پایین مهارت

رو، پژوهشگران درهم هاي درسی؛ از اینموانعی است جهت بهبود و پرورش تفکر انتقادي از طریق برنامه
اندیشی هاي درسی که نیازمتد بازاندیشی، همیکپارچه تفکر انتقادي در سرتاسر برنامهتنیدگی منسجم و 

اطهري و (کند ریزان و مربیان آموزشی است را توصیه میو گفتمان متخصصان، دست اندرکاران، برنامه
  ).1390همکاران، 

  بحث و نتیجه گیري
اي و مهم در زنجیر نظام یک بعد پایهبرایند مطالب بیان شده چنین است که، تفکر انتقادي بسان 

است و چنان که باید مورد توجه سیاستگذاران، آموزشی کشور از سطح ابتدایی تا عالی مفقود مانده
گرایی بر سیستم در حال حاضر، نوعی رویکردي مدرك. استریزان و دست اندرکاران قرار نگرفتهبرنامه

- هاي انتقادي و فکري توجهی نشدهقادي کسب مهارتآموزشی فعلی حاکم است و به پرورش تفکر انت
ها بر پایۀ حفظیات بوده در صورتی که در تفکر انتقادي یادگیرنده باید مطلب است، چراکه غالب آموزش

دهد که نظام آموزشی به وظایف این امر نشان می. را بخواند، درك کند و به تجزیه و تحلیل آن بپردازد
- ریزي منسجمت و براي افزایش و ارتقاء مهارت تفکر انتقادي نیازمند برنامهاسخود به خوبی عمل نکرده

هاي تر و ایجاد فضاي بازتري براي پرسش و پاسخ در محیطتر، منابع و امکانات بیشتر، صرف وقت بیش
هاي معمول نظام آموزشی فعلی آنچه که در این نگاشته روشن شد، این است که برنامه. آموزشی است

آموزان، حتی در سطوح بالاتر دانشجویان را بر آورده سازد و باید هاي انتقادي دانشاست مهارتتهنتوانس
  .اي و یکنواخت خارج شودمورد بازنگري و تحول قرار گیرد تا از این شکلی سنتی و کلیشه

  پیشنهادهاي پژوهشی
پاسخ، فعال از هاي آموزش گروهی، پرسش و هاي آموزشی با تأکید بر روشبازنگري در روش •

  سطح ابتدایی تا عالی؛ 
هاي هاي آموزشی به منظور آشنایی یاددهندگان و یادگیرندگان با مهارتبرگزاري کارگاه •

  تفکر انتقادي و چگونگی کاربست آن؛
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هاي درسی از سطوح ابتدایی تا عالی با گنجاندن مهارت هاي کتابتغییر و تحول در سر فصل •
  . تفکر انتقادي

  منابع
  .آن کریمقر 1
مقایسۀ توانایی تفکر انتقادي دانشجویان ترمهاي اول و آخر «). 1389(اسلامی اکبر، ر؛ معارفی، ف  2

، مجله علوم »کارشناسی پرستاري و پرستاران بالینی دانشگاه علوم پزشکی و خدمات بهداشتی درمانی
  .45تا  38، ص 8پزشکی پارس، شماره 

رهاي توسعه مهارتهاي تفکر انتقادي دانشجویان در نظام آموزش ساز وکا). 1395(اسلامی، ا و همکاران  3
  .2، شماره 12عالی کشاورزي، علوم ترویج و آموزش کشاورزي ایران، ج 

ارائه الگویی براي طراحی و اجراي برنامه خواندن انتقادي و بررسی اثر آن بر تفکر ). 1382. (اسلامی، م 4
  .گاه تربیت معلم تهرانانتقادي و نوشتن تحلیلی، رسال دکتري، دانش

ارزیابی تفکر انتقادي دانشجویان دانشگاه اصفهان و علوم پزشکی اصفهان «). 1390(اطهري، ز و همکاران  5
مجلۀ ایرانی آموزش در علوم . تفکر انتقادي حلقۀ مفقوده برنامۀ درسی: »در طی دو نیمسال تحصیلی متوالی

  .1049تا  1040، ص 11پزشکی، شماره 
ارزیابی مهارتهاي تفکر انتقادي و ارتباط آن با رتبه آزمون سراسري ورود به «). 1388(همکاران اطهري، ز و  6

  .19، ص  تا 9، مجله ایرانی آموزش در علوم پزشکی، شماره »دانشگاه در دانشجویان علوم پزشکی اصفهان
، مجله »شکی شیرازبررسی مهارتهاي تفکر انتقادي در دانشجویان پز«، )1389. (امینی، م؛ فضلینژاد، ن 7

  .218تا  213، ص 13علمی پزشکی هرمزگان، شماره 
، مجله ایرانی آموزش »تفکر انتقادي در حوزة آموزش پرستاري ایران«). 1390(آخوندزاده، ك و همکاران  8

  .221تا  210، ص 11در علوم پزشکی، شماره 
، مجله »ندسی و علوم انسانیمهارت تفکر انتقادي دانشجویان فنی مه«). 1388(آنجفی، ف و همکاران  9

  .22تا  19، ص 1راهبردهاي آموزش، شماره 
مهارتهاي تفکر انتقادي دانشجویان پرستاري دانشگاه علوم پزشکی «). 1383(بابامحمدي، ح؛ خلیلی، ح  10

  .31تا  23، ص 4، مجله علوم در علوم پزشکی، ش »سمنان
ارویی با مسائل علمی و نظري تعلیم و تربیت، روی: نگاهی دوباره به تربیت اسلامی). 1388. (باقري، خ 11

  .مدرسه برهان: تهران
رابطه تفکر انتقادي، راهبردي فراشناختی و مدیریت زمان با عملکرد تحصیلی «). 1391(بختیارپور، س  12

  .19تا  5، ص 22، فصلنامه یافتههاي نو در روانشناسی، شماره »دانشجویان آزاد اسلامی واحد اهواز
، مجموعه مقالات کنگرة »ترویج تفکر انتقادي و خلاق: راهکارهاي ارتقاي علوم انسانی«). 1388(بختیاري، ا  13

  .439تا  409راهبردهایی براي ارتقاء علوم انسانی در کشور، ص : ملی علوم انسانی
الگوي پیشبینی پیشرفت تحصیلی؛ نقش تفکر انتقادي و راهبردهاي خود «). 1392(بخشی، م؛ آهنچیان، م  14

  .163تا  152، ص 13، مجله ایرانی آموزش در علوم پزشکی، شماره »ی یادگیريتنظیم
تأثیر روش آموزشی افسانهزدایی علمی بر تفکر انتقادي «). 1394(بدري گرگري، ر و همکاران  15

  .21تا  7، ص 55، فصلنامه نوآوریهاي آموزشی، شماره »دانشآموزان
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اساتید و مؤلفههاي آن در توسعۀ تفکر انتقادي  نقش کیفیت تدریس«). 1391(پاکمهر، ح و همکاران  16
تا 17، 16، مطالعات روانشناسی تربیتی، شماره »فرصتها و چالشهاي برنامۀ درسی در آموزش: دانشجویان

38.  
بررسی مهارتهاي تفکر انتقادي در دانشجویان پزشکی دانشگاه علوم پزشکی «). 1391(تاشی، ز  و همکاران  17

  .178تا  170، ص 9در آموزش پزشکی، شماره ، گامهاي توسعه »اصفهان
، »روند تحول تفکر انتقادي در دانشگاه فرودسی مشهد«). 1389(جاویدي کلاته جعفرآبادي؛ ط، عبدلی، ا  18

  .120تا  103، ص 11مطالعات تربیتی و روانشناسی، شماره 
، »در نظام آموزشی فراتحلیل متغیرهاي همبسته با تفکر انتقادي«). 1394(جعفري، ع؛ رسول زاده، ب  19

  36تا  23تفکر و کودك، پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی، سال ششم، شماره دوم، ص 
نقد و بررسی مبانی فلسفی الگوي آموزش تفکر انتقادي لیپمن، رسالۀ دکتري؛ ). 1380. (جهانیفر، ج 20

  .دانشکده روانشناسی و علوم تربیتی دانشگاه تهران
دیدگاه استادان دانشگاه در خصوص کاربرد تفکر انتقادي در فرایند تدریس، ). 1392(حاتمی، ج و همکاران  21

  .پایاننامه کارشناسی ارشد، دانشکدة علوم تربیتی و روانشناسی، دانشگاه تبریز
، »مقایسۀ تفکر انتقادي در دانشجویان سال اول و سال آخر کارشناسی«). 1381(حسینی، ع و بهرامی، م  22

  .26تا  21، ص 6زش در علوم پزشکی، شماره مجله ایرانی آمو
بررسی عوامل مؤثر بر تفکر انتقادي دانشجویان کارشناسی ارشد رشتۀ ). 1389(حیدري دامانی، ر  23

مقایسه دو گروه از دانشجویان ترم اول و ترم پایانی، پایاننامه کارشناسی : کشاورزي دانشگاه تربیت مدرس
  .ارشد؛ دانشگاه تربیت مدرس

وضعیت گرایش به تفکر انتقادي دانشجویان دانشگاه اصفهان و برخی از «). 1392(، و همکاران خجسته، س 24
  .138تا  117، ص 52، جامعهشناسی کاربردي، شماره »عوامل مرتبط با آن

، پایاننامه »اعتبار و روایی سازه مقیاس هوش هیجانی شوت در نواجوانان«). 1381(خسرو جاوید، م  25
  .ناسی عمومی، دانشکدة علوم انسانی، دانشگاه تربیت مدرسکارشناسی ارشد روانش

، مجله علوم پزشکی صدرا، »تفکر انتقادي در آموزش و یادگیري دانشجویان«). 1392(رامبد، م و همکاران  26
  .128تا  113، ص 2، شماره 1ج 

علوم پزشکی ارزیابی مهارت تفکر انتقادي دانشجویان پرستاري دانشگاه «). 1392(رضایی، ر و همکاران  27
، دو فصلنامۀ آموزش پزشکی، مرکز مطالعات و توسعه آموزش علوم پزشکی، دانشگاه علوم پزشکی »مازندران

  .34تا  29، ص 1بابل، شماره 
، مجلۀ علوم تربیتی، »بررسی ادراك معلمان از تفکر انتقادي«). 1389(رضویان شاد، م؛ سلطانالقرایی، خ  28

  .46تا  29، ص 3شماره 
، »بررسی تأثیر آموزش تفکر انتقادي بر پیشرفت تحصیلی دانشجویان«). 1392(سیدي، ف  سرمدي، غ، 29

  .118ص  101، 5فصلنامه تحقیقات مدیریت آموزشی، شماره 
، فصلنامه »تفکر انتقادي و ضرورت آموزش آن در کلاس درس«). 1387(سلطانالقرانی، خ، سلیمان نژاد، ا  30

  .195تا  181تربیت اسلامی، سال سوم، ص 
  .انتشارات دانشگاه تبریز: فلسفه تعلیم و تربیت و آراي تربیتی، تبریز). 1384(سلطانالقرائی، خ  31
  .انتشارات دوران: روانشناسی یادگیري و آموزش، تهران: روانشناسی پرورشی نوین). 1395(سیف، ع  32
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مجله پژوهش علوم  ،»تفکر انتقادي با تأکید بر انقلاب کپرنیکی کانت«). 1388(شاقول، ي و محسنی، ا  33
  .284تا  267، ص 26انسانی، سال دهم، ش 

فلسفه آموزش و پرورش، موضوعات اصلی در سنت تحلیلی، ). 1385(شجاع رضوي، م و شعبانی ورکی، ب  34
  .انتشارات دانشگاه فردوسی: مشهد

  .ت سمتانتشارا: روش تدریس پیشرفته؛ آموزش مهارت ها و راهبردهاي تفکر، تهران). 1382(شعبانی، ح  35
، مجله ایرانی آموزش در علوم »آموزش تفکر انتقادي در پرستاري«). 1389(شمسایی، ف و همکاران  36

  .317تا  313، ص 10پزشکی، شماره 
 10، ص 4، آموزش علوم اجتماعی، دوره هشتم، ش »تفکر انتقادي و آموزش انتقادي«). 1384(شهابی، م  37

  .16تا 
مطالعات اجتماعی مقطع متوسطه در پرورش مهارتهاي تفکر  بررسی محتواي کتاب). 1381(عباسی، م  38

ریزي درسی، پایاننامه کارشناسی ارشد رشتۀ برنامه. انتقادي بر مبناي دیدگاه اجتماعی برنامه درسی
  .دانشکده روانشناسی و علوم تربیتی دانشگاه علامه طباطبایی

ر دو بونو بر گرایش تفکر انتقادي و تأثیر آموزش فن شش کلاه تفک). 1393(فتحی آذر، ا و همکاران  39
  .خلاقیت دانشآموزان، پایاننامه کارشناسی ارشد، دانشکده علوم تربیتی و روانشناسی دانشگاه تبریز

بررسی و مقایسه مهارت انتقادي فرهنگیان دورههاي ابتدایی، راهنمایی، «). 1392(قاسمی، ف و همکاران  40
، فصلنامه علمی و »ئه راهکارهایی جهت ارتقاي تفکر انتقاديمتوسطه و پیشدانشگاهی استان بوشهر و ارا

  .215تا  193، ص 3پژوهشی رهیافتی نو در مدیریت آموزشی، شماره 
رابطه راهبردهاي یادگیري خودتنظیمی و گرایش به تفکر انتقادي با میزان «). 1393(قدمپور، ع و همکاران  41

وري اطلاعات و ارتباطات در ا، فصلنامۀ فن»کترونیکیي آموزش الآمادگی دانشجویان براي حضور در دورهها
  .42تا  21، ص 5علوم تربیتی، شماره 

هاي تفکر انتقادي و گرایش به تفکر انتقادي در دانشجویان ترم اول و مهارت«). 1388(قریب، م و همکاران  42
  .135تا  125 ، ص9، مجله ایرانی آموزش در علوم پزشکی، شماره »آخر مدیریت خدمات بهداشتی درمانی

بررسی اثربخشی آموزش تفکر انتقادي بر عزت نفس و «). 1387(قنبري هاشم آبادي؛ ب، شهابی، م  43
 1، ص 12، فصلنامه روانشناسی تربیتی، شماره »هاي حل مسئله دانش آموزان دختر مقطع متوسطهمهارت

  .19تا 
  .تشارات نیلوفران: فلسفۀ روشنگري، ترجمه یداالله موفق، تهران). 1370(کاسیرر، ا  44
هاي یادگیري شناختی و تفکر انتقادي با خودکار آمدي در رابطه سبک«). 1391(کدیور، پ و همکاران  45

  .116تا   101، ص 13، فصلنامۀ تحقیقات روانشناختی، شماره »دانشآموزان
خلاقیت در  نقش خلاقیت در پیشبینی تفکر انتقادي و شادکامی، ابتکار و«). 1391(کرمی، ا ؛ علیآبادي، خ  46

  .69تا  49، ص 2، شماره 2، دوره »علوم انسانی
جایگاه تفکر انتقادي در تعلیم و تربیت اسلامی مبتنی بر سند برنامۀ «). 1395(کریمیان، ح و همکاران  47

  .151تا  131، ص 34، پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی، شماره »درسی ملی
هاي داستانی از نظر مربیان کانون هاي تفکر انتقادي در کتابفهحضور مؤل«). 1394(کوکبی، م و همکاران  48

تا  125، ص 26، فصلنامۀ ملی کتابداري و سازماندهی اطلاعات، شماره »پرورش فکري کودکان و نوجوانان
132.  
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ساز آن در دانشجویان پرستاري و مقایسۀ تفکر انتقادي و عوامل زمینه«). 1391(کیانی، م، و همکاران  49
، مجله دانشگاه علوم پزشکی »هاي منتخب دانشگاه علوم پزشکی زنجانان شاغل در بیمارستانپرستار

  .120تا  112، ص 20زنجان، شماره 
  .انتشارات سمت: روانشناسی تربیتی، تهران). 1390(لطفآبادي، ح  50
  .انتشارات سمت: آموزش تفکر انتقادي، ترجمه خدایار ابیلی، تهران). 1386. (مایرز، چ 51
  .انتشارات هما: فلسفه نقادي کانت، تهران). 1363(ي، ك مجتهد 52
، دورة جدید، شماره 19پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی، سال ). 1391(محمودي، ا و همکاران  53

  .111تا  93، ص 13
بررسی تفکر انتقادي در دانشجویان آموزش مجازي و سنتی رشته «). 1387(مصلینژاد، ل، سبحانیان، س  54

  .134تا  128، مجله مرکز مطالعات و توسعه آموزش پزشکی، دورة پنجم، شماره دوم، ص »رکامپیوت
آموزان دختر هاي تفکر انتقادي و سلامت روانی دانشرابطه بین مهارت«). 1391(معروفی، ي و همکاران  55

، 1، مجله علمی دانشگاه علوم پزشکی و خدمات پزشکی درمانی همدان، شماره »دوره پیش شهر همدان
  .63شماره 

هاي تفکر انتقادي دانشجویان پرستاري تأثیر بازاندیشی بر مهارت«). 1380(معطري، م و همکاران  56
  .4، شماره 1، آموزش در علوم پزشکی، دوره »شهرستان تبریز

تأثیر الگوي کاوشگري بر تفکر انتقادي و نگرش دانش آموزان ). 1393(مؤمنی مهموئی، ح؛ شریفی، م  57
نامه کارشناسی ارشد، گروه علوم تربیتی دانشگاه درسی علوم تجربی در دورة ابتدایی، پایان نسبت به کتاب

  .آزاد اسلامی واحد خوراسگان
مقایسۀ تفکر انتقادي دانشجویان ترم اول و ترم آخر مقطع کارشناسی ). 1383(میرمولایی، ط و همکاران  58

  .3، شماره 10یات، دوره هاي علوم پزشکی شهر، فصلنامه ح-پیوسته مامایی دانشگاه
پژوهشگاه علوم انسانی و : ضرورت ترویج تفکر انتقادي و خلاق در جامعۀ امروز، تهران). 1391(ندافی، ر  59

  .مطالعات فرهنگی
تحلیل عوامل آموزشی مؤثر بر رضایت شغلی فارغالتحصیلان رشتۀ «). 1392(نوریپور، م؛ هدایتینیا، س  60

، ص 2، شماره 9، مجله علوم و ترویج آموزش کشاورزي ایران، ج»سوجمورد مطالعه دانشگاه یا: کشاورزي
  .70تا  55

هاي تربیتی اي سه دیدگاه رایج در تفکر انتقادي و دلالتبررسی مقایسه«). 1393(وجدانی، ف، سجادي، م  61
شماره  ،15ریزي درسی، ج ، فصلنامه پژوهش و برنامه»دیدگاه ریچارد پل، رابرت انیس و براترند راسل: آنها

  .23تا  12، ص 2
، ص 11، مجله ایرانی آموزش در علوم پزشکی، شماره »تفکر انتقادي«). 1389(یوسفی، ع و همکاران  62

  .1128تا  1120
63 Abrami, P. C., Bernard, R. M., Borokhovski, E., Waddington, D. I., Wade, A., 

& Persson, T. (2015, online first). Strategies for teaching students to think 
critically: A meta-analysis. Review of Educational Research, 85, 275-314. 
doi:10.3102/0034654314551063  
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 The purpose of this study addressingthe importance of critical thinking skills and its 
status in the educational system of the country,BecauseThe growth of critical 
thinking plays an important role in the development of learners' talents in applying 
the necessary skills to generate knowledge and consolidate scientific foundations in 
the field of individual and social developmentand an important indicator in the realm 
of scientific evolutionThe present study was adescriptive-analytical method, which 
was exploitationout by reviewing the research literature after extraction of data, 
reviewing andclassificationThe present articleresponsiveness to explain and answer 
four questionsquiddity andthe history of the concept of critical thinking? Acheck the 
position of thinking in Islam? Searching for the importance of developing critical 
thinking in education? And assessment of critical thinking skills in the current 
educational system of the country and practical strategies for improving critical 
thinking skills in learners? is.Based on the findings of this research, it is suggested to 
review the educational methods with emphasis on group training methods, question 
and answer, active from primary to advanced level leaving the workshop to 
introduction learners and teachers with critical thinking skills and how to apply it 
change and evolution in the headlines of textbooks from elementary to advanced 
levels, with the inclusion of critical thinking skills.  
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 نقد اثربخش مقالات و راهکارهاي ارتقاء سطح آن 
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خیر، حجم و سرعت چاپ مطالب هاي اهاي علمی و رشد فناوري در دههبا افزایش شمار مجلات، نوشته

به تبع آن، نیاز به نقد اثربخش مقالات و نقد . علمی به صورت روزافزونی در حال افزایش است
ترازخوانی هدف از فرایند نقد اثربخش مقالات یا هم. کارشناسانۀ مطالب علمی نیز افزایش یافته است

فرایند . به واسطۀ نقدي سازنده است یک نوشته، اطمینان از دقت و بهبود کیفیت ادبیات چاپ شده
هایی که دارد، هنوز هم یکی از بهترین ابزارها براي بررسی قابلیت چاپ همترازخوانی، با وجود کاستی

هدف این مقاله، تهیۀ رویکردي براي نقد اثربخش مقالات و نظام همترازخوانی . مطالب علمی است
که باید در بالا بردن کیفیت نقد اثربخش مقالات و نقد،  اي استها و معرفی عناصر ویژهمقالات و نوشته

این نوشته، همچنین به موضوعاتی چون؛ انواع همترازخوانی . هاي علمی قرار بگیردمدنظر داوران نوشته
هایی مفید براي استفاده لیستدر انتهاي مقاله نیز، چک. استهاي این رویکرد پرداختهو کاستی

  .استجهت ارتقاء سطح نقد یک نوشته، آورده شده پژوهشگران و داوران، در
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  مقدمه
یک نوشته، ارزیابی اعتبار و اهمیت آن  1خش مقالات یا فرایند همترازخوانیوظیفۀ نقد اثربنقد 

کننده یا داور باقی شخصیِ فرد بررسی رویکرد همترازخوانی، هنوز بر اساس تجربه و زمینۀ. نوشته است
هاي محکم در این زمینه، شواهد و است، به همین دلیل، براي وضع قوانین، اصول و توصیهمانده

با وجود این، نویسندگان مختلف رهنمودهایی را بر اساس تجاربشان در جهت . مستندات ناکافی هستند
جود اهمیتی که کار نقد اثربخش مقالات و نظام اند، چرا که با ونقد اثربخش مقالات ارائه داده

گیرد و همترازخوانی دارد، متأسفانه آموزش آن به صورت رسمی، به ندرت و در موارد خاصی صورت می
کننده این کار، اکثراً فعالیتی داوطلبانه و با دستمزد پایین است، اما مزیتی که براي فرد منتقد یا بررسی

برد، همچنین شود و اطلاعات وي را بالا میدیگران با مطالب روز آشنا می دارد این است که زودتر از
  . شودهاي فرد میباعث افزایش کیفیت نوشته
  چرا همتراخوانی؟

اصطلاح همترازخوانی یک تحلیل سازنده و انتقادي از یک نوشته در یک زمینۀ خاص، به وسیلۀ 
و براي توصیف سیستمی استفاده ) Mayer,2009(بندي، تحلیل و مقایسه است نویسی، دسته خلاصه

شود و مورد بررسی قرار شود که به موجب آن یک مقاله یا نوشته، به وسیلۀ افرادي موشکافی میمی
اي اند، اما در زمینۀ موضوع، دانش قابل ملاحظهگیرد که در خلق آن سهیم نبوده و مشارکت نداشتهمی

به عنوان مکانیسم قدرتمند کنترل کیفیت، براي اطمینان از  رویکرد همترازخوانی در درجۀ اول. دارند
این . کندشوند، عمل میهایی که در جامعۀ جهانی منتشر میصحت، درستی و جذاب بودن پژوهش

همچنین . کندها و اندازه کیفیت نوشته را مشخص میرویکرد، نو و اصیل بودن، اعتبار و وضوح داده
وان ). Youssef,2012(دهدهایشان ارائه میدگان، جهت بهبود نوشتهنویسن/ بازخوردي براي نویسنده

هاي ، نقد اثربخش مقالات یا همترازخوانی را ارزیابی انتقادي و سازنده از دشت نوشته)1998( 2روین
ابویی اردکان (داند ها میافراد متخصص و همتراز با نویسنده دست نوشته به وسیلۀارائه شده به مجلات، 

- ها را افزایش میکه همترازخوانی، کیفیت نوشتهشواهدي وجود دارد، دال بر این). 1391ان، و همکار
رسانند، به نقد هایی که به چاپ میویراستاران براي ضمانت کیفیت علمی و مناسب نوشته. دهد

  ).Winck et al., 2011(کنند ها تکیه میاثربخش مقالات و همترازخوانی آن
، اطمینان از دقت و بهبود کیفیت ادبیات چاپ شده به واسطۀ نقد سازنده هدف از همترازخوانی

که؛ اشتباهی در منطق یا روش وجود ، براي اطمینان از این)Nicholas & Gorden, 2011(است 
گیري هستند، ارجاع اشتباهی وجود ندارد، پایبندي به اصول اخلاقی و ندارد، نتایج باعث حمایت نتیجه

این رویکرد، ). Budgell, 2009(و در نهایت اینکه کار با اصالت و معنادار است اصول تأیید شده
- کند و از چاپ و انتشار مطالبی که بینویسندگان را به پذیرفتن اصول و استانداردهاي لازم تشویق می

نقد اثربخش مقالات یا ).  Youssef,2012(کندربط و یا جعلی و نادرست هستند جلوگیري می
  ). 1جدول(نی یک مقالۀ علمی باید با پاسخ به سؤال زیر آغاز شودهمترازخوا
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  )Marušiæ, 2005 (چرا همترازخوانی؟ -1جدول 
  چرا همترازخوانی؟

اي به چاپ همترازخوانی قسمتی از یک نشر علمی است، هر فردي بخواهد مقاله - الزام و ضرورت
  .نقد اثربخش مقالات آماده باشد برساند، باید براي همترازخوانی و

  ايافزایش دانش و آگاهی، تقویت شهرت حرفه - منفعت

  بحث علمی، مبادلۀ اطلاعات، انجام مسئولیت - رضایت

  )نظام همترازخوانی(تاریخچۀ نقد اثربخش مقالات 
اي هگردد و ریشه در انتشار پژوهشبرمی 1700هاي ها به سالنوشته تاریخ نقد اثربخش مقالات و

همانند،  -هاي اخیرتکنولوژي در دهه با افزایش شمار مجلات علمی و پیشرفت. علم رفتارشناسی دارد
حجم و سرعت انتشارات  -رسانی الکترونیکی مقالات، تصحیح دیجیتالی و چاپ آنلاینارسال و اطلاع

  است ز افزایش یافتهعلمی به صورت نمایی افزایش یافته، در نتیجه، نیاز به کارشناسان نقد اثربخش نی
)Lovejoy et al., 2011 .( هر چند که رشد فرایند همترازخوانی، کند و تصادفی بوده و تنها از

ي کیفیت ها درباره، به طور عمده در پاسخ به گسترش پیچیدگی موضوع و نگرانی1940هاي  سال
د به عنوان رویکردي کند، که به این رویکربا وجود آن. مطالب منتشر شده، صورتی رسمی یافته است

است، بسیاري از محققان و ادیبان همواره در نگه داشتن و حفظ آن تلاش ناکارآمد و گران نگریسته شده
- تر عمل میهاي جایگزین، همانند بازرسی و حسابرسی، ضعیفاند، زیرا اعتقاد دارند که دیگر روشکرده
المللی که زایش است و تاکنون چندین کنفرانس بینمحبوبیت همترازخوانی روز به روز در حال اف. کنند

  ).Rennie, 2003(است بود، در این زمینه برگزار شده 1989ها در سال اولین آن
  فواید نقد اثربخش مقالات یا نظام همترازخوانی چیست؟

است و وضوح و سادگی آن را به طور همزمان که عصارة یک نوشتۀ داوري شده - یک نقد خوب
شخصی که . هاي علمی نوشته را افزایش دهدتواند شایستگیاي میبه طور قابل ملاحظه - ندکحفظ می

هاي او، پیشنهادات و توصیه. کنددهد، همانند یک مربی عمل میکار نقد اثربخش مقالات را انجام می
، )2009(یر فیلیپ ما. دهددانش و توانایی نویسندة نوشته را براي انجام پژوهش و گزارش آن افزایش می

وظایف نقد اثربخش مقالات را؛ سازماندهی مطالب، ارزیابی نوشته، شناسایی الگوها و گرایشات در یک 
هاي پژوهش و پیشنهادات جدید در حوزة پژوهش نوشته و مطلب، ترکیب مطالب و شناسایی شکاف

این کار، علاوه بر اینکه . همچنین، نقد اثربخش مقالات براي فرد داور نیز منافعی را در بردارد. داندمی
دانش . فرصتی براي یادگیري است، منبعی باارزش از اطلاعات جدید علمی است و شغلی جذاب است

پذیري را در بخشد و احساس مسؤولیتبرد، خرسندي و زیبایی خاصی به بحث علمی میفرد را بالا می
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دهند، به دلیل داشتن بینش م میافرادي که کار نقد اثربخش مقالات را انجا. کندشخص ایجاد می
  ).Marušiæ, 2005(اند، ممتاز هستند ها و نتایجی که هنوز به چاپ نرسیدهدریارة آخرین پژوهش

  وظایف داور 
تواند بر تصمیم سردبیر براي دهد، توصیۀ او میهنگامی که داور، نقد خوب یا قابل قبولی را ارائه می

به علاوه، یک رویکرد همترازخوانی قادر است که باعث . أثیر بگذاردها براي چاپ، تپذیرش بهترین نوشته
 دهد کهنقد سازنده نشان می. Saeidnia, 2015)(تر نوشته براي مخاطبان شود شفافیت و دقت بیش

است، هاي مهم نوشته با دقت فکر کردهاست، دربارة بخشدقیقی از نوشته صورت داده داور؛ مطالعه
نقد غیرسازنده مثل حکمی فوري است که نشان . استرا براي نویسندگان فراهم کردهاي نقدهاي سازنده

است         دهد، داور تنها نوشته را مطالعه کرده و از آن خوشش آمده یا خوشش نیامدهمی
)(Budgell, 2009.  

صص دارد تواند هر کسی باشد که در زمینۀ مورد بحث در مقاله تخبررسی کننده، منتقد یا داور، می
)(Youssef,2012 .مجلات، اعتماد خود را بر داوران به . اي بسیار مهم استنقش داور براي هر مجله

داور وظایفی دارد . James et al., 2005)(دهند ها، قرار میعنوان قاضیان کیفیت در پذیرش نوشته
  .استها اشاره شدهبه تعدادي از آن 2که در جدول 

  )Lovejoy et al., 2011(و  Budgell, 2009)(و ) Winck et al., 2011(و  Youssef,2012)(وظایف داوران . 2جدول 
  وظایف داور

 تهیۀ ارزیابی صادقانه و منتقدانه از پژوهش، به صورت محرمانه •
 Conflict of interest)(اجتناب یا افشاي تعارض علایق   •
 خصص خودپذیرفتن نقد موضوعات در حوزة ت  •
 هاهاي با وقت کافی، براي کار نقد اثربخش آنپذیرفتن نوشته •
 هاي اخلاقیهاي مربوط به سرقت ادبی، تقلب یا نگرانیگزارش سوءظن  •
 اي سازنده و علمینوشتن گزارش به شیوه •
 محرمانه نگه داشتن ماهیت و مفاد نوشته •
 رآمیز در نقد مقالاتاي و دوري از زبان منفی و تحقیحفظ لحن محترمانه و حرفه  •
 شناسیها در استدلال و روشها و شکافها، نقصتشخیص اشتباهات، ضعف  •
 ي نقدي مثبت، انتقادي و در عین حال عینی و متعادلتهیه  •
 آمیزآمیز و طعنههاي شخصی توهینپرهیز از یادداشت  •
 هاي تهیه شده براي نویسنده و ویراستارعدم تناقض بین یادداشت  •
 هاي با سهم قابل توجه در علمه تجدیدنظر، درباره نوشتهتوصیه ب •
 داشتن شفافیت و وضوح دربارة تغییرات مد نظر و مجبور نکردن نویسنده به حدس و گمان •
 مطالعه بیش از یک بار نوشته و سپس نقد اثربخش آن  •
 نویسنده را با خود برابر در نظر بگیرد، صرفنظر از کیفیت نوشته  •
  لات، براي اطمینان از مناسب بودن آنبازخوانی نقد مقا •
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وي . James et al., 2005)(است درواقع، وظیفۀ داور، دیدن چیزهایی است که نویسنده ندیده
نقشی دوگانه دارد؛ هم به عنوان مدافع نویسنده باید عمل کند و با تهیۀ نقدي سازنده، باعث بهبود 

که بهترین علم ممکن، بخشی از اسناد باید از این هاي نویسنده شود و هم به عنوان مدافع مجلهنوشته
وي این کار را با ارائه بازخورد مناسب از نوشته و کمک به ویراستار . شود، اطمینان حاصل کنددائمی می

براي یک داور . Budgell, 2009)(دهد هاي نوشته، انجام میبراي قضاوت درست دربارة شایستگی
مانند، روابط شخصی (هاي پژوهش؛ عدم وجود تعارض در علایقش وشرعایت نکاتی چون؛ آشنایی به ر

با نویسندگان، تعصب خاص نسبت به موضوع یا به دست آوردن منافع مالی، به صورت مستقیم یا 
؛  داشتن وقت کافی براي تحویل نقد مناسب در چارچوب زمانی مشخص شده، داراي )غیرمستقیم

  ).Winck et al., 2011(اهمیت است 
اي که نقص عمده. صی باید کار نقد مقالات را به عهده بگیرد که در حوزة موضوع تخصص داردشخ

کنند، هاي زیادي را براي نقد انتخاب میکار دارند، این است که حوزهکنندگان تازهبسیاري از بررسی
. صص ندارنداي تخخواهند وسعت دانش خود را نشان دهند، این در حالی است که در هیچ حوزهزیرا می

این امر پیامدهایی چون، کیفیت پایین کار نقد مقالات و یا گذراندن زمان مطالعۀ بالا براي آشنایی اولیه 
پس براي یک نقد و نقد اثربخش مقالات، داشتن ). Lovejoy et al., 2011(با موضوع را در بردارد 

، عدم وجود هرگونه تعارض علاوه بر دانش در زمینۀ موضوع. تخصص در موضوع بسیار ضروري است
  ). Winck et al., 2011(علایق و داشتن زمان کافی براي بررسی باید به دقت بررسی شود 

. توانند یک نقد اثربخش بنویسندبار خواندن یک نوشته، میتنها داورهاي مجرب و متبحر با یک
- یک بار خواندن بدون علامت بار مطالعۀ کلی یک نوشته مفید است،کار، اگرچه، یکبراي داورهاي تازه

ها در ها و توصیهبرداريیادداشت. گذاري، براي ارزیابی کلی یک نوشته و قابلیت خواندن آن مفید است
به خاطر داشته باشید که نقد شما قرار ). Lovejoy et al., 2011(گیرند مطالعه و مرور دوم انجام می

قبل از اینکه به دنبال انتقاد باشید، نقاط قوت است به دست یک انسان و نه یک ماشین برسد، پس 
  ).Frieze, 2010(نوشته را شناسایی کنید 

له یا مسئمهم، به موقع، مرتبط، ضروري، * هاي مثبت براي نقد نوشته؛ هایی از یادداشتنمونه
مناسب، (مطالعه خوب طراحی شده )  * واضح، مستقیم، منطقی(مقاله خوب نوشته شده *مشکل رایج  

نباید . هاي نوشته ارزیابی کرداما باید به خاطر داشت که، تنها بر اساس شایستگی) قیق، طرح منسجمد
داور همچنین . اجازه داد که فرایند نقد مقالات تحت تأثیر عواملی چون منافع کاري و شخصی قرار گیرد

اگر قبل از خواندن . ز انجام دهدتواند کار ارزیابی را با ذهن باباید این موضوع را در نظر بگیرد که آیا می
نوشته، شخص داور به هر دلیلی تمایل منفی یا تمایل مثبت شخصی براي این کار دارد، نباید کار نقد را 

  ).Nicholas & Gorden, 2011(بپذیرد
ها، شود، باید به صورت کلی بر روي تئوريبار است که نقد میباید دقت داشت که اگر نوشته اولین

تر توانند واضحگویند چگونه جملات میپیشنهاداتی را ارائه داد که می. ها تمرکز کردو تحلیلآمارها 
زمانی که یک نوشته نقد شده در دست بررسی است، اطمینان حاصل شود که آیا نویسنده . بیان شوند
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چنین هم). Frieze, 2010(هاي قبلی، عمل کرده استبه بازخوردهاي قبلی و پیشنهادات و یادداشت
هاي بررسی و نرخ ردهاي مختلف ها و سیاستمشیهاي انتشار، خطمجلات مختلف داراي اولویت

در نهایت ضروري ). Marušiæ, 2005(داور خوب باید این وجوه مختلف مجله را بشناسد . هستند
یک جملۀ کلی که مثلاً . نیست که خط به خط، املاء و شکل صحیح جملات و کلمات را ارائه دهید

- داراي اشتباهات زیادي است، کفایت می را رعایت نکرده است یا نوشته APAمقاله، سبک 
  ).Frieze, 2010(کند

  دلایل رد یا پذیرش یک مقاله
اغلب دلیل رد فوري یک . که به دست داور برسد، فوراً رد شودیک نوشته ممکن است قبل از این

، )انتخاب نادرست مجله(مجله مناسب نیست نوشته براي چاپ این است که؛ نوشته براي مخاطبان 
هاي مجله را براي ارسال فرمت و چارچوب نوشته مطابق با دستورالعمل مجله نیست و یا دستورالعمل

اگر نوشته خارج از موضوعات تعیین شده در قلمرو مجله باشد یا فرمت آن . استنوشته رعایت نکرده
بعد از نقد اثربخش ). Winck et al., 2011(شود ته نمیکاملاً متفاوت از محتواي مجله باشد، پذیرف
داوران و تشخیص ویراستار دربارة  به وسیلۀهاي ارائه شده مقالات، تصمیم دربارة مقاله، به یادداشت

دلایلی که معمولاً باعث پذیرش ). Nicholas & Gorden, 2011(اولویت چاپ نوشته، بستگی دارد 
ز؛ به روز بودن و مرتبط به مسائل جاري روز؛  خوب و منطقی و درك شوند، عبارتند ایک نوشته می

   و James et al., 2005)(شناسی مناسب باشد آسان نوشته؛ مطالعه داراي طرح خوب و روش
)(Budgell, 2009 . را رد  شوند داور نوشتهاست که معمولاً باعث می، دلایلی ذکر شده3در جدول

  .کند
 James et)(و) Rooyen et al, 2010(و ) Down & Black, 1998(وشته دلایل رد یک ن. 3جدول 

al., 2005  و)(Budgell, 2009. 

  :شونددلایلی که معمولاً باعث رد نوشته براي چاپ می
 .استسؤال پژوهش به صورت واضح و کامل تعریف نشده....................... له نارسا   مسئ بیان •
که اعتبار و تفسیر نتایج ضروري نیست، بررسی زمانی................ قدیمی ادبیات نادرست، ناکامل یا  •

  .تواند به عنوان شاخصی براي دقت کار نویسندگان باشدادبیات پژوهش می
 آمار نامناسب یا ناکامل.................................... طرح یا روش ضعیف مطالعه   •

  سوگیري نمونۀ خیلی کوچک یا داراي                                                                           
  تر از حد مطلوبابزار نامناسب و یا کم                                                                           
  هاتوصیف ناکافی از روش                                                                                  

 گزارش اطلاعات نادرست یا متناقض................................................. گزارش نامطلوب نتایج   •
  هاي ناکافیارائه داده                                                                               

  هاي ناقصها یا شکلجدول                                                                               
 تفسیر زیاده از حد نتایج.........................................  دور شدن از موضوع اصلی   •
  از جریان منطقی نوشتهمشکل در پیروي ........................................................ نوشتن ضعیف   •
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  فرایند همترازخوانی یا نقد اثربخش مقالات
. وظیفۀ نظام همترازخوانی یا فرایند نقد اثربخش مقالات، ارزیابی اعتبار و اهمیت یک نوشته است
- نظام همترازخوانی یک نوشته، هنوز به صورت رویکردي بر اساس تجربه و زمینۀ شخصیِ فرد بررسی

هاي محکم در این زمینه، ت، به همین دلیل، براي وضع قوانین، اصول و توصیهاسکننده باقی مانده
با وجود این نویسندگان مختلف رهنمودهایی را بر اساس تجاربشان . شواهد و مستندات ناکافی هستند

در این قسمت، با توجه به بررسی این رهنمودها، به چگونگی روند همترازخوانی پرداخته . اندارائه کرده
  . شودمی

امروزه، فرایند نقد اثربخش مقالات معمولاً با فرستادن یک ایمیل از ویراستار با دعوت به کار نقد 
این ایمیل شامل، جزئیات عمومی نوشته، همچنین چارچوب . شوداثربخش مقالات یک نوشته شروع می

شته، فرد داور باید با قبل از دسترسی به متن کامل نو.. ي نقد و لینک پذیرش یا رداستزمانی نتیجه
اگر دعوت به نقد را پذیرفت، متن کامل مقاله . ویراستار در خصوص هرگونه تعارض علایق مشورت کند

داور باید همیشه به خاطر داشته ). Nicholas & Gorden, 2011(شوددر اختیار او قرار داده می
باید مانند یک نویسنده عمل کند، بلکه داور ن. باشد که کار نقد مقالات باید سطح نوشته را ارتقاء دهد

حتی زمانی . ها و پیشنهاداتی تهیه کند که به کار او کمک کندمسؤولیت دارد که براي نویسنده، توصیه
  ).Winck et al., 2011(که پیشنهاد او بر رد نوشته است 

ي ر درجهنقش هر دو بخش د. شودنقد اثربخش مقالات از دو بخش اصلی فنی و اخلاقی تشکیل می
                    استهاي نوشتهاول، ایجاد یک نوشتۀ بهتر و اطمینان از قابل اعتماد بودن داده

(Buenos & Hall, 2003)  . بررسی سؤالاتی چون؛ آیا نوشته، واضح، دقیق و قابل فهم است؟ آیا
واضح هستند؟ و  هاها و شکلشناسی مشکل خاصی دارد؟ آیا همه جدولمنطقی است؟ آیا بخش روش

ها با رضایت قبلی از آوري دادهگیرند و بررسی سؤالاتی چون؛ آیا جمعغیره، در بخش فنی نقد قرار می
مؤسسات و اشخاص صورت پذیرفته است؟ سرقت علمی یا تقلبی صورت نگرفته است؟ و غیره، در بخش 

  .گیرنداخلاقی نقد قرار می
این امر . ل، برخورد محترمانه اما مصمم با موضوع استدر رویکرد نقد اثربخش مقالات، اولین اص

  مستلزم 
          تناقضات موجود در مقاله نباید پنهان شوند. سازي استتوضیحات، استدلال و شفاف

)Marušiæ, 2005 .(ها را به روش منطقی، هاي خود را توضیح دهد و آنداور باید همیشه یادداشت
نقدها باید . ها را با ارجاعات مناسب حمایت کندکجا مفید دانست، آن هر. مؤدبانه و مثبت ارائه دهد

در رویکرد نقد باید قاطع بود و تغییرات دقیقی را پیشنهاد داد که باعث . مشخص و از ابهام دور باشند
  ).Winck et al., 2011(شود ها و غیره میها، جدولبهبود عملکرد پاراگراف

دارد این است که، داور همۀ جملاتش را مستقیماً به نوشته ارجاع نکتۀ مهمی که در اینجا وجود 
/ به جاي آنکه به نویسنده» برداین نوشته از کمبود توجه به جزئیات رنج می«دهد، به طور مثال 

              »داشتندتري به جزئیات مبذول مینویسندگان باید توجه بیش/ نویسنده«نویسندگان اشاره کند 
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)(James et al., 2005 .توصیه به طراحی مجدد مطالعه، چیزي است که به . بین باشدداور باید واقع
یا » هرگز«هایی مانند به عنوان مثال؛ از تعمیم. باید از روندي طبیعی استفاده کرد. شودندرت حاصل می

هایی را بیابد التواند مثها مثمر ثمر نیستند و نویسنده اغلب میاجتناب شود، زیرا این تعمیم» همیشه«
هاي اصلی و تصمیمات ، گام1نمودار).  Winck et al., 2011(ها تناقض دارندکه با این یادداشت

  .کندروي یک داور را در طول رویکرد نقد اثربخش مقالات یا همترازخوانی، ترسیم میپیش
  )Nicholas & Gorden, 2011(فرایند همترازخوانی یا نقد اثربخش مقالات -1نمودار

  

  طول یک نقد
و نیز نوع نوشتۀ تحت بررسی  نوشتهطول یک نقد، بستگی به عقیده و نظر داور دربارة کیفیت 

اگرچه . براي کل بررسی کافی است) تک فاصله(صفحه  2تا  5/1کنند که بعضی پیشنهاد می. دارد
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هاي ا کیفیت پایین که عیبهاي بهاي با کیفیت بالا که به تغییرات کوچکی نیاز دارند و نیز نوشتهنوشته
 ,.Lovejoy et al(تر نیاز دارند شوند، به بررسی کوتاهها مینشدنی اساسی دارند که مانع چاپ آنرفع

با فهرست منابع و هر چیز (کلمه طول دارند  4000و  8000هاي روایی معمولاً بین بررسی). 2011
کلمه هستند  10000تر از کوتاههاي سیستماتیک همیشه بررسی). شوددیگري که شامل می

)Mayer,2009 .(تأکید می. تر از دو صفحه نیاز داردیک نوشته با مطالعۀ چندگانه، به بررسی بیش -
کنیم که طول نوشتۀ نقد مقالات، محدودیت خاصی ندارد، اما به خاطر داشته باشید که نوشته باید، 

زمانی که کار نقد و بررسی براي . ی را پوشش دهدهاي اصلنقاط تمایز اصلی و امتیازات نوشته و نگرانی
  ).Lovejoy et al., 2011(یابد گیرد، این حمایت افزایش میالمللی صورت میمجلات بین

  مشکلات فرایند نقد اثربخش مقالات یا همترازخوانی
ه تواند ناموفق عمل کند و پژوهشی کاگرچه نظام همترازخوانی، یک فرایند پیچیده است، اما می

متأسفانه، در حال حاضر هیچ ابزار . کننده و تقلبی دارد به چاپ برسدها و اطلاعات نادرست، گمراهداده
علاوه بر این، . استانداردي براي تعیین میزان اشتباه نقد اثربخش مقالات یا همترازخوانی وجود ندارد

ها طول ماههمترازخوانی یک فرایند کند و آهسته است و پذیرش یک نوشته ممکن است 
از آنجایی که فرایند نقد اثربخش مقالات فعالیتی انسانی است، ممکن است . Youssef,2012)(بکشد

کفایت، بداندیش و یا ناتوان سواد، بیداوران و یا ویراستاران تا حدودي حسود، مغرض، ناشایست، کم
در مدل نقد . )Rennie, 2003(همچنین ممکن است دچار تعارض در علایقشان باشند . باشند

، افشاي )پذیردکننده صورت مییک بررسی به وسیلۀکار نقد اثربخش مقالات (اثربخش مقالات تک نفره 
افرادي که کار نقد اثربخش . گذاردنام نویسنده، سهواً یا عمداً بر تصمیم داور، تأثیر مثبت یا منفی می

ارائه گزارش عینی، با توجه به محتواي نوشته هاي لازم را در جهت مقالات را به عهده دارند، باید آموزش
هاي خاص پزشکی و مجلات این حوزه که نتایج سودار، خطرناك این امر، خصوصاً در زمینه. ببینند

  .Saeidnia, 2015)(است، حائز اهمیت است 
ي منتقدان، رویکرد همترازخوانی را رویکردي کند، پرهزینه، جزیی، جانبدارانه و آن را داراي سوگیر

هاي زیادي است ها و عیبدانند، اما در سمت دیگر، درست است که نقد اثربخش مقالات، داراي نقصمی
ها اما در هر صورت، چاپ نوشته -زیرا رویکردي ذهنی است و کنترل و استانداردسازي آن دشوار است –

د نقد اثربخش فراین). Marušiæ, 2005(پذیر نیست و مقالات، بدون نقد اثربخش مقالات، امکان
تاکنون کسی . ها، قبل از چاپ استمقالات، تنها روش در دسترس، براي بهبود کیفیت مقالات و نوشته

این ). Winck et al., 2011(نتوانسته است که روش جایگزین رضایتبخشی را براي آن ارائه دهد 
را نشر دهد، به ناچار خواهد، گزارش علمی خود هر کسی که می. رویکرد، رکن و ستون نشر علمی است

  ).Marušiæ, 2005(باید فرایند نقد اثربخش مقالات یا همترازخوانی آن را نیز بپذیرد 
  .شودگام نشان داده می 18در  در این بخش از مقاله، مراحل تهیۀ نقد اثربخش یک مقاله
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  .)Mayer,2009( گام مراحل تهیۀ نقد اثربخش مقالات 18 -4جدول 
  گام  مرحله

  سازيهآماد
  
  
  
  
  
  

تدوین 
  ساختار

  
  
  
  
  
ي تهیه
  نویسپیش

  
  
  
  

  بازبینی

  ها محدود کردن موضوع، تعریف چند سؤال پژوهشی یا فرضیه .1
وجو براي منابع ادبیات موضوع، اصلاح موضوع و سؤالات پژوهش در طول جست .2

  وجوجست
  بندي و فراهم کردن نکات خواندن، ارزیابی، دسته.3
  ها، تعریف و تعیین پیام اصلی ؤالات تحقیق و کانوناصلاح مجدد س .4
  نوشتن یک عنوان اولیه  .5
  
به عنوان مثال، بر اساس ترتیب زمانی، ( یافتن یک اصل ساختاري براي مقاله .6

  ) هاي آزمایشیاهمیت موضوع، روش
  هاي مختلف مقاله ها براي بخشتهیه رئووس مطالب، یافتن سرفصل .7
  اي هر پاراگرافریزي محتوطرح .8
  ها هاي مفهومی و شکلها، نقشهتهیه جدول .9
  

  ) در صورت نیاز(شناسیروش نویس بخشپیش .10
  ي اصلی مقاله هاي بدنهنویس بخشپیش .11
  گیري نویس نتیجهپیش .12
  نویس مقدمه پیش .13
  نویس چکیده پیش .14
  

  ...ها وها، شکلعنوان، جدولهاي مختلف، چکیده، هاي بخشنویسبازبینی، پیش .15
  بازبینی استنادها و منابع .16
  اصلاح گرامر، اصل و علائم نگارشی  .17
  تنظیم ترتیب  .18
  

در جدول بعدي، موضوعاتی که در طول رویکرد نقد اثربخش مقالات باید مورد توجه قرار گیرند و       
  .ها، آورده شده استسؤالات مربوط به آن
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و  (Moher & Jadad, 2003)عات مورد توجه در رویکرد نقد اثربخشموضو - 5جدول 
(Jefferson, Wager & Davidoff, 2002)  

موضوعاتی که در طول رویکرد نقد اثربخش مقالات باید مورد توجه قرار گیرند و سؤالات  
  هامربوط به آن

  اهمیت سؤال پژوهش
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  اصالت کار
  
  
  

راي مفید بودن نوشته ب
پزشکی، تدریس، 

  آموزش و علم
  
  
  
  
  
  

مرتبط بودن با 
  مخاطبان مجله

  
  
  
  
  
  

نقاط ضعف و قوت 
شناسی، محتوا، روش(

  )اخلاق
  
  
  
  
  

اعتبار نتایج و کفایت 
  تفسیر

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ساختار،  -وضوح نوشته
نوشتن خوب و جذاب، 
  جداول و اعداد مرتبط

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  مناسب براي چاپ

  .قضاوت دربارة سؤال پژوهش، دانش داور نقش محوري داردبراي 
آیا علاقۀ شخصی شما در موضوع مورد مطالعه، روي قضاوت شما تأثیر 

  زیادي دارد؟
  
  
  
  
  

ها را به طور اید و آنوجو کردهآیا منابع استفاده شده در نوشته را جست
سؤال اید؟ این نوشته چه چیز جدیدي را در بردارد؟ منظم بررسی کرده

  اند؟مهمی را روشن کرده مسئلهها پژوهش؟ روش پژوهش؟ داده
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

یک مقاله ممکن است برلی تصمیمات بالینی، اهداف آموزشی و یا بهبود 
این نوشته براي کمک به این اهداف چقدر مفید . دانش علمی استفاده شود

  است؟
  
  
  
  

تواند، مخاطبان این این نوشته می: خود را در نقش سردبیر مجله قرار دهید
  مجله را جذب کند؟

  
  
  
  
  
  

مطالب این نوشته چقدر درست و کامل هستند؟ آیا روش استفاده شده در 
هاي هاي روشگویی به سؤال پژوهش هست؟ محدودیتمقاله، قادر به پاسخ

  اند؟مطالعه چیست؟ آیا نویسندگان مقاله، اصول اخلاقی را رعایت کرده
  
  
  
  
  
  

لعه، اطمینان از کیفیت نتایج را در پی دارند؟ آیا فهرست و هاي مطاآیا روش
تواند به ارزیابی اعتبار است، میشناسی آمدههایی که دربارة روشراهنمایی

مطالعه کمک کند؟ آیا نتایج نویسندگان با نتایج مشاهده شده و اهداف 
  پژوهش مطابقت دارد؟

  
  
  
1  
  
  
  
  
  

هر پاراگراف چطور؟ آیا سبک نوشتن آیا مقاله به خوبی ساختار یافته است؟ 
را ) متن، جدول یا شکل(صریح و جذاب است؟ آیا نویسندگان، بهترین فرمت

  هاي نامرتبطی وجود دارد؟اند؟ آیا جدول و شکلانتخاب کرده
  

موضوعات مختلف را در نظر بگیرید، آیا نوشته از کیفیت لازم براي چاپ 
  علمی برخوردار است؟
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هاي ي شایستگی نوشتهاي براي کمک به بررسی دقیق و ارزیابی سازندهبندي شدهدرجهاستفاده از ابزار 
کننده براي پایین آوردن به علاوه استفاده از چندین بررسی. چاپ شده براي ویراستاران اهمیت دارد

  .تأثیرات بررسی، داراي سوگیري اهمیت دارد

  ).Winck et al., 2011(چک لیستی براي ارزیابی کیفیت یک نوشته
  عنوان نوشته

  کند؟آیا عنوان نوشته توصیفی است، کار انجام گرفته را به طور مؤثر، منعکس می -1
  آیا مختصر است، با کلمات مختصر و مفید؟ -2
  کند؟آیا جذاب است و توجه خوانندگان را به خود جذب می -3

  چکیده و کلمات کلیدي
گیري، به صورت ها، نتایج اصلی و نتیجهعه، توصیف روشآیا به خوبی ساختار یافته؟ آیا هدف مطال -4

  اند؟واضح مشخص شده
  است؟آیا هدف نوشته، به اختصار و مرتبط با نوشته بیان شده -5
  است؟شناسی مشخص شدههاي اصلی روششناسی، نوع مطالعه و ویژگیآیا در بخش روش -6
  در مطالعه است؟کنندگان ها شامل شرحی مختصر از شرکتآیا بخش روش -7
  است؟ها آمدهها، در بخش روشآوري دادهي جمعآیا شرح مختصري از نحوه -8
  دهد؟بندي نتایج اصلی مقالۀ پژوهشی را انعکاس میآیا بخش نتایج در چکیده، تلاش براي جمع -9

ش نتایج ، به صورت خلاصه و کافی، در بخ)در صورت وجود(هاي آماري گیريها و اندازهآیا شاخص -10
  اند؟ارائه شده

  شود؟بخش نتایج حمایت می به وسیلۀگیري آیا نتیجه -11
  .کلمه باشد 300تا  250تر از چکیده نباید طولانی -12
  اند؟آیا کلمات کلیدي، به درستی انتخاب شده -13

  مقدمه
  هد؟دي ایجاد ارتباط با مطالعه را میزمینه ارائه شده، به خواننده اجازهآیا پیش -14
  دهد؟اهداف مطالعه ارائه می/ هاآیا بنیاد منطقی را براي فرضیه -15
  اند؟هاي مطالعه به صورت واضح بیان شدهآیا اهداف یا فرضیه -16
- هاي آماري و یا نتایجی که نباید در بخش مقدمه ارائه میها، تحلیلکنندگان، روششرح مشارکت -17

  .شدند
  کنندگان در مطالعهمشارکت

  است؟آیا جامعۀ پژوهش، به صراحت تعریف شده -18
  اند؟گیري، به طور کافی و مناسب تعریف شدههاي نمونهآیا روش -19
  اند؟کنندگان، به روشنی بیان شدهآیا معیارهاي انتخاب مشارکت -20



 171 .1396سال  ،مبانی نقد

 
 

171 

  اند؟کنندگان، شرح داده شدههاي واحدهاي تحلیل یا مشارکتآیا ویژگی -21
  طرح مطالعه

  رح مطالعه، به طور واضح توصیف شده است؟آیا ط -22
  هاآوري دادههاي جمعروش

ها، وجوي دادههاي جستروش(اند؟ ها به صورت واضح شرح داده شدهآوري دادههاي جمعآیا روش -23
  ).ها باید به صورت واضح بیان شده باشندانتخاب، استخراج و ترکیب داده

- ي کافی اشاره شدهه، به اندازههآوري داداستفاده شده براي جمع ها یا ابزار غیرمعمولآیا به روش -24
  است؟

  توصیف متغیرها
: با توجه به نوع مطالعه(اند؟ آیا متغیرهاي مطالعه شده و تحلیل شده، به وضوح تعریف شده -25

  ).کننده و غیرهگر، عوامل تعاملی یا مخدوشمتغیرهاي مستقل و وابسته، متغیرهاي مداخله
  هاي آماريلتحلی
  است؟هاي آماري ارائه شدهها، تحلیلآیا در بخش روش -26
  هاي آماري با طرح مطالعه تناسب دارند؟آیا تجزیه و تحلیل -27
  هاي آماري با نوع متغیرهاي تحلیل شده، تناسب دارند؟آیا تجزیه و تحلیل -28
ي اطمینان یا انحراف فاصله(ايقطهدقت برآورد ن(آیا اقدامات مختصر و کافی به کار رفته است؟  -29

  )هاي آماري وجود دارد؟در بخش تحلیل)در صورت وجود(هاي معنادار آماري و آزمون) استاندارد
  است؟آیا اندازه و قدرت نمونه، در نظر گرفته شده -30
د، اشاره و انهاي آماري استفاده شدهافزارهایی که براي تجزیه و تحلیلآیا به اندازة کافی به نرم -31

  است؟پرداخته شده
  هانتایج، جداول و شکل

ها اند؟ استفاده از زیرعنواناي منطقی و ساختاریافته ارائه شدهآیا نتایج در طول متن، در دنباله -32
  .مطلوب است

  اند؟آیا نتایج، به اندازة کافی مختصر و مفید ارائه شده -33
  اند؟ نتایج ارائه شده در متن در نوشته تکرار شده هاشکل/ آیا نتایج ارائه شده در جداول -34

  گیرينتیجه
هدف اصلی این پژوهش، تهیۀ رویکردي براي نقد اثربخش مقالات و نظام همترازخوانی مقالات و 

اي است که باید در بالا بردن کیفیت نقد اثربخش مقالات و نقد، مدنظر ها و معرفی عناصر ویژه نوشته
در پیشبرد ) نظام همترازخوانی(اهمیت فرایند نقد اثربخش مقالات . می قرار بگیردهاي علداوران نوشته

علم غیرقابل انکار است، این رویکرد، فعالیتی مهم و منطقی است که هدف از آن، اطمینان از دقت و 
این رویکرد، نویسندگان را به ارتقاء . بهبود کیفیت ادبیات چاپ شده به واسطۀ نقدي سازنده است
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ربط، همچنین، از چاپ و انتشار مطالب بی. کندها و رعایت استانداردهاي لازم تشویق مییت نوشتهکیف
از جمله وظایف وي؛ . نقش داور در این فرایند بسیار مهم است. کندکیفیت و جعلی، جلوگیري میبی

خصص خود، تهیه ارزیابی صادقانه و منتقدانه از پژوهش، پذیرفتن نقد اثربخش مقالات در حوزة ت
ها، هوشیار بودن نسبت به ها در صورت داشتن وقت کافی براي نقد اثربخش مقالات آنپذیرفتن نوشته

هاي اخلاقی، و در یک کلام، دیدن چیزهایی است سرقت ادبی، آشنایی به روش پژوهش، داشتن نگرانی
را براي چاپ رد کند؛ بیان اي شود یک داور نوشتهاز جمله دلایلی که باعث می. که نویسنده ندیده است

نارسا، ادبیات نادرست یا ناکامل، طرح ضعیف، گزارش نامطلوب، دور شدن از موضوع اصلی و  مسئله
اما از آنجایی که رویکرد نقد اثربخش مقالات، یک فعالیت کاملاً انسانی است، ناگریز . نوشتۀ ضعیف است

در حال حاضر، هیچ ابزار . صی داوران قرار داردهاي شختحت تأثیر، احساسات، تمایلات، علایق و ویژگی
از دیگر مشکلات این رویکرد، . استانداردي براي تعیین میزان اشتباه نقد اثربخش مقالات وجود ندارد

. دانندهمچنین، منتقدان این رویکرد، آن را جانبدارانه می. بر و پرهزینه بودن آن استکند و زمان
کند و بهبود هاي دیگر، با تمرین و تکرار رشد مینند بسیاري از مهارترویکرد نقد اثربخش مقالات هما

ها قبل از به هایی که این رویکرد دارد، تنها روش براي بررسی کیفیت نوشتهرغم کاستیعلی. یابدمی
  .استهاست و تاکنون هیچ روشی جایگزین آن ارائه نشدهچاپ رساندن آن

هاي رسمی یا غیررسمی اندکی ژوهشگران، در این زمینه آموزشکه، دانشجویان و پبا توجه به این 
هایی را اند، مقالۀ حاضر بر آن بود تا رویکردي شفاف براي آن تدوین کند و استراتژيدریافت کرده

در انتهاي مقاله نیز چک . تواند براي پژوهشگران و دانشجویان مفید باشدپیشنهاد دهد که می
  . استاي کمک به نقد اثربخش مقالات یک نوشته آورده شدههایی مفید و ضروري بر لیست

  پیشنهادهاي کاربردي
  دهد که؛این مقاله، در پایان به سردبیران، ویراستاران و داوران در مجلات علمی پیشنهاد می

گیرند نیز دلایل منطقی براي رد ها براي چاپ قرار نمیهایی که مورد پذیرش آنبراي نوشته •
 .ها ارائه دهندوشتهیا عدم پذیرش ن

 . نویسندگان ارسال کنند/ را براي نویسنده  بررسی اجمالی از نقد اثربخش مقاله •
 .ها مبادرت کنندهاي محوله به آنموقع نسبت به نقد نوشته به •
 .سوگیري در نقد مقالاتشان را به حداقل مقدار ممکن برسانند •
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By increasing the number of magazines, scientific writings and technology growth 
in recent decades, the volume and speed of the publication of scientific materials has 
been increasing steadily. Consequently, the need for peer review and expert critique 
of scientific content has also increased. The purpose of the arbitration process or 
peer review of a writing is to ensure the accuracy and improvement of the quality of 
printed literature through constructive critique. Despite the shortcomings in the peer 
review process, it is still one of the best tools for checking the ability to print of the 
scientific content. The purpose of this paper is to provide an approach to peer review 
of articles and writings, and the introduction of specific elements that should be 
considered by reviewers in raising the quality of peer review and critique. This 
article also addresses issues such as the types of peer review and the shortcomings of 
this approach. At the end of the article, the checklists is also useful for reviewer and 
researchers. 
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  متن يدر جستجو
 »مدرن در ترازو یپژوه متن نقد«

  1 مجتبی مجرد
  استادیار گروه زبان و ادبیات فارسی،

 دانشگاه بجنورد، ایران  
  
اي دراز، از حدود قرن نوزدهم میلادي به شکلی متمایز و  پژوهی دانشی است که با وجود پیشینه متن

تر با این دانش که در تمدن اسلامی بیش. نی تبدیل شداي از تحقیقات علوم انسا روشمند، به شاخه
اي شده،  هاي روشی و محتوایی ویژه شود، در قرن اخیر دچار دگرگونی عنوان تصحیح متن شناخته می

م مک گنَ یکی از متن. اي از موارد، به کلی با گذشتۀ خود تفاوت دارد که در پاره پژوهان برجستۀ  جرُ
ن که  مهم. استپژوهی ارائه داده اي در حوزة متن ویژههاي  معاصر است، که دیدگاه ترین نظرات مک گَ

هاي اجتماعی و چگونگی تولید متن در بستر جامعه است، در کتاب معروف وي، نقد  ناظر به ویژگی
ایم به معرفی، بررسی و نقد این اثر بپردازیم،  ما در این مقاله کوشیده. استپژوهی مدرن مطرح شده متن

پژوهی تبیین  ترین بنیادهاي نظري متن ین رهگذر بتوانیم جایگاه این کتاب را در مواجهه با مهمتا از ا
  .کنیم

 
م مک گن، ن ،يانتقاد حیتصح ،یپژوه متن: يدیکل هاي هواژ  .مولف تیجرُ
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  مقدمه
دانشی است که از اواخر قرن هجدهم میلادي در اروپا به طور جدي مطرح  1پژوهی یا نقد متنیمتن

. دانند می) 1851 - 1793( 2پژوهی مدرن را کارل لاخمن گذار متن پرداز و بنیان ترین نظریه اصلی .شد
هاي متون کهن است و  گذاري دستنویس آید، در پی سنجش و ارزش این دانش چنان که از نامش برمی

مان لاخمن از ز. مانده از یک اثر، آن را بازسازي کند هاي باقی گیري از دستنویس کوشد با بهره می
ها در تصحیح یک متن  هاي گوناگونی براي چگونگی سنجش و به کارگیري دستنویس تاکنون، روش

  . شده در این حوزه وجود دارد اي که امروزه چندین روش شناخته است؛ به گونهمورد بررسی قرار گرفته
ي از تحریف، مربوط پژوهان، اندیشۀ بازسازي یا دستیابی به متنی عار برخلاف تصور بسیاري از متن

هایی که امروزه در تصحیح متون کاربرد فراوانی دارند، تا حد زیادي  گرچه روش. به دورة جدید نیست
هاي  اند و دیدگاه هایی کرده اند، اما پیشینیان نیز در این عرصه کوشش هاي جدید نقد متنی وامدار روش

دثان و عالمان مسلمان از قرون دوم تا پنجم به عنوان نمونه، مح. اند نظري خاصی از خود برجاي نهاده
این ). 118 -110: 1393مجرد، (هجري، به تدریج قواعد خاصی براي سنجش اعتبار متون وضع کردند 

اي که در قرن بیستم برخی از دانشمندان مسلمان و حتی  تر توسعه یافت، به گونهقواعد بعدها بیش
متنی مدرن، برگرفته شده از سنت تصحیح متن در تمدن  غیرمسلمان این گمانه را مطرح کردند که نقد

  ).82، 1994؛ هارون، 12 -11، 1995برجستراسر، (اسلامی است 
ها و  هاي نقد متنی، به پیدایش پرسش فرض ها و پیش از آغاز قرن بیستم میلادي، جدال بر سر روش

بنیادین متن و مؤلف، معیارهاي در این میان، چیستی رابطۀ . هاي گوناگونی دربارةمتن منجر شد دیدگاه
مشروع دانستن یا نداستن متن، چیستی نیت مؤلف و چگونگی بررسی متن در روند تاریخی و 

هاي  دیدگاه. استترین مسایلی بوده که محل بحث و تضارب آرا قرار گرفته اش، از جمله مهم اجتماعی
هاي جدید، بنیادهاي فکري  دیدگاه پژوهان جرح و تعدیل شده و لاخمن و پیروانش از سوي دیگر متن

هاي  فرض اي از مبانی و اصول به کلی متمایزند و با پیش اند؛ بنیادهایی که در پاره خود را عرضه کرده
  .فلسفه و دانش جدید بشري همخوانی دارند

ن ک گَ م م رُ نظري است که امروزه به عنوان آغازگر  پژوهان صاحب یکی از متن) 1937( 3جِ
هاي اجتماعی  پژوهی مدرن، دیدگاهوي در عرصۀ متن. شود شناسانه شناخته می امعهپژوهی ج متن

کتاب نقد . کشد اي از بنیادهاي نظري این دانش را به چالش می است که پارهخاصی مطرح کرده
ن است که اندیشه پژوهی مدرن یکی از مهم متن هاي اجتماعی وي در برخورد با متون  ترین آثار مک گَ

ما در ادامۀ این نوشته، نخست به معرفی و طرح . کند متون دوران صنعت چاپ را منعکس میبه ویژه 
ن را نقد و ارزیابی خواهیم کرد پردازیم و در ادامه، دیدگاه مباحث کتاب می   .هاي مک گَ
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  معرفی و مباحث کتاب
اث انتشارات مرکز پژوهشی میر به وسیلۀشمسی  1394در سال  1پژوهی مدرن کتاب نقد متن

خانم سیما داد، مترجم اثر، این کتاب را از روي چاپ سوم آن . استصفحه منتشر شده 175مکتوب در 
ترجمۀ اثر تا حد زیادي مقبول و نیکوست و . میلادي منتشر شده،  ترجمه کرده است 1999که در سال 

همه، متأسفانه  رساند؛ با این تسلط مترجم را بر واژگان و اصطلاحات تخصص این کتاب دشوارخوان می
از آنجا که این . کم ویرایش ادبی خوبی بشود توانست دست کتاب از اغلاط مطبعی خالی نیست و می

هاي فاقد ویرایش ادبی  مقاله در پی نقد و بررسی بنیادهاي فکري و فلسفی این کتاب است، از ذکر نمونه
کار مترجم محترم و   از ارزشپوشیم؛ ضمن آنکه وجود این اشکالات، چیزي  و اغلاط مطبعی چشم می

  .  کاهد کوش آن نمی سخت
گریثام، پژوهشگر . چ. ، پیشگفتاري از د)24 - 9ص(پس از مقدمۀ مبسوط و ارزشمند مترجم 

پژوهان آمریکا آمده  تبار آمریکایی، استاد دانشگاه شهري نیویورك و یکی از اعضاي انجمن متن انگلیسی
شناسانۀ مک گن در  فتار به بررسی و تحسین دیدگاه جامعهگریثام در این پیشگ). 38 -25ص(است 

از نگاه گریثام، . ستاید هاي رایج تصحیح متن را می پردازد و نقدهاي وي بر دیدگاه رویارویی با متن می
اي از خوانندگان قرار گیرد تا تحسین  فراروي نسل تازه» برانگیز مک گن کتاب شوق«زمان آن رسیده که 

  ).38ص (شود  تري نثار آنبیش
و مقدمۀ وي بر چاپ نخست ) 43ص(، قدردانی )41 -39ص(در ادامه، مقدمۀ مؤلف بر چاپ دوم 

هاي مؤلف، به طور تفصیلی در  از آنجا که مباحث مطرح شده در مقدمه. استآمده) 56 - 45ص(کتاب 
پژوهی  از متنفصل نخست تاریخچۀ مختصري . پردازیم ها نمی هاي دهگانۀ کتاب مطرح شده، به آن فصل

پژوهان و گوید که در طی آن همۀ متن مؤلف از یک روند دویست و اند ساله سخن می. مدرن است
شدة معمول، تا سر حد امکان  که بنا به معیارهاي پذیرفته«اند تا متنی ارائه دهند  مصححان کوشیده

فرض اصلی  د است پیشمؤلف معتق). 57ص (» منظور اصلی یا نیت نهایی مؤلف را در بر داشته باشد
ها پاك کند و  اند، این است که متن را از ناخالصی گذار اصلی آن را کارل لاخمن گفته جریانی که بنیان

  ).58ص(در نتیجه به تولید سند گمشدة اولیه یا متن مؤلف دست یابد 
ن، نخستین اشکال اساسی در این روش زمانی خودنمایی کرد که مصححان در پی  به گفتۀ مک گَ

این آثار . فروخت شکسپیر کارهایش را نه براي چاپ بلکه براي اجرا می. تصحیح آثار شکسپیر برآمدند
 به وسیلۀآمد و یا  شد و در پی آن خطاهاي فاحش در متن پدید می بلافاصله براي بازیگران رونویسی می

شان  افقت مؤلفان و صاحباندر نهایت، این دسته از آثار بدون مو. یافت ها تغییر می بازیگران نمایشنامه
 مسئلهکم در دو  هایی داشت، اما دست با متون کهن شباهت  این آثار اگرچه. شد گردآوري و چاپ می

نخست اینکه فاصلۀ چندانی میان تولید اثر و بازسازي آن نبود و : داد هاي بنیادینی را نشان می تفاوت
که با وجود از بین رفتن اسناد معتبر، فراشد شناسی نداشت؛ دوم آن برخلاف متون کهن نیازي به نسب

  ___________________________________________________________________   
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این متغیرها، باعث شد تا . شد نه با رونویسی بازتولید متون اصلی، با چیدن حروف انجام می
  . اي جرح و تعدیلات پدید آورند شکسپیرشناسان در روش لاخمن پاره

یۀ نقد متنی مطرح در این فصل، سه نظر. پردازد پژوهی مدرن می فصل دوم به دشواري محوري متن
نظریۀ : اند از تبارشناسانه است عبارت-هاي زبان فرض این سه نظریه که مبتنی بر پیش. شود و بررسی می

ن، این سه نظریه در نهایت . طبع انتقادي، نظریۀ نسخۀ پایه و نظریۀ نیت نهایی مؤلف از دیدگاه مک گَ
  . استظریۀ نسخۀ غیر تخصصی یا امروزي شدهدارد که به موضوع چهارمی نیز بپردازیم که ن ما را وامی

در این روش، . مندانۀ متنی نزدیک به اصل گمشده استنظریۀ طبع انتقادي در پی بازسازي تاریخ
انجامد که نقش  شناسی متن میشود و این مقابله در نهایت به نسب ها با یکدیگر مقابله می نخست نسخه

هاي حاصل از مقابله را به  بدل پس از آن مصحح، نسخه. شتبنیادینی در انتخاب نسخۀ اساس خواهد دا
کند که  در یک طبع انتقادي، مصحح بر اساس نسخۀ اساس، متنی را عرضه می). 66ص(چیند  ترتیب می

  ).همان(یک سلسله اصلاحات و تصحیحات در آن انجام شده است 
-1875( 1گرگ وسیلۀ بههاي خاص تصحیح آثار شکسپیر،  نظریۀ متن پایه که به سبب دشواري

تأکید این نظریه . متن است 3و صوري 2یم حد فاصلی بین موارد محتواییمطرح شد، در پی ترس )1959
ند و از آن در انتخاب ک» نخستین چاپ خوب را به عنوان متن پایه«بر آن است که هرچند مصحح باید 

باشد و از نسخۀ اساس عدول کند  تواند در ضبط موارد محتوایی آزاد ، اما میکندموارد صوري تبعیت 
یا بیش از یک متن با (به گفتۀ گرگ هنگامی که بیش از یک تحریر از متن وجود داشته باشد ). 68ص(

  ).همان(ها قراردادي و بنا بر مصلحت خواهد بود  ، انتخاب از بین آن)اعتبارهاي برابر موجود باشد
: اي از مولف در دست قرار گرفت چندگانههاي  اي است که نسخه نظریۀ نیت نهایی محصول دوره

. هاي تصحیح شده، نسخۀ اصلاح شدة مؤلف براي چاپخانه، نمونۀ چاپی و غیره نوشتهها، دست نویس پیش
گرگ معتقد ). 71ص(گرگ، نظریۀ نیت نهایی مؤلف بیرون آمد  -در چنین شرایطی، از دل سنت لاخمن

ر متن موجودي که بتوان یقین کرد مقصود نویسنده را به بود اعتبار، به هیچ وجه مطلق نیست و باید ه
  ).همان(ترین دستکاري آن را دنبال کرد نماید، برگزید و با کم بهترین شکل بازمی

ن، غایت نظریۀ نیت نهایی، . شود در فصل سوم، آرمان باورِ نیت نهایی بررسی می از دید مک گَ
که متون چندگانه کاملاً معتبري از مؤلف موجود  استخراج قانونی است براي انتخاب متن در شرایطی

رِگ به منطقی برسد که نه فقط راهکاري براي ترمیم و . است این نظریه در پی آن است تا به قول گ
ن به ). 79 -78ص (هاي چاپی معین هم بیاید  تصحیح باشد، بلکه به کار انتخاب از بین نسخه مک گ

ف در حوزة تصحیح متون مخالف است، زیرا چنین طرحی را طور کلی با پیش کشیدن نظریۀ نیت مؤل
به سخن دیگر، وي معتقد است در جریان تصحیح متن، همواره نوعی . داند دچار عدم قطعیت می

  ___________________________________________________________________   
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ها، دست کمی از وساطت کاتبان و چاپخانه  هاي آن وساطت وجود دارد و وساطت مصححان و انگیزه
  ).81- 80ص(ندارد 

به گفتۀ او گاه نویسندگان در . شود جا مطرح می مک گن در همینترین نظریات  یکی از مهم
اند؛  آثارشان براي جلوه دادن به زبان خود، با کمال میل خواهان همکاري ناشران و ویراستاران چاپخانه

ص (پذیرفت  بسیاري از اصطلاحات ویراستار یا حتی کاتب آثارش را می) 1824-1788( 1چنان که بایرنُ
اند،  هایی فردي یا روانشناسانه باشند، محصولاتی اجتماعی که آثار ادبی بیش از آنکه فراوردهاز آنجا ). 83

براي رسیدن به . گذارند شان با خواننده قطعی نشده، پا به عرصۀ حیات هنري نمی تا هنگامی که تعامل
د در حلقۀ اي از تشکیلات اجتماعی متناسب، هرچن تجربۀ چنین تعاملی، آثار ادبی باید در سلسله

ن با توجه به این مقدمات، نتیجه ). 83ص (اي تولید شود  هاي غیر حرفه کوچکی از انجمن مک گَ
توان گمان کرد که  بسیار فراتر از تصور است و نمی -که مصححان در پی آنند - گیرد که نیت نهایی می

ها سرچشمه  حریفات از آندر تولید یک اثر نقش دارند و ت  فقط مؤلف یا کاتب یا ویراستار یا چاپخانه
  ).88 - 87ص(کنند  گیرد، بلکه نهادهاي گوناگون اجتماعی در تولید یک اثر ادبی نقش ایفا می می

در این . شود پژوهی مطرح می در فصل چهارم، ویرایش آثار بایرنُ به عنوان یک نمونۀ مدرن از متن
عناصر اجتماعی تولید متن به طور شود  فصل که تأییدي است بر مطالب مؤلف در فصل سوم، تلاش می

در حقیقت، اثر مؤلف تنها تا وقتی استقلال دارد که «. محسوس در مقابل دیدگان مخاطب ترسیم شود
اي از تصرفاتی  رود، پذیراي زنجیره هنوز یک آهنگ ناشنیده است، اما همین که به سمت انتشار می

توان این مرحله را به  نگرند، حال آنکه می حریف میها را به منزلۀ ت پژوهان آن شود که شماري از متن می
بر پایۀ این نگرش، اعتبار نهایی ). 90 -89ص (» منزلۀ آماده شدن شعر براي حضور در جهان تلقی کرد

اي است که نویسنده به آن وابسته  ماند و نه متعلق به مؤسسه در مورد آثار ادبی نه از آنِ مؤلف باقی می
هایی است که این دو مرجع شریک، در شرایطی ویژه بدان دست  اختار توافقاست؛ اعتبار متن در س

  ).92ص (یابند  می
به تشریح دو دیدگاه مهم در باب نیت  -)چاپی-خطی(هاي گوناگون نیت نهایی و روایت -فصل پنجم

معتقدند که طبع ) 2009-1915 (3و ثورب) 2001-1926(2گاسکل. پردازد ها می نهایی مؤلف و نقد آن
انتخاب شود، زیرا به متنی که نویسنده مایل بوده اثرش ) نسخۀ اساس(ول کتاب، باید به عنوان متن پایها

نوشت نویسنده را نسخۀ دست) 1991-1905(4در مقابل، باورز. تر است گونه خوانده شود، نزدیک آن
تر  لف نزدیکداند، زیرا در گذر از مراحل چاپ دچار تحریف نشده و به نیت نهایی مؤ معتبرتر می

ن هر دو نظر را نادرست می). 93ص (است داند، زیرا معتقد است مفهوم نیت مؤلف مبتنی بر دو  مک گَ
  اي کاملاً صاحب اختیار که بدون توجه به نظر و  نویسنده. 1: فرض است که اساساً وجود ندارند پیش

  ___________________________________________________________________   
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  ). 94ص( مانی مؤلفمتنی مبتنی بر نیت مطلوب و آر. 2تصمیم دیگران به کار خود بپردازد؛ 
داند که مصحح متون  پژوهی مدرن و تصحیح متون کهن را در آن می مؤلف، تفاوت بنیادین متن

مصحح سنتی . ها را در اختیار دارد است که ویرایشگر متون جدید آن» اي هاي گمشده اصل«کهن در پی 
تون جدید در این اندیشه است که یافته به متن را بزداید، اما ویرایشگر م کوشد تحریفات و اغلاط راه می

چطور بین تحریرهاي متن تمایز قایل شود تا در نهایت یکی را انتخاب کند، آن هم تحریرهایی که 
ن دوباره به سراغ آثار بایرنُ می). 96 -95ص (»اند تحریف ناشده«عمدتاً  رود و با تاکید بر اینکه  مک گَ

آن شعر » مؤلف«البته بایرن همیشه «: نویسد است، میردهوي بارها اشعارش را به اشاره دیگران اصلاح ک
اش  ماند، اما مفهوم انتقادي مولف متن چیزي نیست که بتواند به راحتی بر خود مستقلِ تاریخی باقی می

  ).98ص (» شود گاه نیت متون بایرن زیر فشار نیات دیگران ناپدید می... تطبیق داده شود
نیت نهایی نویسنده  مسئله. ها، عنوان فصل ششم کتاب است بدفهمی ها و مخالفت: نیت نهایی مؤلف
ترین تحریف، به در این سنت، مصحح براي ارائۀ متنی با کم. آمد گرگ بیرون می -از دل سنت لاخمن

-1864(1در مقابل این دیدگاه، نظریۀ ژوزف بدیه. پرداخت ها می شناسی و مرتب کردن نسخه نسب
هاي بعدي، هم  د بود تلاش براي بازسازي اثري اصیل از رهگذر ساختهقرار داشت که معتق )1938

باشیم و آن را تصحیح  2ی باید به دنبال بهترین متنکننده است؛ در چنین شرایط ناممکن و هم گمراه
اصلی را از نو   کوشد، سند گمشدة شود  و هیچ کس نمی در این نگرش نیت مؤلف کنار گذاشته می. کنیم

  ).102 -101ص (بسازد 
ن با نظریۀ نیت مؤلف سر سازگاري ندارد و آن را مفهومی به شدت غامض می از نظر . داند مک گَ

نخست : او قائل به دو گونه متن است. کننده استوي، این مفهوم به ویژه در رابطه با آثار جدیدتر، اغفال
اي  هاي ناهمگون چندگانه روایتها نیت نهایی نویسنده را تعیین کنیم، زیرا  توانیم در آن متونی که نمی

متون چند تحریري، شعرهاي مناسبتی که بعدها به دست شاعر دچار . دهد را در مقابل ویرایشگر قرار می
 - 104ص (اند از این دست هایی هاي گوناگون خود مؤلف در آثار خویش، نمونه تغییر شده و دستکاري

حدي متوقف شده و نویسنده کار خود را بدانجا ها تا  دوم متونی که فرایند اجتماعی شدن آن). 110
نرسانده که ویرایشگر بتواند از نیت نهایی سخن بگوید؛ به عبارت دیگر متنی داریم که هنوز وارد جریان 

دهند که مفهوم نیت مؤلف زمانی در جریان نقد جان  این متون نشان می. استویرایش و اصلاح نشده
ها تولید شود؛ در نتیجه  عل و انفعالات اجتماعی وارد و با این ویژگیگیرد که اثر هنرمند در ساحت ف می

  ).111ص (تواند تنها از مؤلف و نیت او برآید معیار انتقادي براي اعتبار بخشیدن به متن، نمی
از آنجا که مؤلف، نقطۀ مرکزي اعتبار متن به شمار . پردازد می» اعتبار ادبی مسئله«فصل هفتم به 

ت پویاي اجتماعی که دائماً در تولید اثر ادبی نقش دارد، در جریان نقد، از نظر پنهان رود، مناسبا می
تواند به متن اعتبار ببخشد، بازسازي اثر مؤلف و نیت او نیست، بلکه  آنچه می). 117ص (ماند می

  ___________________________________________________________________   
1 Joseph Bedier.   
2 best-text. 
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. ودش اعتبار متن در چند حوزه گسترده می. بازسازي همه جانبۀ اثر مؤلف و فضاي پیرامونی کار اوست
آید، در واکنش به فشارهایی است که از سوي  ها و تغییراتی که در متن پدید می بسیاري از بازبینی

بنابراین اگر خوانندگان و منتقدان بعدي، موضوع را متفاوت ببینند، . شود خوانندگان و منتقدان وارد می
  ).120ص (است اعتبار جا نیفتاده مسئله

موري مانند شعر که با تولیدات فرهنگی سروکار دارد، نسبی است؛ از سوي دیگر ماهیت اعتبار در ا
پژوه سپرد تا در  رو با وجود آنکه خواست و نیت مؤلف اهمیت دارد، اما اعتبار متن را باید به متناز همین

طبع یا نسخۀ نهایی نیز امري نسبی است و ). 124ص (فضاي اجتماعی بازتري مورد سنجش قرار گیرد
ن، مصححان . وجود نداشته باشد، نه در گذشته، نه اکنون و نه در آینده شاید هیچ وقت به گفتۀ مک گَ

آمیزند تا از  در هم می -که فرایند تاریخی و بازتولیدشان محذوف شده –متونی با تحریرهاي گوناگون را 
تی، متنی که در چنین حال. آن میان بتوانند یکی از چندین تحریر مجاز را به عنوان متن اساس برگزینند

گیرد به هیچ وجه صورت احیا شدة متنی که از میان رفته نیست، بلکه روایتی  در دسترس ما قرار می
  ).125ص(شان را انتخاب کرد توان هر کدام است از میان تحریرهاي بسیاري که می

در این فصل، سخن از وجه . است» پژوهی هاي امروزي شده و نظریۀ متن طبع«فصل هشتم در باب 
. هاي امروزي شده یا غیر انتقادي از سوي دیگر است هاي عالمانه یا انتقادي از یک سو و طبع تمایز طبع

هاي آنان به پرسشی  پژوهان معاصر بپردازد و پاسخ مؤلف کوشیده است به بررسی و نقد نظریات متن
یک اثر بر مبناي پرسش بنیادین این است که در تصحیح . پژوهی را بررسی کند بنیادین در حوزة متن

اگر وجود  -هاي مختلف داوري کرد؟ و کدام اصول یا نظریات توان بین گزینه چند نسخه، چگونه می
  ). 137ص (باید مبناي تعیین یا نتخاب متن باشد؟ - داشته باشد

ن پس از ذکر نظرات گوناگون به این نتیجه می رسد که هیچ قانون جامعی براي تعیین مبنایی  گَ
هاي یک اثر وجود ندارد، زیرا تأثیرات سازمانی بر یک متن، همیشه تأثیر بیگانه  خاب نسخهجامع در انت

ها باید  ها و تأثیر آن بنابراین، واسطه. یا ویرانگر نیست و اتفاقاً گاهی برعکس تأثیرات بسیار مفیدي است
همچنین . ها زدود الت آنتوان متن را از دخ به عنوان واقعیات تلقی شوند و نباید به این اندیشید که می

ها از  هاي معتبر آن هاي چند تحریري اصیلی داریم که نسخه باید توجه داشت که در دورة مدرن، روایت
هاي متنوع از متن وجود دارد که مفهوم نیت نهایی به  هاي مقبول در شکل بین نرفته، اما آن قدر روایت

  ).138ص (رسدثمر به نظر می عنوان معیاري براي انتخاب، اغلب بی
. »نه این و نه آن«سروکار داریم نه با وضعیت » هم این و هم آن«در چنین شرایطی، ما با وضعیت 

هاي متعدد اصیل، مصحح نباید نظامی را به متن تحمیل کند که داعیۀ  بنابراین در برخورد با گزینه
که کدام یک از متون اصیل را کند، بلکه باید تصمیم بگیرد  گزینش یک متن مطلوب تلفیقی را دنیال می

پژوهی به طور کلی، هم از لحاظ نظري و هم از  وضع کنونی متن) الف: بر اساس شرایط زیر انتخاب کند
شامل انشاء، تولید، بازتولید و (شناختی اثر مورد بحث درك زنده از تاریخچۀ متن) لحاظ عملی؛ ب

ها  که طرز کار انتقادي در حال حاضر به آن هایی نارسایی) ؛ ج)مخاطب به وسیلۀتاریخچۀ دریافت آن 
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ریزي شدة طبع  اهداف فوري و برنامه) شوند؛ د دامن زده و در متونی که به ما رسیده، ظاهر می
  ).139ص (انتقادي

را در سه موضوع اصلی مطرح  1هاي تنزل مؤلف دیدگاه. باحث کتاباي است از م »خلاصه«فصل نهم 
کم در دو مورد از این سه موضوع به شدت با او تفاوت  هاي وي دست اهدهد که دیدگ کند و نشان می می
و مانع » غیر تاریخی کردن«را » ساده کردن متن از طریق نظم دادن و امروزي کردن آن«تنزل . دارد

ن این نظر را نادرست  کوشش منتقدانه براي ایجاد متنی صرفا تاریخی می داند، در حالی که مک گَ
عاملی که همان خواستۀ  به وسیلۀرفتار با متن در هر طبعی، به طور مشخص  دانسته، معتقد است

نکتۀ دوم این است که برداشت تنزل از نیت مؤلف و نیز مفهوم ). 146ص (شود مخاطب است تعیین می
عد اجتماعی  دهد، نمی تألیف، دیگر به کار توضیح هر آنچه در تولید آثار ادبی روي می آید، زیرا فاقد ب

سومین مسئله توجه به جایگاه عوامل اجتماعی ). 147ص(افکند ه بر فرایند تولید ادبی سایه میاست ک
هاي نزدیک به هم صرفاً متوجه مؤلف نیست،  بدل بنابراین دیدگاه، وجود نسخه. در فرایند تولید اثر است

  ).148ص (بلکه متوجه تعامل وي با تشکیلات تولید ادبی است
کوشید  پژوهی که از سدة هجدهم آغاز شد، می روش تاریخی متن. ستا» گیري نتیجه«فصل دهم 

از  - هاي دور همت مصحح را مصروف آن کند که تا سرحد امکان به بازسازي تخیلی و کامل مؤلف زمان
ویژه در باب متون مدرن اما این دیدگاه، به. توفیق یابد - طریق زدودن خطاهاي انباشته در متون کهن

بنابراین . ترین آن جدایی مؤلف از ساختار اجتماعی تولید ادبی اوست آورد که مهم د میتنگناهایی را پدی
داوري  -نیت نهایی مؤلف - هاي گوناگون، بر پایۀ تنها یک معیار وقتی دربارة وضعیت و اهمیت متن

ید به تحلیل و بررسی متون با. زنیم هاي جدي دربارة ماهیت تولید ادبی دامن می فهمی کنیم، به کج می
اي باشد که نیت مؤلفان در آثارشان و نیز میزان بازبینی و اصلاح مؤلف یا غیر او را آشکار سازد، اما  گونه

 -150ص (تصمیم بنیادین دربارة متن پایه و نسخۀ اساس را نباید صرفا بر پایۀ چنین تحلیلی اتخاذ کرد
 .رسد هاي مؤلف به پایان می شتو یاددا - با عنوان مخالفتی احتمالی -کتاب با یک پیوست). 153

  نقد و بررسی
از  -کوشد با یک بازبینی انتقادي در نظریات پیشامدرن تصحیح متن پژوهی مدرن می کتاب نقد متن

مک گنَ . هاي خود قرار دهد ویژگی اجتماعی بودن متن را در مرکز تحلیل - قرن هجدهم تا زمان مولف
اند و  ظریات خود از فرایند اجتماعی تولید متن غافل بودهپژوهان مدرن، در ن معتقد است که عموم متن

هاي سیاسی، فشارهاي اجتماعی و غیره را  ها، ویرایشگران، نظام ها و افرادي مانند چاپخانه نقش سازمان
وي کوشیده است تا چند مفهوم بنیادي تصحیح متن را که به نظر مفاهیمی غیر قابل . اند نادیده انگاشته

اند، به چالش بکشد تا از این رهگذر بتواند بعد اجتماعی تولید متن را پیش  رفته میخدشه به شمار 
  .چشم مخاطب کتاب ترسیم کند

  ___________________________________________________________________   
1 George Thomas Tanselle. 
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اند که در این کتاب به چالش  ترین مفاهیمی مهم» طبع نهایی«و » اعتبار متن«، »نیت مؤلف«
ن برخلاف نظر مصححان مدرن، معتقد است چیزي به نام . شوند کشیده می نیت مؤف یا نیت مک گَ

نهایی مؤلف وجود خارجی ندارد و به عبارت دیگر، نیت مؤلف در تعامل با نظام اجتماعی خاصی که متن 
در این نگرش، متن زاییدة مؤلف نیست، بلکه عوامل گوناگون . یابد شود، معنا می در آن تولید می

قش دارند و نیت مؤلف بر اساس این اجتماعی، ویراستاران، و دیگر عوامل اثرگذار بر متن در تولید آن ن
تنها یکی از عوامل پرشماري «کننده نیست، بلکه بنابراین نیت مؤلف عاملی تعیین. شود عناصر تعیین می

 ).158ص(» است که باید در نظر گرفته شود
و ) 1975- 1895(1هاي باختین رسد زیربناي فکري مؤلف کتاب در این بحث، دیدگاه به نظر می

وي از یک سو به منطق مکالمه باختین نظر دارد؛ منطقی که به . است) 2002-1900(2گادامر
چندگونگی آوایی در هنر باور دارد و معتقد است نباید متن را در جدایی و گسست از تکامل اجتماعی 

ن فهم به معناي باززیستن ). 94: 1، 1370احمدي، (بررسی کرد  از سوي دیگر، در نظریۀ مک گَ
گادامر فهم . کرد ي نیست و این همان چیزي است که گادامر به شدت با آن مخالفت میهاي دیگر تجربه

گادامر، ( شمرد برمی» تفاهم و توافق بر سر موضوع مورد بحث«دانست بلکه آن را  را باززیستن نمی
تر باشد، زیرا  لاخمن و پیروانش در پی متنی بودند که تا حد ممکن به نیت مؤلف نزدیک). 203: 1387

دانستند، اما مک گن به تبعیت از گادامر، در پی تفاهم  فهم را نوعی باززیستن در خلال تجربۀ مؤلف می
  .و توافق با متن است، متنی که خود حاصل تفاهم مؤلف و ساختار اجتماعی است

. نگرش لاخمنی، با کمی جرح و تعدیل، هنوز هم در دنیا و از جمله در ایران طرفداران زیادي دارد
هاي اجتماعی آفرینش متن نیست، اما در نهایت نیت مؤلف را مبناي مشروعیت  نگرش منکر زمینه این

فرض نیت نهایی مؤلف  تمام آثاري که در زبان فارسی تصحیح شده، مبتنی بر پیش. کند متن قلمداد می
ن می. است به عنوان . باشد تواند در بارة برخی از آثار فارسی راهگشا با این همه، توجه به دیدگاه مک گَ

ترین مشکلات تصحیح دیوان حافظ این است که به احتمال بسیار زیاد، وي در  نمونه، یکی از مهم
کرده و به  اي از اشعارش را به دلایل گوناگون حک و اصلاح می هاي گوناگون زندگی خویش پاره دوره

آید که ناشی از  شم میهایی از این دست به چ هاي گوناگون اشعار وي تفاوت همین سبب در نسخه
در مواردي از این دست، عرضه کردن یک . تعامل شاعر با شرایط و ساختار اجتماعی عصر خود است

  .آید آمیز به شمار می متن به عنوان بهترین متن یا متن نهایی، کاري جنون
ن در این موارد، تقریبا تمام تصحیحاتی ک در چنین مواردي چه می ه به طور توان کرد؟ از نظر مک گَ

به راهکار دیگري که . توانند مشروعیت داشته باشند علمی، یک نسخه خاص را مد نظر قرار دهند، می
متن جامع، . است، تهیه متن جامع استبرخی از مصححان و پژوهشگران اروپایی پیشنهاد شده وسیلۀ

شود و  دیگر درآمیخته نمیها با یک هاي یک اثر است، با این تفاوت که ضبط نسخه در بردارندة همۀ نسخه

  ___________________________________________________________________   
1 Mikhail Bakhtin. 
2 Hans-Georg Gadame. 
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براي اولین نمونه طرح متن جامع در (گیرد  هر کدام به طور مستقل در معرض دید پژوهشگر قرار می
  ).157 - 137: 1391زانولا و دیگران، : ك.ادبیات فارسی، ر

ن از آن براي پیشبرد نظریۀ  توجه به متون چند تحریري و مشکلات تصحیح این متون که مک گَ
عبداللطیف عباسی . برانگیز بوده است برد، حتی در میان مصححان سنتی مسلمان نیز تامل میخود بهره 

وي . در قرن یازدهم هجري، وقتی مشغول تصحیح حدیقۀ سنایی بوده، به این مشکل اشاره کرده است
هاي  برداري هاي خطی حدیقه سنایی را ناشی از نسخه علت تشویش و اختلافات فراوان در نسخه

اي از تحریر اولیۀ  داند که در زمان خود سنایی انجام شده است؛ بدین صورت که عده ونی میگوناگ
خود شاعر اصلاح شده بوده، نسخه  به وسیلۀاي از تحریر دوم که  اند و عده حدیقه استنساخ کرده

این با . ها در هم آمیخته و موجب تشویش متن حدیقه شده است به مرور زمان این نسخه. اند برداشته
داند و مانند  ها می همه، عبداللطیف عباسی مبناي مشروع بودن تصحیح حدیقه را قدمت و صحت نسخه

ن قایل به مشروعیت تحریرها نیست   ).6- 4: 1، 1387عباسی، ( مک گَ
آیا توجه به متون چند تحریري، مشروعیت نظریۀ نیت مؤلف را از بین خواهد برد؟ آیا تولید متن در 

ي اجتماعی، سیاسی و فرهنگی نیت مؤلف را به کلی دستخوش تغییر خواهد کرد؟ طرح تعامل با نهادها
کشاند و آن این است که اساساً چه چیز به متن  ها در نهایت ما را به طرح پرسشی دیگر می این پرسش
ن دیدگاه پلورالیستی خویش را مبناي قضاوت قرار  بخشد؟ اینجا همان نقطه اعتبار می اي است که مک گَ

اعتبار نهایی در مورد آثار ادبی نه از آنِ «: از نظر وي ماهیت اعتبار در متون ادبی، نسبی است. دهد می
اي است که نویسنده به آن وابسته است، این اعتبار در ساختار  ماند و نه متعلق به مؤسسه مؤلف می

  ).92ص (» یازند هایی جاي دارد که این دو مرجع شریک در شرایطی به آن دست می واقعی توافق
هاي اجتماعی و معرفتی باختین و گادامر  چنان که اشاره شد، دیدگاه مک گنَ، تحت تأثیر دیدگاه

ن در باب نیت مؤلف سخن میشاید از همین. است اي غیر  گوید، آن را مقوله رو باشد که وقتی مک گَ
یابد و  ملات اجتماعی نضج میحال آنکه به طور طبیعی نیت مؤلف در تعا. گیرد قابل انعطاف در نظر می

توان بدون حضور اجتماع، قایل به حضور مؤلف بود؛ اما  اساساً نمی. شود سپس در خلال متن ترسیم می
گیرد، بنابراین  توان نتیجه گرفت که چون نیت مؤلف در تعامل با اجتماع شکل می از این مقدمه هم نمی

ن آنکه یک عضو اجتماع است، هویتی مستقل نیز به هر حال مؤلف در عی. اعتبار متن وي نسبی است
این فردیت که بخش اعظم آن حاصل . بخشد دارد، هویتی که به افکار، عواطف و روحیات او فردیت می

شود که در بستر اجتماع،  تعاملات اجتماعی است، در نهایت منجر به ارایۀ یک متن یا اندیشه می
یر خاص همان نیت نهایی مؤلف نیست؟ تفسیري که اگرچه آیا این تفس. کند تفسیري خاص را ارائه می

تواند رنگ تغییر به خود بگیرد، اما در نهایت از فردیتی خاص  قابل انعطاف است و در شرایط گوناگون می
  .استصادر شده

چنان . از سوي دیگر، نسبی دانستن اعتبار متن، حتی در متون چند تحریري، نکتۀ قابل تأملی است
است، اما آیا این اي از اشعار حافظ شیرازي احتمالاً چندین بار به دست خود او اصلاح شده رهکه گفتیم پا

بدان معناست که هر کدام از این تحریرها، اعتباري نسبی و یکسان دارد؟ براي پاسخ به این پرسش 
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آیند؟  یشاید نیاز باشد نخست به این مسئله بپردازیم که اساساً متون چند تحریري چرا به وجود م
 به وسیلۀترین عامل پیدایی متون چند تحریري، اصلاحات مداوم و مستمري است که  گمان مهم بی

ن معتقد است ریشه در تعاملات اجتماعی . شود مؤلف در متن اعمال می این اصلاحات چنان که مک گَ
اثر وجود ندارد؟ آیا  میان تحریرهاي متأخر و متقدم از یک -از حیث اعتبار - اما آیا تفاوتی. مؤلف دارد

کند، اعتبار هر کدام از این  مثلاً وقتی حافظ شیرازي در طول ده سال، شش بار یک غزل را اصلاح می
  شش تحریر یکسان است؟

رسد حتی در متون چند تحریري نیز، مسئله اعتبار کاملاً نسبی نیست، بلکه بستگی به  به نظر می
هنگامی که عوامل تأثیرگذار در تحریرهاي بعدي یک . ودش عواملی دارد که موجب اصلاح یک متن می

توان  دهد، می ها تن می اثر، عوامل سیاسی یا اجتماعی خاصی است که مؤلف از روي اجبار به آن
مثلاً هنگامی که شاعر مجبور است به سبب مسایل سیاسی بخشی از . تحریرهاي اولیه را معتبرتر شمرد
تر بودن به خواست درونی  دهد، تحریرهاي اولیۀ او، به سبب نزدیک شعر خود را سانسور کند یا تغییر

اما در مقابل، هنگامی که اصلاحات یک متن بر پایۀ تطور نظام . شاعر، معتبرتر خواهد بود
دهد، تحریرهاي متأخرتر معتبرترند و تحریر نهایی شاعر یا مؤلف،  شناختی مؤلف یا شاعر رخ می زیبایی

و نه بر اساس جبر  -حریر به شمار آید، زیرا خودخواسته و مطابق نیت مؤلفتواند معتبرترین ت می
  .استانجام گرفته -سیاست یا اجتماع

لف یا شاعر را که ؤن این است که وي تمامی اصلاحات مترین اشکال نظریۀ نسبیت متن مک گَ مهم
ه شاعر یا مؤلف را، مقهور داند و ناخواست شود، ناشی از اجبار اجتماعی می منجر به تحریرهاي بعدي می

حال آنکه تکامل متن، لزوماً ناشی از اجبار اجتماعی نیست، بلکه . شمارد هاي اجتماعی می دگرگونی
هاي شخصیتی او نیز در آن مؤثر  فرض شناسانۀ وي و پیش شاعر، نظام زیبایی/تکامل ادبی و هنري مؤلف

بندد، اما در برابر نهادهاي فرهنگی و  مجموعۀ این عوامل اگرچه در بستر اجتماع صورت می. است
  .آورد اجتماعی به طور کامل سر تسلیم فرود نمی

وي معتقد است . رسد نسخۀ نهایی می/ مؤلف کتاب، از نسبیت ماهیت اعتبار متن، به نسبیت طبع
یر آمیزند تا از آن میان بتوانند یکی از چندین تحر مصححان، متونی با تحریرهاي گوناگون را در هم می

این دیدگاه که صورت عملی آن در چند دهۀ اخیر به شکل . مجاز را به عنوان متن اساس برگزینند
کوشد با ارائۀ چند تحریر گوناگون از  است، مینظرات گوناگونی از جملۀ نظریه متن جامع مطرح شده

تواند  یک متن، میزمان چند تحریر از  گرچه ارائۀ هم. یک متن، همۀ این تحریرها را مشروع قلمداد کند
اگر قرار باشد که تحریرهاي . نسخۀ نهایی باشد، اما لزوماً تنها راهکار نیست/ روش مناسبی براي طبع

گوناگون به صورت مجزا و در کنار یکدیگر عرضه شوند و اعتبار نسبی داشته باشند، پس نقش مصحح 
هاي نهایی زاییدة تکامل شخصیتی  بعتوان پذیرفت که همۀ این ط در این میان چه خواهد بود؟ و آیا می

کدام بر هایش چندین تحریر دارند و هیچ شاعر است؟ از سوي دیگر آیندة جهانی که عموم کتاب/ مؤلف
دیگري برتري ندارد به کجا خواهد انجامید؟ داشتن چندین شاهنامه، چندین مثنوي، چندین دیوان 
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نسخۀ /اند و هر کدام چندین طبع ر اعتبار یکسانحافظ و هزاران چندینِ دیگر از این دست، که همگی د
  پژوهی باقی خواهد گذاشت؟ نهایی دارند، جایی براي متن

هایی که بحث نسبی بودن اعتبار متون را در فرهنگ  زمینه ترین پیش به گمان نگارنده، یکی از مهم
گونی  جه به گونهتو. ویژه اناجیل استکتاب مقدس و به مسئلهکند،  آمریکایی تقویت می -اروپایی
هاي اخیر، باعث شده  ویژه در دههها و تلاش ناخودآگاه براي وحدت بخشیدن به این متون، به انجیل

هاي  نسخه/ها سان پنداشتن طبع هاي مبتنی بر نسبیت اعتبار متون و به تبع آن، هم است تا دیدگاه
این در حالی . تري بگیردبیش قوت مسئلهتري بیابد و تلاش براي توجیه علمی این نهایی رواج بیش

هایی مانند تمدن اسلامی که در عرصۀ بازخوانی کتاب مقدس  است که نسبیت اعتبار متن، در تمدن
شناسی همواره  هاي متن پژوهش. با چنین چالشی روبرو نیست، رواج و طرفداري نیافته است -قرآن-خود

  .ت و همچنان خواهد بوداسهاي مقدس بوده تحت تأثیر مستقیم یا غیر مستقیم کتاب
هاي دانشگاهی مرتبط با  ها و گرایش تواند در برنامۀ درسی رشته پژوهی مدرن، میکتاب نقد متن

کم از حیث بررسی تاریخی روند  این کتاب دست. شناسی و تصحیح متون مورد توجه قرار گیردنسخه
پژوهان برجسته و ترسیم تصویري از  نهاي بنیادي و زیربنایی مت پژوهی در دورة مدرن، ارائۀ دیدگاه متن
تواند اهمیت خود را پیش  هاي نوین فلسفی و اجتماعی گره خورده است، می پژوهی که با اندیشهمتن

  . چشم مخاطب حفظ کند
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  مقدمه
است هاي علوم انسانی همواره مطرح بودهشکاف نظریه تا عمل به عنوان یک مشکل اساسی در رشته

. استو در حال حاضر توافق عمومی وجود دارد که این نقص نه تنها کاهش نیافته، بلکه افزایش هم یافته
دهیم از جمله موضوعات  می» انجام«با آنچه واقعا » نیمدا می«ها است که تبیین فاصله بین آنچه  مدت

در حوزة دانش و هنر مدیریت، افراد مختلفی بر اهمیت . استهاي علوم انسانی بوده کلیدي برخی حوزه
اند و این مفهوم را در سطوح مختلف فردي و  ها تأکید کرده کم کردن این فاصله در مدیران و سازمان

هاي علوم اجتماعی و انسانی و به  این موضوع در یادگیري حوزه. اند داده سازمانی مورد بررسی قرار
تري برخوردار است، چرا که تعامل اثربخش بین حوزة خصوص مدیریت و رفتار سازمانی از اهمیت بیش

هدف از . ها نقش اصلی را در اثرگذاري نهایی بر محیط پیرامونی دارد اندیشه و عمل در این زمینه
این موضوع تنزل جایگاه اندیشه، نظریه و یا دانش نیست، بلکه اهمیت دادن به سطحی از پرداختن به 

  . تعادل و تناسب بین دانش و عمل است
توان از ابعاد مختلفی بررسی کرد، در این مقاله ضرورت  ضرورت پرداختن به این موضوع را می

  :بررسی موضوع حداقل از زوایاي زیر قابل تأمل است
کنیم، با آنچه واقعاً  دانیم، و به خصوص آنچه که دربارة آن صحبت می اد بین آنچه میفاصلۀ زی. 1

  هایی، اثرگذاري انسان را به شدت کاهش دهد؛ تواند در حوزه دهیم، می انجام می
دارد  فاصله این دو پدیده امکان یادگیري را کاهش داده و انسان را در فضاي ذهنیات محصور می. 2

بینانه را در پیش گیرند، ممکن است فرد را به مقصدي فاقد ت مسیري اشتباه و غیر واقعو اگر این ذهنیا
  اثربخشی لازم و واقعی بر زندگی خود و دیگران سوق دهد؛

ها و افزایش دانش بدون تعامل لازم با دیگران، و پرهیز از به چالش کشیدن  غرق شدن در اندیشه. 3
. را ایجاد کند» هازیاد دانستن دربارة پدیده«ر بلندمدت توهم هاي خود در عمل، ممکن است د دانستنی

  .از این منظر، تصویر غیر واقعی از خود داشتن شاید یکی از عوامل کلیدي براي شکست باشد
  شکاف نظریه و عمل 

هاي تحقیق را در جهان واقعی مدیریت  مدیران اجرایی و کارگزاران بخش دولتی مناسب بودن یافته
اند و دانشگاهیان را  ها به زبان فنی و غیرضروري تحقیقات دانشگاهی اعتراض کرده آن. اند ردهزیر سؤال ب

اند که  از طرف دیگر دانشگاهیان نیز مدعی. کنندهاي غیرضروري و افراطی متهم می به تجزیه و تحلیل
ارزش کند، نادیده هایی را که ممکن است در بلندمدت ایجاد  کنند و یافتهمدیران به کوتاه مدت فکر می

 .در هر حال نتیجۀ نهایی شکاف بین تئوري و عمل است. گیرند می
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هایی مانند موارد زیر را  ، ریشه)2013( 1برخی محققان و اندیشمندان مدیریت مانند ففر و ساتون
  : اند براي این شکاف مطرح کرده

هایی براي تحقق  ولیتترس از شنیدن انتقاد دیگران از عملکرد خود در صورت پذیرفتن مسئ. 1
  دانش خود در عمل؛ 

تر در بیان و حرف زدن در مقایسه با عمل کردن و نتیجه گرفتن؛ به بیان دیگر حرف تعهد کم. 2
  آورد؛  زدن درباره دانش خود مسئولیت عاملیت نمی

هاي  شود ارائه حرف همان لحظه قابل ارزیابی است، که باعث می   کیفیت و کمیت صحبت در. 3
  تري پیدا کند؛ جذابیت بیش  خوب
تر برخی افراد در تعاملات رفتاري و کار با دیگران، در مقایسه با امکان صحبت  قابلیت ضعیف. 4

  کردن بدون نیاز به تعامل جدي با افراد دیگر در عمل؛ 
تر شدن در زمان نقد دیگران، به جاي پذیرش مسئولیت عملی و خود را در معرض  باهوش دیده. 5
  .یگران قرار دادننقد د

هاي احتمالی دیگر را نیز به  شناسی اجتماعی نیز برخی ریشه شاید بتوان با استفاده از تعالیم روان
  : این لیست اضافه کرد

  به جاي تقویت رفتارهاي اثرگذار؛ ها نظام تربیتی مبتنی بر دانسته. 1
کافی به احساس مسئولیت و شناختی و حجم یادگیري به جاي بها دادن  بها دادن زیاد به هوش. 2

  تأثیرگذاري در عمل؛ 
  ها در عمل؛  جدا کردن تئوري و دانش از موفقیت این حوزه. 3
- اي و هوش هیجانی که مانع تعامل با دیگران براي به هاي ارتباطی و رابطه کم بودن مهارت. 4

  شود؛  کارگیري دانش در عمل می
بال پذیرش مسئولیت عمل کردن به دانش خود، در ریسکی بودن و امکان هزینه زیاد دادن در ق. 5

بر اساس بعد هنجاري (مقایسه با افزایش دانش و حتی در مقایسه با صحبت کردن درباره دانش خود 
  ؛ )نظریه آجزن

بر (» شناختی «در مقایسه با یادگیري در حوزه » هیجانی و نگرشی«کمبود یادگیري در حوزه . 6
  ؛))2001، 2درسون ، کراسول و بلومآن(اساس نظریه یادگیري بلوم 

  ___________________________________________________________________   
1 Pfeffer & Sutton. 
2Anderson, Krathwohl & Bloom .  
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ر عمل ها، و ابزارهاي به کارگیري دانش خود د ها، تکنیک فقدان آشنایی و تمرین لازم با تاکتیک. 7
  اندیشه به جاي رشد متوازن اندیشه و عمل؛  ةو تأکید زیاد و صرف بر حوز

ها بر حوزة اندیشه است تا  گذاري آنهایی که صرفاً نظام ارزش فعالیت زیاد و انحصاري در محیط. 8
  ؛ )بر اساس بعد هنجاري نظریه آجزن(عمل 
گذاري بر دانش بدون عمل باشد و در نتیجه آن قرار گرفتن در یک چرخه که تقویت ارزش. 9

  . تقویت مستمر این چرخه
   1گراییمشکلات شکاف نظریه و عمل از منظر  پارادایم اثبات

یار قرار دادن مشاهده و تجربه محض از سوي برخی از منتقدان گرا، معامروزه در درون مکتب تجربه
است که آیا مشاهده و تجربه محض است و این سؤال جدي مطرح شدهبه شدت به چالش کشیده شده

اي و فراتجربی اساساً قابل تحقق است؟ به نظر برخی از این منتقدان، بسیاري از عوامل فرامشاهده
هاي ذهنی زمینهاین عوامل در پس. بخشدتجربه و مشاهده را تعین میهاي حاصل از هستند که معرفت

فرد محقق لانه کرده و در هنگام انتخاب فرضیه و انتخاب میدان تحقیق، براي تأیید و یا ابطال فرضیه و 
هاي گوناگون ارزش. شونددر هنگام تفسیر و تبیین از پدیدة مورد مشاهده، فعال شده و تأثیرگذار می

ترین عوامل شخصیت و رفتار انسانی هستند و در صورتی که هدف دستیابی به حقیقت ی از مهماجتماع
دهند که ما از ها تأثیر گذاشته و عموماً اجازه نمیباشد ، این گونه ارزش ها بر روي ادراك ما از واقعیت

نه فقط آگاهانه، بلکه  ها،ها بر واقعیتتأثیر این گونه ارزش. طور که هست ادراك کنیمها را آنواقعیت
تواند ادعا کند که قادر است آنها را به کس نمیبنابراین هیچ. گیردخصوصاً به طور ناآگاهانه انجام می
  ).1360پور، رفیع. (طور کامل در کنترل خویش در آورد

ه گاه در هنگام برخورد با پدیدذهن هیچ. تواند منفعل باشدبنابراین محقق در هنگام مشاهده نمی
اي از هاي جهان بیرونی نیست، بلکه همواره مجموعهکننده و ثبت کننده دادهمورد مشاهده، دریافت

. کندآفریند، تفسیر می، اما همیشه در حال تغییر، را دربارة خصائص جهان میهاي قابل تشخیصنشانه
اي را زمینهوضات پسدانشمندان به منظور دستیابی به مشاهدات دقیق، ضرورتاً مجموعه وسیعی از مفر

این مفروضات به طور معمول، به عنوان منبعی غیر قابل مناقشه براي سازمان دادن به . گیرندمسلم می
به طور ) 1376،  2مایکل مولکی. (گیردمشاهده و اعطاي معناي علمی به آن مورد استفاده قرار می

  :توان در موارد زیر خلاصه کردگرا را میگرایی اثباتخلاصه نقدهاي مطرح بر رویکرد تجربه
  

  ___________________________________________________________________   
1 Positivist paradigm. 
2 Michael Molkey. 
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  ناپذیري واقعیت هاي اجتماعی از نظریه ها جدایی .1
تبیین . شودهاي جمعی و یا فردي در حرکات فیزیکی خلاصه نمیرفتارهاي افراد به عنوان کنش

درك . ها به عنوان حاملان معنا و اراده در مقایسه با عملکردهاي طبیعی تفاوت جوهري داردکنش انسان
  .هاي انسانی نیازمند به دخالت دادن عنصر اراده و قصد در آنها استکنش

  ها در فرآیند سازمانیتأثیر ارزش .2
. کنندها را ارزش تلقی میها آناند تا اهداف و نتایجی را بیافرینند که انسانها به وجود آمدهسازمان

ایی، اثربخشی، سودآوري، خشنودي برخی از مفاهیم در حوزة کاربرد بار ارزشی دارند مانند مفاهیم کار
معنا و غیر قابل توجیه ها بیهاي سازمانی از ارزشبنابراین تلاش براي تفکیک پژوهش... کارکنان و 

  .سازنداند و هویت آن را میها در درون موجودیت سازمان شکل گرفتهارزش. است
  بینی در علوم انسانی و طبیعی تفاوت پیش .3

توصیف، تبیین، توجیه و دو مرحله : عم از طبیعی و انسانی شامل مراحلساختار فرآیندي علوم ا
بینی در واقع آزمون مهم براي هر تبیینی است که پیش. بینی و کنترل استکاربردي یعنی پیش

ورزد گرایی بر این نکته اصرار میاثبات. بینی کندتواند پیشکند یک تبیین چه چیزي را میمشخص می
به عبارت دیگر هر تبیین علمی در . کار گرفته شودید در ساختار علوم انسانی نیز بهکه مراحل فوق با

شود، دشواري بینی باشد، اما مشکلی که در علوم انسانی مطرح میعلوم انسانی باید واجد عنصر پیش
لحاظ به . بینی کردها را پیشتوان رفتارهاي جمعی انسانکنترل عوامل تأثیرگذار است که به سختی می

هاي جمعی موارد مشابهت از شناختی در ساحتهاي فردي و هم به لحاظ جامعهشناختی در ساحتروان
بینی روشنی از رفتارهاي آتی به دست آورد، بسیار اندك رفتارهاي انسانی را که بتوان از طریق پیش

  ).2020،  1گریسري(است 
  )اف نظریه و عملشک(گرایی شناسی جدید در اصلاح پارادایم اثباتشناخت
اند تا با کمک  پردازان مدیریت با سایر دانشمندان علوم اجتماعی متحد شده هاي اخیر نظریه در سال

گرایی خصوصاً جدایی تئوري از شناسی جدید دست یابند که برخی نواقص اثباتیکدیگر با نوعی شناخت
 رویکرد انتقاديو  یا تفسیريپدیدارشناسی از میان این راهکارها، رویکرد . عمل را تصحیح کند

  .اند تري را به خود جلب کردهتوجه بیش
  

  ___________________________________________________________________   
1 Griseri. 
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  1تفسیري- پارادایم پدیدار شناسی ) 1
اند، ریشه در  پارادایم تفسیري یا تئوري کنش، که برخی از علماء مدیریت آن را به این نام یاد کرده

هایی که  فرضن است تا پیشرویکرد پدیدارشناسی در پی آ. مطالعات پدیدارشناسی در قرن حاضر دارد
طور که از ممکن است مشاهدة رفتار از خارج را دچار نوعی تعصب کند و در عوض بر جهان واقعی آن

. ها به جهان است ها متکی به نحوة معنا بخشی آن انسان ۀتجرب. شود، تمرکز دارد درون تجربه می
کنند، پیوسته  رده و با همدیگر کار میها زندگی ک پارادایم تفسیري مدعی است به موازاتی که انسان

  .کنند را نوسازي می سازند و آن واقعیت اجتماعی را می
 چیزي اجتماعی گوید جهانمی و نبوده متمرکز اجتماعی ساختارهاي تحلیل بر تفسیري پارادایم

 ذهن ساختۀ تر ازبیش چیزي اجتماعی جهان .نیست دارند، وجود آن در که هاییانسان ذهن از مستقل

 یک جهان زندگی، روزانه تعاملات و زبان مثل مشترکی فرایندهاي با که نیست هاانسان تکتک

غیر  واقعیتی کاملاً اجتماعی جهان پس .بخشندمی تداوم و آورده پدید را مشترك مفهوم با اجتماعی
دیگر  و هاسازمان ،دیدگاه این در. است گرفته قرار تغییر یا تثبیت از مستمري فرایند در و دارد ملموس

 را آن و دهندمی شکل هاآن به که هستند هاانسان این بلکه ندارند، وجود حقیقتاً اجتماعی ساختارهاي
 عینی و خشک ماهیتی پس .آوردمی وجودبه را سازمان که هاستانسان ذهنی نظام و آورندوجود میبه

می هاانسان که است فعالیتی سازمان، یک بلکه .نیستند قائل هاسازمان مثل ساختارهاي اجتماعی براي
  ).1383مورگان، ترجمه محمد تقی نوروزي،( .بخشند معنا را خود هايفعالیت وسیلۀ آن به کوشند

 درآمده رایج عرف صورت به که گرایانهاثبات پارادایم پاسخ در پارادایم غالباً این در محققان نظریات

 و عینی خشک، تجربی پدیدة یک مثابۀ به سازمان به دارند تمایل نکارکردگرایا .استگرفته بود صورت
 عقیده این با تفسیرگرایان کهحالی در .بنگرند دارد، وجود واقع جهان در و خارج جهان در ملموس که

 .بگیرند پیش در را آنان با متفاوت و متضاد کاملا شناسانۀهستی هايفرضپیش سعی دارند و مخالفند
 دارند سعی آنان .پرداختند دهد نشان را کارکردگرایان دیدگاه نادرستی که طراحی تحقیقاتی به بنابراین

- انسان تکتک ذهنی هايساخت بر هاسازمان عینی و خشک ظاهر به هايچگونه جنبه که دهند نشان

 استشده مطرح گرایانهمخالفت و واکنشی موضع یک از تربیش محققان هاي اینفعالیت .است مبتنی ها

 چشم به محققان دست این به وسیلۀشده اتخاذ هايفرضپیش و هاي نظريبیانیه بین واگرایی نوعی و

مورگان، ترجمه محمد تقی (. اندشده متمایل کارکردگرایانه هايفرضپیش سمت به گاه و خوردمی
  ).1383نوروزي،

  ___________________________________________________________________   
2 interpretive- phenomenology Paradigm . 
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شناسی روش«دو حوزة  در محققان این کار به مربوط که کنیممی مرور را ادبیاتی بخش این در
  .است »گرایی نمادین پدیدارشناختیتعامل«و  »قومی
  سازمان هايفعالیت مطالعه در 1قومی شناختیروش هايرهیافت) الف
 دیدگاه ها،حین آن در و شد خواهد بررسی  31965زیرمن دان ،2بیتز اگون تحقیقات بخش این در

- مفروضات هستی به پایبندي در آنان موفقیت میزان و یانگرااثبات دیدگاه از انتقادات تفسیرگرایی،
  .شد خواهد تشریح تفسیرگرایی دیدگاه با سازگار شناسانه
 معاصر هاينظریه(گرایی اثبات سازمانی هاينظریه به قومی شناختیروش انتقادات اولین از یکی
پردازان کند که نظریهل میبیتز استدلا. بیتز با عنوان مفهوم سازمان مطرح شد به وسیلۀ) سازمان

 خاصی اهداف تحقق که هماهنگی هايفعالیت در درگیر اشخاص از پایداري ها را جوامعسازمان، سازمان
 ولی اند،گرفته نظر در ايشده ساده بسیار صورت به را سازمان مفهوم و اندکرده مدنظر دارند، تعریف را
- پیش این به تمسک و دهدمی نشان را سازمانی گرانکنش متعارف شعور تنها مفهوم این عقیدة او به

مثل هماهنگی ، (ظاهري  مفاهیم این بلکه نیست، سازمان تحلیل براي ابزار مناسبی ظاهري فرض
- می وارد را انتقاد این وبر و سلزنیک آثار به بیتز . آن ابزار نه باشند بایستی موضوع تحلیل...) کنترل و 

 بر دیوانسالاري مفهوم نمونه عنوان به. است مبتنی ايبیان نشده ضیاتفر بر آنان نظریات که داند
 در واقع در .پندارندمی شده شناخته و مسلم را آن شایستۀ جامعه افراد معمولا که است مبتنی فرضیاتی

 آنچه و استکرده تبانی) مدیران مثل(کرد  پردازينظریه آنان دربارة که کسانی با وبر تحقیقات، این
 و استداده ارائه و کشیده تصویر به را باید باشد سازمان آنچه از آنان ادراك و بوده آنان نظر و تخواس

 و شده پالایش نوع اگر نظریه بروکراسی نظریه باشد آن . است ناقص و مخدوش اندازه همان به بنابراین
 است، آن از ايتصفیه و بوروکراسی پالایش که اندازه همان به . است کنشگر پردازينظریه شدة تصفیه

 واژگان نیست مجاز نظریه بوروکراسی یقیناً زیرا آن است، از ناقصی و مخدوش نسخه میزان همان به
 طریق این از تا تقلیل دهد دارد رمزي معانی فرهنگی نظر از که واژگانی به را متعارف شعور گفتمان
 مطالعه این نسخۀ مخدوش و ناقص، بیتز بجاي. سازد برآورده را نظري هايفرضپیش هايخواسته
 و هارویه باید به شناسروش آن در که کندمی پیشنهاد متعارف شعور بنديساخت منزلۀ به را سازمان

  .شود، توجه کندایجاد جهان خود به آن متوسل می در گرانکنش که ملاحظاتی
 ايساده و مکانیکی یممفاه سازمان کارایی و مراتب سلسله ساختار، چون مفاهیمی او عقیدة به
 موضوع بایستی را هابنديساخت این او عقیدة به. هاي دشوار اجتماعی هستندبنديبلکه ساخت نیستند
  .شوند تلقی مسلم امور عنوان به نباید و قرار داد پژوهش

  ___________________________________________________________________   
1 Ethnic methodological. 
2 Egon Bites. 
3 Don zyrman. 
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 وفادار است، تفسیري پارادایم مشخصۀ که انگارينام شناسیهستی به مقالاتش برخی دان زیرمن در
- مقاله در مثال براي .دهدمی جهت تغییر گراترعینی بسیار مسیر یک به دیگرش در مقالات اما ماندمی
 که ذهنی را میان هايارزش و هنجارها مشترك، معانی نوع هر وجود استنوشته همکاري ویدر با که اي

 از اجتماعی جهان هک کنندمی تأکید هاآن .کندمی شود، ردمی گیريجهت سوي آن به هاانسان اعمال
- می آفریده شوند،می درگیر زندگی روزانه هايفعالیت در که هنگامی توجیهی افراد هايفعالیت طریق
 تفسیري پارادایم مشخصۀ با کاملاً که است انگاري نام شناسیدیدگاه، هستی این شناسیهستی .شود

مقاله  دو رد . استکرده طی ار متفاوتی مسیر خود مقاله بعدي دو در زیمرمن ولی. است سازگار
 در تحقیق به» دفتر داري و فرآیند پذیرش در سازمان رفاهی عمومی«و » واقعیت استفاده از قانون«

 پذیرش فرد دیدگاه از را کنندگانپذیرش اول وظیفۀ تحقیق در وي .پردازدمی ایالتی مالی کمک اداره
 تبعیت به نیز زیرمن .پردازدنمی ست، تعیین شده او براي که کاري و وظیفه به و کندمی بررسی کننده

 بحث«گوید می و کندمی رد ساده است، واقعیت یک رسمی سازمانی ساختار که را تصور این بیتز از
 براي معنایی چه هاکارگیري آنبه از مشخص زمان یک در اهداف و هامشیخط دستورات، اینکه

 از افراد که دهدمی نشان واضح کاملاً طور به مقاله این» اردد اهمیت باشد، داشته بوروکرات گرواکنش
 براي زیمرمن .کنندمی استفاده فردي و سازمانی الزامات پیوند و کار با رابطه کردن برقرار براي مقررات
 خارج از در مقررات و قانون عنوان به که چیزي آن نه است کننده پذیرش تفسیر دارد اهمیت که چیزي

خود  پژوهشی کار در زیمرمن حال این با .است عینی شدة تعریف و خشک ثابت، مفهومی نعنوا به فرد
 اخیر کار دو و پذیردمی را شودمی تحمیل خارج از که قواعدي وجود و سازمانی ساختار واقعیت آشکارا

  .)1383، ترجمه محمد تقی نوروزي، 1979 بوریل و مورگان،( .متفاوتند شناسیهستی نظر زیمرمن از
 سازمانی هايفعالیت مطالعه و شناختی پدیدار 1نمادین گراییتعامل) ب
 روي دیدگاه این در اصلی توجه که است متفاوت جهت این از شناختیقوم روش با دیدگاه این

 گیرد،می شکل و گیردمی قرار مذاکره مورد گرانکنش تعامل طریق از اجتماعی هايکه واقعیت ايشیوه
» فردي«گران کنش بخشیدن معنا و کردن توجیه شیوة به معمولاً قومی شناسیه روشکحالی در. است

اصولاً » 3ها حقیقت«و » 2هاواقعیت«دهند که چگونه ها نشان میآن. کنندتأکید می» جهان خود«به 
 و گیرندمی قرار مذاکره مورد متعارض هايواقعیت تعامل طریق از هاي اجتماعی هستند که کهآفریده
  :کنیممی بررسی را گرفته صورت این رهیافت در که ايمطالعه .یابندمی شکل

 هايمحکومیت آن در که دهد نشان را ايشیوه کوشدمی» هاي متعارفجرم«دیویدسادناو در مقاله 
 عمومی، قضایی دادیار منطقه، کل دادستان بین تعامل طریق از آمریکا هايدادگاه برخی کیفري در

 کهطوري به .شودمی تحریف اجتماعی هايحقیقت و گیردمی قرار مذاکره مورد و متهم ومالعممدعی
 متهم به وسیلۀ وارده اتهام پذیرش ازاي در کار، سرعت افزایش و بار کاري هدف کاهش با کل دادستان

  ___________________________________________________________________   
1 Symbolic Interaction. 
2 Realities. 
3 facts. 
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که  دهدمی نشان امر این بنابراین .دهد کاهش را او محکومیت و را تغییر او اصلی اتهام دهدمی قول
 حقایق عموماً که کیفري خشک آمارهاي و گیرندمی قرار تحت تأثیر مذاکرات اجتماعی» هاواقعیت«

 این .نیست جامعه هايواقعیت از قاطعی و اعتماد قابل وجه توصیف هیچ به شوند،می تلقی اجتماعی
  .افتدمی اتفاق نیز شده کنترل کاملاً و بوروکراتیک قانونمند ساختارهاي در حتی مذاکره

 اقدامات بررسی به شد منتشر«هاي خصوصی رفتار در مکان«مقاله  با که 1امرسون مشابه دیدگاه
 به هابیماري واقعیت چگونه که دهدمی توضیح و پردازدمی زنان هايبیماري مورد در پزشک زنان

 کشیدن خجالت یلدل به آنان نکردن همکاري یا و پزشکی معاینات در بیماران و حیاي حجب دلایلی
 درستیبه چیزهمه که کنند وانمود کوشندمی دائماً طرف دو هر بالإجبار گیرد ومی قرار حمله مورد
 تمام بین مذاکرات از مستمري و پیچیده مجموعه بر زنانه معاینه پزشکی واقعیت بنابراین. رودمی پیش
 در را خود مجبورند چگونه افراد که اردد تأکید مسئله بر این مطالعه این .است متکی مربوط هايگروه
 وجود مفروض اجتماعی موقعیت هر در متضادي که موضوعات بین تعادل حفظ براي آگاهانه تلاش
 درگیر مستقیماً که گرانیکنش از سوي اصولاً شده پدیدار اجتماعی واقعیت چگونه و کنند درگیر دارد،
  ).1383ه محمد تقی نوروزي،مورگان، ترجم( .گیردمی قرار مذاکره مورد آنند

 سازمان معاصر نظریۀ به نسبت شناختیپدیدار چالش
 ارائه هایی راچالش و انتقادات گرااثبات پارادایم در واقع پردازاننظریه براي پدیدارشناسی دیدگاه

دارد  مضامینی نیز شده معرفی هايپارادایم دیگر براي دیدگاه این البته .است بنیادي بسیار که کندمی
 بررسی مورد سازد،می نمایان کارکردگرایی روي پیش که هاییچالش تنها و پردازیمنمی هاآن به که
  .دهیممی قرار

 .است استوار سستی بسیار پایۀ بر سازمان نظریۀ کار کل که کندمی مطرح پدیدارشناسی دیدگاه
 پیش با اساسی تضاد در ندکمی توصیف را کارگردگرایی پارادایم که شناختیهستی هايفرضپیش
 منزلۀ به هاسازمان اصولاً پدیدارشناسان، عقیدة به .دارد قرار پدیدارشناسی زیربنایی دیدگاه هايفرض
 از که است فرایندي اساساً اجتماعی جهان بلکه ندارند، موجودیت عینی و نسبتاً ملموس هايپدیده
 .گیردمی شکل کنند،می عمل یکدیگر با توافق رد یا و فردي به صورت که هاییانسان آگاهانه اعمال

- می قرار بررسی مورد که ايلحظه همان اندازة به و شودفرایند خلق می این خلال در اجتماعی واقعیت
 به و دهندنمی ارائه محکمی تعریف سازمانی هاينظریه کارکردگرایان در کهحالی در .است کوتاه گیرد،
  .نندافکمی پرده هاپیچیدگی روي

 از متشکل و شوندمی تلقی اجتماعی هايبنديساخت صورت به هاسازمان آنان دیدگاه از بنابراین
 تعلق کوچکی جامعۀ به سازمان پردازاننظریه .دارد گوناگونی معانی مختلف افراد براي که مفهومی است

 موجودیت ملموس بتاًنس شناختیهستی معناي در آن به مربوط هاينظریه و سازمان معتقدند دارند و
 هايانسان براي که کنندمی پردازينظریه مفاهیمی دربارة سازمانی پردازاننظریه دیدگاه آنان، از .دارند

  ___________________________________________________________________   
4 Emerson. 
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 براي احتمالاً سازمان نظریات که محدودي جامعه یا گیرندمی کاربه را نظریات آن اي کهجامعه از خارج
 کسانی با سازمانی پردازاننظریه تر،مناسب تعبیر به .اردد اندکی بسیار کوشد، اهمیتمی هاآن به خدمت

 دلیل همین به .کنندمی تبانی اشد، داشته عقلانی توجیه بایستی هایشانفعالیت کنندمی احساس که
  .شودمی متهم مدیریت نفع به داشتن گرایش به سازمان معاصر نظریات

 این در جر و بحث موضوع زیرا است، لیک و کامل چالشی گرایاناثبات با پدیدارشناسان چالش
 بررسی مقاله این در که هایی راپژوهش اعظم قسمت توانمی .است شناختینوع هستی از چالش
 بیش را اجتماعی جهان هاآن که دهدمی نشان کارکردگرایی پردازاننظریه که به دانست تلاشی کردیم،

 و ساختارها قواعد، دریچۀ از واقعیت به نگریستن دهدمی نشان که مطالعاتی .بخشندمی عینیت حد از
  .است اندیشانهساده انگارانه و ساده بسیار صرف آمارهاي

- می متفاوتی اجتماعی هايواقعیت سازمان معاصر پردازنظریه و پدیدارشناس شناسجامعه اگرچه
 معاصر پردازنظریه که است طرح قابل سؤال این اما کنند،می زندگی متفاوتی فکري در جهان و بینند

 براي مجالی جااین در رسدمی نظر به واقع در بیاموزد؟ پدیدارشناس از تواندمی چیزي را چه سازمانی
  .باشدداشته وجود تلفیق

 پردازاننظریه از بسیاري ذهنی مشغلۀ» گراییاثبات«و » ایدئالیسم«هاي دیدگاه تلفیق به علاقه
 وبر و دیلتاي چون کسانی نمونه براي .بود بیستم قرن اوایل و دهمنوز قرن اواخر هايدر سال اجتماعی

 و نظریه این .بود هاکوشش این ماحصل اجتماعی کنش نظریۀ چون نظریاتی کوشیدند و مسیر این در
 است اجتماعی ایدئالیستی دید برابر در کارکردگرایی واکنش بیانگر هااز جنبه بسیاري در مشابه نظریات

 نظریات تربیش توسعۀ براي را زمینه امر این و دهدمی تشکیل پدیدارشناختی را دگاهدی زیربناي که
  ).1383 ترجمه محمد تقی نوروزي، مورگان،( .آوردمی فراهم سازمانی

  پارادایم انتقادي. 2
مسائلی  مجموعه بررسی به آن براساس محققّ متفکر و که است اينظریه انتقادي، نظریۀ از مقصود

 آن تضادهاي کشف به یا و دهدمی را تشکیل اجتماعی نظام نقد نظري چارچوب که پردازد می
 و نواقص رفع هدف با نظریه این .وجو کندجست را تضادها این فاقد اجتماعی نظام نوعی پردازد، تا می

  ).98:1383شعبانی ورکی ،(پردازد می تضادها به کشف تکامل ایجاد
 در .دارد وجود نقد نوع این از متفاوت سطح که دو دهدمی اننش اجتماعی نقد هايحرکت در تأمل

 ایجاد ضرورت بر تأکید هدف با و فراگیر اجتماعی آمیزاعتراض حرکت نوعی اجتماعی نقد سطح نخست،
 از اجتماعی، نقد سطح دومین وظیفه .است موجود تمدنی هايگونه در جوهري و هاي اساسیدگرگونی

 .است روشنگرانه و فرهنگی تنها نقدي نقد، نوع این زیرا است، برخوردار تريکم و فراگیري رادیکالیسم
 به منظور روشنگرانه و هاي فرهنگیدگرگونی ایجاد ورزند،می تأکید نقد نوع بر این که افرادي هدف

 اجتماعی هايصحنه در تعامل موجود فرایند بر که است جدیدي ارزشی و هاي فرهنگیگرایش تشکیل
 در را عمل و تعامل هستند که جدیدي فرهنگ ایجاد به دنبال افراد، این در واقع، .رانندمی فرمان

  .کندموجود رهبري می هايارزش چارچوب
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 دارد، انسانی عمل راهنماي به عنوان ايویژه انتقادي، جایگاه نظریۀ که است معتقد ،1گاس ریموند
 ایشان، خود و جامعه افراد حقیقی علایق و ص منافعتشخی در کارگزاران، سازيآگاه با اول، وهلۀ زیرا در
 از را کارگزاران یعنی دارد، بخشرهایی ذاتاً ماهیت نقادي نظریۀ دیگر، سوي از .رساندمی یاري به آنها

گاس  .کندمی رها است، خودتحمیلی و آن خودخواسته از بخشی حداقل که اضطرار و اجبار قید نوعی
معرفت  اشکال از یکی تر،ساده بیان به و شناختی برخوردار محتواي از قاديانت نظریۀ که کندمی عنوان
با  اساسی هاییتفاوت از شناختی،معرفت انتقادي، به لحاظ نظریۀ که کندمی تأکید همچنین او .است
 قائم واقعیت داراي و بخشتجسم هاي علوم طبیعی،نظریه زیرا .است برخوردار علوم طبیعی، هاينظریه
  ).130:1383نوذري،(هستند  بازتابی انتقادي، هاينظریه اما ات هستند،به ذ

شروع  هاییگزاره با توانمی اما به دست داد، نظریۀ انتقادي از مشخصی تعریف تواننمی هرچند
 ترینمهم از که هافرضپیش این از یکی .اندپذیرفته شده نظریه این هايفرضپیش به عنوان که کرد

شکال دانش  تمامی ریشۀ که است اصلی آید،می شماربه  آنها نیز را در -علمی ، اخلاقی یا زیباشناسانه–اَ
 پنهان براي تلاش هرگونه دیدگاه، این اساس بر .بیندمی اجتماعی و مادي هايبهره و منافع از ايرشته

 خاص روهیگ هايبهره و منافع و پنهان کردن حفظ راستاي در کنشی خود مادي، وابستگی کردن این
  ).115:1376احمدي، . (شودمحسوب می

  انتقادي پارادایم تکامل روند و خاستگاه
ابتدا  که است ضروري است،کرده ایفا انتقادي در اندیشۀ مؤثري نقش ،2فرانکفورت مکتب که آنجا از

  .گرفت خواهد قرار بررسی مورد نظریۀ انتقادي تکامل روند سپس شود، پرداخته مکتب این به
 تأسیس جمهوري نخست هايسال در موجود شناختیهاي جامعهنظریه میان فرانکفورت از مکتب

 را اينقش ویژه جدید، شناسیجامعه توسعه در فلسفی مارکسیستی، اصول بازسازي با و آمد پدید وایمار
 اتنظری و 3مارکس مکتب از خود هايآموخته پایه بر مکتب فرانکفورت بنیانگذاران .به عهده گرفت
مفاهیمی  طرح با و پرداخته غرب تمدن جریان عقلانی شدن از انتقاد به وبر، ماکس جامعه شناسانه

. دادند توسعه انتقادي، نظریۀ در را این مکتب هايآموزه فرهنگ، صنعت و شیءوارگی چون
  ).1380احمدي،(

باز  1924سال نظریۀ انتقادي به تأسیس تحقیقات اجتماعی در شهر فرانکفورت آلمان در  سابقۀ
تشکلی را به وجود  1920و در اواخر  آمدند گرد مؤسسه این در به تدریج محققان از گروهی. شود می

  .ریزي کردآوردند که بعدها نظریۀ انتقادي را پی
اي است که در آن افکار انسان محصول جامعه: گونه بیان کردتوان اینهاي این مکتب را میپایه

وظیفه دارد حقیقت را از  شنفکررو. طرفی نیستندران مجاز به اتخاذ موضع بیروشنفک. کندزندگی می
  . محتواي ارزشی آن جدا کرده و موضعی انتقادي در برابر جامعه داشته باشد

  ___________________________________________________________________   
1 Raymond Goss. 
1 Frankfurt School. 
2 Marx School. 
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هاي مختلف زندگی اجتماعی از جنبه. تر انتقادي بودنظریۀ انتقادي چنانکه از نام آن پیداست، بیش
شناسی هاي مارکسیستی و جامعهه تا تکنولوژي و همچنین انتقاد به نظریهاز ایدوئولوژي و فرهنگ گرفت

توان چنین استنباط کرد که نظریۀ انتقادي به عنوان رقیب بنابراین می. شناختی اثباتیو نظریه معرفت
  : هاي زیر استوار استها و ویژگینظریه سنتی، بر مؤلفه

گرایی نوین مبتنی بر تجربۀ زبانی و نقد ، از تجربهگرایی سنتی مبتنی بر تجربۀ حسیتفکیک تجربه-
  .مبانی نظري هر یک

  .گرایینقد روش علمی در تجربه-
  .ها در قالب شرایط تاریخی و اجتماعی و نیز تغییر معانی کلمات و مفاهیمتوجه به تغییر نظریه-
  .انها و محدودیت دانش انسهاي تحقیقاتی در تحلیل پدیدهتأثیر اهداف و گرایش-
  .نقد تقسیم کار در فعالیت علمی تحقیق-
  .تأثیر تاریخ بر فهم و ادراك افراد-
  .ها حتی در علوم طبیعیافراد بر شناخت آن) ارزشی(تأثیر نظام فکري و مفهومی -
  .علیت فعالیت اجتماعی در بروز واقعیت-
  .تأثیر فرآیند زندگی اجتماعی در نظام مفهومی و فکري فرد-
  .هاي علمی که جزئی از بافت تاریخی و اجتماعی هستندمی و دادهلزوم شناخت عل-

گرا معتقد بودند نظریۀ انتقادي قادر است از فاصلۀ بین مکتب مسلط اثبات) 1982(1بردو و فینبرگ 
. و حریف آن الگوي تفسیرگرا فراتر رود، زیرا هر دو این مکاتب مورد هجوم انتقاداتی واقع شده بودند

گرایی آن را مورد ا هم از درون فلسفه تحلیلی علم، هم از سوي تفسیرگرایان که تقلیلگرپژوهش اثبات
گرایی تلویحی رویکرد تفسیرگرا، شود که نسبیشد؛ هر چند گفته میداد؛ به چالش کشیدهانتقاد قرار می

افعان، نظریۀ انتقادي از دیدگاه مد. کندگرایی تبدیل میآن را به جانشینی نامناسب براي اثبات
-تحلیلی و تاریخی- است که علوم تجربینویدبخش حل مسائل هر دو مکتب، در ترکیبی برتر بوده

شناسی خاص خودشان دهد و با روشتفسیري را به قلمرو موضوعات ویژه متقابل خودشان، تخصیص می
  ).1386لاکومسکی، به نقل از بهشتی ، . (کندتکمیل می

ها و کاهش ادعاهاي مربوط به علوم به قلمروهاي ویژة تحت نفوذ آننظریۀ انتقادي، افزون بر ارجاع 
پردازان نظریه نظریه. گیري متمایزي نیز برخوردار استشناسی، از جهتبرتري این و یا آن روش

هایی از جمله تکیه بر تغییر وضع موجود، به جاي بدیهی انگاشتن آن رد کاربرد الگوي انتقادي، بر ویژگی
گرایان، علوم طبیعی در حوزة علوم اجتماعی، رد برداشت غیر تاریخی و غیر انتقادي اثباتگرایانه کلی

تکیه بر شرایط تاریخی و اجتماعی دانش حتی در علوم طبیعی، تکیه بر ماهیت تاریخی و اجتماعی فاعل 
بر کل  هاي گوناگون زندگی اجتماعی با فعالیت علمی و تکیهو موضوع شناسایی، باور به پیوند حوزه

واقعیت و جامعه، رد علم به عنوان تنها شکل معرفت، رد هرگونه امر مطلق و فراتاریخی در وجود انسان 

  ___________________________________________________________________   
1 Bordeaux and Feinberg. 
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ها و علایق انسانی و اعتقاد به وجود رابطۀ دیالکتیک، یا خارج از او، رد تفکیک علم و دانش از ارزش
لفعل، عام و خاص، شکل و محتوا، میان مفهوم و مصداق، فرد و جامعه، ذات و عرض، واقعیت بالقوه و با

  ).66:1383امیدي، . (کنندتأکید می 
  گیري بحث و نتیجه

هایی که ممکن فرضتوان نتیجه گرفت که، رویکرد پدیدارشناسی در پی آنست تا پیشبنابراین می
- است مشاهده رفتار را دچار نوعی تعصب کند، رد کند و در عوض بر جهان آن که از درون تجربه می

ها با اعمال نیات ها متکی به نحوة معنابخشی آنها به جهان است، انسانتجربۀ انسان. ود، متمرکز شودش
ها به هاي کنش مدیریت بر معانی که انساندر این دیدگاه تدوین نظریه. دهندخود جهان را شکل می

پرداز کمک به نظریهدر چنین بررسی نقش . شوددهند استوار میها میعنوان بازیگران اداري به کنش
گیري مبتنی بر رود منجر به تصمیمروشن کردن معانی و نیات بازیگران مختلف است که احتمال می

 .اجماع شود
گرایی نظریۀ انتقادي است، که مدعی است ظهور خرد و منطق تا کار جایگزین تفکر اثباتدومین راه

کنند، محقق آزادي را در جامعه محدود میحدي از طریق انتقاد و حذف نیروهایی که ارائه منطق و 
  کنند که توجه صرف به کارآیی نه تنها احتمال عمل خلاقانهپردازان انتقادي استدلال مینظریه. شودمی

ها که عنصر اساسی جامعۀ آزاد است را کند، بلکه گفتگو در مورد ارزشو تکاملی افراد را محدود می
ن تئوري راهکاري است که بر بحث نامحدود و همگانی بدون سلطه و کار جایگزین ایراه. دهدکاهش می

  . کندرها از اصول و هنجارهاي ثابت تأکید می
گرایی، رابطۀ واضح است که هم تئوري پدیدارشناسی و هم تئوري انتقادي نسبت به نظریۀ اثبات

  .تري بین تئوري و عمل متصور هستندبسیار نزدیک
  :         شودملی براي جلوگیري از افزایش شکاف تئوري و عمل ارائه میدر پایان هم راهکارهاي ع 

  گویی؛ هاي دانشی خود و تن دادن به پاسخ هایی عملی حتی اندك در حوزه پذیرش مسئولیت. 1
  دهند؛  تر با افرادي که به بعد عملی کردن دانش خود اولویت میتعامل نسبی بیش. 2
  هاي نظري و یادگیري از تجربیات عملی افراد دیگر؛  یشهایجاد تعادل در یادگیري اند. 3
ها داشته  که دانش نظري محدودي در آن حوزههاي غیر ضروري از دیگران به صرف این پرهیز از نقد. 4

  باشیم؛ 
ها و ابزارهاي لازم در کنار رشد دانش نظري خود، براي به کارگیري  تلاش براي یادگیري تکنیک. 5

 ر عمل؛دانش خود د
  تلاش براي دریافت فیدبک از نتایج اقدامات عملی خود به جاي ابراز نظر صرف؛ . 6
هایی در زمینۀ رفتار و  هایی که غیر از فیدبک دادن به حوزة دانشی ما، فیدبک تعامل با محیط. 7

 . اثرگذاري عملی هم به ما بدهند
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تواند مهم  انی و مدیریت میهاي علوم انس تر روي این موضوعات براي دانشجویان حوزهتأمل بیش
ها در سطوح مختلف  باشد، چرا که افزایش مستمر دانش از یک طرف، و تن دادن به عملی کردن آموخته

  .تواند یادگیري اثربخش بر محیط را موجب شود هاي گوناگون، می و با روش
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In this paper, with a focus on critique in the theory and practice gap in learning the 
knowledge of organizational and managerial areas and at the individual level,are 
briefly reviewed the necessity and roots of the probable gap in theory and practice. 
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 پراپ شناسی ختیر یۀنظر یاجمال فیو توص یبررس

  1 آباد سهل یصادق نبیز
  ،)س(ء دانشگاه الزهرا یعلم أتیعضو ه

 ایران ان،رته

  زاده یمحمد حسن تق
 یهمگان یارشد زبانشناس یکارشناس

 
 ۀمیو ن 60 ۀکه در ده. پرداخت میخواه» پراپ شناسیختیر« یۀنظر یاجمال یدر نوشتار حاضر به بررس

 هینظر نیا. مطرح شد يدیمانند کشف جد يساختار یزبانشناس هايتیموفق ریتحت تأث 70 ۀده اول
 دمور يبه کمک مدل و یرانیآثار ا یدر کشور ما برخ. افتیگسترش  يگریمحققان د به وسیلۀبعدها 
 یزبان اصلاز  میتا کنون به صورت مستق رانیپراپ در ا هايهنظری که آنجا از اما اند،قرار گرفته یبررس

و  ینوشتار به بررس نیتا در ا میبرآن شد نیهمراه است، بنابرا هاییکاستی با اند،نشده یآن بررس
است  نیحاضر ا یاز بررس هدف. میبپرداز یاز زبان روس یاو به کمک منابع اصل هايدهیا یاجمال فیتوص

 يداده شود که از ارزش نظر در فرهنگ عامه ارائه يمطالعات ساختار ةدربار ياول تصور ۀکه در وهل
 ریسا ۀدر توسع يریپراپ چه تأث يبرخوردارند و سپس نشان داده شود که دستاوردها یقابل توجه

  . استپس از خود داشته یعلوم انسان هايهینظر

.دستاوردها ساختار، ها،قصه شناسیختیپراپ، فرهنگ عامه، ر: يدیکل هاي هواژ

  ___________________________________________________________________   
1 z.sadeghi@alzahra.ac.ir 
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  مقدمه
اند و با فراز و دنبال داشتههاي خاص خود را بهاي خاص، همواره سرنوشتههاي علمی و ایدهنظریه

اند، گاه کاملاً مورد استقبال و پذیرش و گاه کاملاً مردود و مغضوب واقع فرودهاي بسیار مواجه بوده
نظریۀ هاي مهم، یکی از این نظریه. انداند و یا گسترش یافته و تکمیل شدهاند، یا کاملاً فراموش شدهشده

  . ي پراپ بود که فراز و نشیب بسیار پیمود»هاشناسی قصهریخت«
ولویچ پراپ ولادیمیر - پرداز روسمتخصص فرهنگ عامه و نظریه شناس،زبان )1970-1895( 1یاکُ

به عنوان استاد  1938دانشگاه سن پترزبورگ بود که در سال 1918التحصیل سال او فارغ. زبان بود
» هاي پریانشناسی قصهریخت«دو کتاب مشهور او با عنوان . ول به کار شددانشگاه لنینگراد مشغ

تحول بزرگی در دانش فرهنگ عامه و علوم ) 1946(» هاي پریانهاي تاریخی قصهریشه«و ) 1928(
 . آیدشمار میدیگر به

نجر ها بعد در آمریکا به چاپ رسید که مپراپ، سال» هاي پریانِشناسی قصهریخت«ترجمۀ کتاب 
البته نظریۀ وي در محافل رسمی در ابتدا از اقبال چندانی برخوردار نشد، . به شهرت بسیار نویسنده شد

تنها پس از ترجمۀ کتاب وي به زبان انگلیسی بود که تأثیر نظریۀ وي بر ساختار ژانرهاي دیگر در 
هات بسیاري بود که ابتداء البته ناگفته نماند که این ترجمه داراي اشتبا. هاي دیگر اثر گذاشتفرهنگ

شعر حماسی «توان به کتاب هاي دیگر پراپ میاز کتاب. ي وي شدمنجر به عدم درك صحیح نظریه
  .اشاره کرد) 1963(» اعیاد کشاورزي روسیه«و ) 1955(» روسی

 بحث و بررسی

تلاش کرد تا پدیدة » هاي پریانشناسی قصهریخت«پراپ در خصوص نظریۀ مشهور خود یعنی 
گیري در نظر بگیرد و جایگاه آن را در سیستم تعیین مورد بررسی خود را مانند یک کمیت قابل اندازه

بندي داند، وي گرایش خاصی به طبقهترین و اولین مرحلۀ مطالعه میبندي را مهمپراپ طبقه. کند
: نویسدود میطوري که خکردن داشت و دانش علوم انسانی او تحت تسلط علوم طبیعی قرار داشت، به

- من علاقه خاصی به طبقه. شدمشناس میباید زیست. درستی انتخاب نکردممن تخصص خود را به«

  .(Маптинова, 1995:22)» بندي کردن و منظم نمودن دارم
در نگاه : در من یک موهبت لعنتی وجود دارد«: نویسداش چنین میهاي روزانهپراپ در یادداشت
اي از یک مجله را برداشتم و شروع به به یاد دارم روزي شماره... بینمختار را میاول در هر چیز فوراً سا

ها فوراً کشف کردم که ساختار همه سوژه. هاي بعدي را خواندمخواندن آن کردم و پس از آن شماره

  ___________________________________________________________________   
1 Vladimir Yakovlevich Propp.  (Владимир Яковлевич Пропп) 
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پراپ براي توضیح نظریۀ خود، اشکال گوناگون قصه را مانند ). (Пропп, 1998: 328» استیکی
پندارد وي می. شناسی عمومی و ساختاري را ارائه دادناسی جانوران مطالعه کرد و اهداف ریختشریخت

از نظر وي . توان از بسیاري جهات با مطالعات تشکیلات جانوري در طبیعت مقایسه کردها را میکه قصه
 شناس سروکار دارداي همانند محقق طبیعتهاي مشابهمحقق فرهنگ عامه با پدیده

Пропп,1976:153) .(  
هایی بین این دو دانش قائل شد، طبیعت مانند یک سیستم بزرگ است که طبق اما باید تفاوت

ها تغییر در یک شود، اما در قصههاي دیگر میتغییر یک بخش منجر به تغییر قسمت 1 نظریه ساسور
در . و قطعی نیستندچنینی حتمی شود و ارتباطات اینقسمت لزوماً منجر به تغییر قسمت دیگر نمی

هاي بندي او محدود به ویژگیکند و طبقهنظریۀ پراپ رویکرد تاریخی از رویکرد ساختاري تبعیت می
  . شودظاهري می

ها و قوانین این نوع چیز باید ویژگیاز نظر پراپ فرهنگ عامه از آثار هنر اسلاو است که پیش از همه
ها که حدود ده سال بدون شناسی قصهراپ در خصوص ریختنظریۀ پ. آثار و بوطیقاي آن را بررسی کرد

تنها پس از اتمام کار بود که آن . همراه آوردمشورت کسی بر روي آن کار کرد، شهرت بسیاري براي او به
فولکلوریست مشهور نشان داد که براي هر دوي آنها بسیار  3منتقد نامی روسیه و زلنین 2را به ائیخنبائوم
  . ارائه داد که به پیشنهاد چاپ آن منجر شد 4هایت نتیجه تحقیق خود را به ژیرمونسکیجالب بود و در ن
فسلوفسکی منتقد ادبی . قرار دارد 5رسد نظریۀ پراپ تحت تأثیر نظریات فسلوفسکیبه نظر می

تحقیق در «کند ها پیشنهاد میهاي قصهدر خصوص نظریۀ خود دربارة پیدایش سوژه) 1839-1906(
هاي سادة قصه تا ها را از قسمتکه گسترش قصهها جالب است و اینشناسی قصهخصوص ریخت

بود که شروع به جدا » بوطیقاي تاریخی شعر«فسلوفسکی در کتاب . »ها ادامه دادترین ترکیبپیچیده
ها نموده بود، در واقع پراپ نظریه فسلوفسکی را گسترش داده و هاي اصلی سوژهکردن بخش

 .(Веселовский, 2010:455) هاي پریان را مشخص کردان در قصهعملکردهاي یکس

خواهد ، بلکه او میکندیکسان بودن سوژة بلینا را با یک واقعۀ تاریخی اثبات  خواهدپراپ نمی«
پس از بررسی . گذشتۀ تاریخی متناسب است) و نه واقعه(هاي روسی با کدام پدیده که قصه کندکشف 

هاي خود ایناو در یکی از سخنرانی. سه پرداخت و نظریۀ جدیدي را مطرح کردها پراپ به ژانر حماقصه

  ___________________________________________________________________   
1 Saussure. 
2 Eikhenbaum. (Эйхенбаум). 
3 Zelenin. (Зеленин). 
4 Zhirmunsky.(Жирмунский). 
5 Veselovsky.(Веселовский). 
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زبان پراپ . »کنند و این صد رمان متفاوت خواهد بودصد انسان یک رمان را تعریف می«: گونه بیان نمود
مقولۀ تعیین ژانرها پرداخت و پیشنهاد  وي در آخرین آثار خود به. بسیار ساده و غیر تخصصی بود

ف ساختار ژانري فولکلور روسی را داد و هدف خود را تعیین روابط آشکار حماسه با جریان توصی
  .(Пропп, 1955:18)» هاي این ارتباط بیان کردگسترش تاریخ روسی و تعیین ویژگی

- ایدة ملی همیشه ایده. تعیین نمودن ایده بلیناها شرط اولیه بررسی تاریخی بلیناهاست«از نظر وي 

  .(Там же, 24)» کندبیان میآل دوره را 
 شناسی گیاهان به این نتیجه رسید کهپراپ در مطالعۀ خود با اشاره به رویکرد گوته دربارة ریخت

اصل ایدة او این بود که . واره نشان دادتوان به کمک یک طرحهاي پریان را میساختار همۀ قصه
هاي ملل ها در تمام قصهبه عملکرد شخصیتعنصر یکسان تکرار شونده را موسوم  31تواند نویسنده می

   (Веселовский, 2010: 496). .مختلف به صورت یک مدل علمی مشخص کند
هر عملکرد . است که نظم آنها در قصه بدون تغییر استاین مدل از واحدهایی پویا ساخته شده

ستند و عناصر متغیر ها هعناصر ثابت همان عملکردها و نوع شخصیت: شامل عناصر ثابت و متغیر است
از غیبت و کمبود گرفته تا (عملکرد  31از نظر وي . هاروش انجام کار و ابزار و نام و صفات شخصیت

دهنده شخص خبیث، پاداش(کاراکتر  7آیند و که با نظم خاصی در پی هم می) مجازات و عروسی
) و قهرمان دروغین) یا قربانی جوینده(کننده، قهرمان وجو، اعزام، یاریگر، شخص مورد جست)بخشنده(

هاي پریان پیش شرط دهند، از نظر پراپ مطالعۀ ساختار انواع قصهساختار سوژة فرازمینی را تشکیل می
  (Васильева, 2011: 64).. لازم براي مطالعۀ تاریخی آنهاست

. سوق دادسوي موقعیت جدیدي مطالعات پراپ روش مطالعۀ ادبیات عامیانه و ادبیات داستانی را به
دهند، اما هویت  هاي قصه انجام میاز نظر وي عناصر ثابت و پایدار قصه، کارهایی هستند که شخصیت

هاي اندیشد که تعداد کارهاي شناخته شدة شخصیتاو می. کنندة کار و شیوة عمل او متغیر است
توان نتیجه گرفت که میگونه هاي پریان محدود است و توالی آنها همیشه یکسان است، بنابراین این قصه

 . ها یکسان استهاي پریان و بافت عملکرد شخصیت ساختار همۀ قصه

هاي ملل توان براي انواع ادبی دیگر از اسطورهنکتۀ جالب توجه در این است که چنین فرمولی را می
رد که آیا مدل پراپ این پرسش را در ذهن محققان ایجاد ک. هاي معاصر پیاده کردمختلف گرفته تا رمان

این تجزیه و . هاي قصه با ساختار مشترك هستنداي از نمونهاقوام و ملل مختلف نیز خود مانند مجموعه
 .هاي فرهنگی مختلف استتحلیل روشی عالی براي مطالعۀ محیط

این . هاي پریان، خویشاوندي نزدیک با یکدیگر دارنداو در مطالعات خود نشان داد که ساختار قصه
توان بدون اي را نمیسوژه و طرح هیچ قصه: شودتري میهاي بسیار مهمجر به طرح ایدهنتیجه من
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توان بدون بررسی ارتباط آن با کل اي را نمیهیچ موضوع قصه. ي دیگري مورد بررسی قرار دادمطالعه
و یا  روش معمول بدین ترتیب بود که یک موتیو. این امر اساساٌ یک روش جدید است. قصه مطالعه کرد

هاي ثبت شده را جمع آوري کرده و با یکدیگر مورد کردند و سپس تمام گزینهیک سوژه را بررسی می
مطالعات این چنینی بسیاري وجود داشت، اما . کردندگیري میمقایسه و تطبیق قرار داده و نتیجه
مروزه قصه براي ما مانند ا. ها در آنها مورد بررسی قرار نگرفته بودمسئله این بود که ریشۀ پیدایش قصه

البته این امر به معناي عدم . هاي آن با یکدیگر متصل و مرتبط هستنداي کلی است که کل سوژهپدیده
  .امکان بررسی موتیوها به صورت جداگانه نیست

هاي پریان را به عنوان یک پدیده هنري بررسی نکرد، بلکه به عنوان یک بدین ترتیب او قصه
سیستم تجزیه و تحلیل ساختاري . هایی بررسی نمودتار مشترك براي چنین قصهسیستم با یک ساخ

او نشان داد که این . کار گرفته شدبه) 1963(» اعیاد کشاورزي روسیه«پراپ بعدها مجدداً در کتاب 
اند و اصرار داشت که نباید آنها را به صورت مجزا مطالعه کرد، بلکه باید سنن از همان اجزا تشکیل شده

پس از آن بود که آثار وي در شوروي با خصومت مواجه . کل چرخۀ سالانۀ اعیاد کشاورزي را مطالعه کرد
لنین بسیار خطرناك و غیر قابل بخشش بود که باعث  - هاي مارکسیسم تقابل با شیوه 30در دهۀ . شد

را به فرمالیست بودن  او. اي عادي بوداین امر در آن دوره مسئله. نظر کندشد پراپ از نظریات خود صرف
آثار او ). کردبه دلیل آن که به اندازة کافی مطالب سنتی مارکسیست را تحلیل نمی(متهم کرده بودند 

در آن زمان بیش از آن که در شوروي شناخته شده و محبوب باشند، در خارج از کشور مورد توجه قرار 
توانست باعث مشکلات جدي براي فرد مانند چنین اتهاماتی در دوران اتحاد جماهیر شوروي می. گرفتند

اعدام یا تبعید به اردوگاه تا پایان عمر شود، اما پراپ با سرکوب عقاید خود هرچند که موجب رنج بسیار 
   (Васильева, 2011: 64). براي او شدند، شانس زنده ماندن را بدست آورد

هاي آنها ساختار متون و شناسایی ویژگیپراپ یکی از اولین کسانی بود که شروع به تجزیه و تحلیل 
ها بر اساس یک مدل مشترك هستند و نظام ساختاري پراپ به این نتیجه رسید که تمام قصه. نمود

هاي محققان بسیاري تأثیر گذاشت و تلاش دستاوردهاي پراپ بر ایده. متون فرهنگ عامه یکسان است
زبانشناسی . و علوم دیگر در علوم انسانی آغاز شدهاي جدید کارگیري محاسبات ریاضی، شیوهبراي به
کارگیري زبانشناسی متن به گسترش مطالعات ساختاري و به. گرا و زبانشناسی ریاضی ایجاد شدساخت

  .گسترش نظریات پراپ کمک رساند
آور تعجب. است 20ترین محقق فرهنگ عامه در سدة دهد که وي بزرگبررسی آثار پراپ نشان می

گیري تئوري متن، روایت و تحلیل است و مورد توجه متخصصان کار پراپ نقطه شروع شکلنیست که 
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اي از شناسی و نقد ادبی قرار گرفته است و بعدها مورد استفادة طیف گستردهفرهنگ عامه، نشانه
  . زبانشناسان و علوم شناختی و تحلیل گفتمان قرار گرفت

شناسی ایجاد کرد، اما برخی محققان اعتقاد در نشانهدر واقع پراپ اولین دستور زایشی زبان را 
است، اما این امر تنها بخشی از ایدة جاي بدنۀ قصه پرداختهداشتند که پراپ به بررسی اسکلت قصه به

هاي موروثی، اساس نمودار پیشنهادي وي، ریشه. ها را بررسی کرداو بعدها بدنۀ قصه. اصلی پراپ بود
شناسی از مردمان بدوي بود، نگاري و اسطورهها با تصورات قوملف و شخصیتهاي مختارتباط بین نقش

پردازد و متن را جدا از بافت اجتماعی اما بسیاري از منتقدین معتقدند که پراپ تنها به ساختار متن می
 . دهدو فرهنگی مورد بررسی قرار می

در . رار گرفت و توسعه داده شدبرخی محققان مورد استفاده ق به وسیلۀدستاوردهاي پراپ بعدها 
یکی از اولین افرادي که به مدل پراپ توجه . کنیماینجا به برخی از این نظریات توسعه یافته اشاره می

ي مدل پراپ، با ادغام برخی از وي ضمن توسعه. بود 1نشان داد و در آن تغییراتی ایجاد کرد، کلود برمان
تجزیه  وارهطرحدر مورد یک  1977ي در مقالۀ خود در سال و. دهدنقش کاهش می 6ها آن را به نقش

قصۀ فرانسوي از انواع  120وي براي شروع کار، . دهدها خبر میبندي اپیزودهاي قصهو تحلیل و طبقه
ها ها را فقط به عملکرد شخصیتنقش«کند که نویسنده پیشنهاد می. بندي را انتخاب کردمختلف طبقه

صورت هر اتفاق با یک یا چند شخصیت که در آنها درگیر هستند در ارتباط است، محدود نکنیم، در هر 
است که یک شخصیت در  در این مدل به این مسئله توجه شده. چه به عنوان علت چه به عنوان معلول
برمان که از نظر وي چند نقش  به وسیلۀشش نقش تفکیک شده . چنین نقشی چه بازي ایفا خواهد کرد

 :گیرند، عبارتند ازدر برمی مدل پراپ را

  ) خرابکاري از نقطه نظر قربانی(زوال  .1
  ) رفع خرابکاري(بهبود  .2
  ) خرابکاري از نقطه نظر دشمن، طرح در مورد قهرمان(رفتار خارج از نزاکت  .3
  مکافات  .4
  ) گذراندن تجربه اولیه یا اصلی(خدمت  .5
 .پاداش .6

  ___________________________________________________________________   
1 Bremond Claude.(Клод Бремон). 
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- ها که مربوط به ارزش ریختگانه نقشههاي دوگانه و سبرمان ضمن اشاره به موارد متعدد ارزش

ها با روابط دهد که در آن نقشها در مدل پراپ بود، در مقاله خود مدلی را ارائه میشناسی دوگانه نقش
 .معلولی و زمانی در ارتباط هستند –علی 

 :طرحواره اولیه او بدین صورت است

 )  Aموقعیت(بهبود  >------ زوال . 1

 )  Aموقعیت(د بهبو >------ زوال . 2

قهرمان منفی یا  Bقهرمان قصه و A که در آن  Cپاداش  >------   C علت رفتار شایستهبه. 3
 . دهنده و یا پاداش دهنده استیاريC دروغین و 

تواند شامل پاداشِ پاداش دهنده و هم است که هم می 3و  2مدل چهارم حاصل پیوند مدل . 4
 . مجازات عذاب دهنده باشد

طبق نظر نویسنده این مدل، طرحوارة او . اي دارندهاي مورد بررسی ساختار نسبتاً پیچیدهصهاکثر ق
بندي کرد، این مدل نه تنها براي تحلیل ها را بسته به نوع و پیچیدگی آنها طبقهدهد تا قصهاجازه می

  .(Мартынова, 1995: 9)»ي اخلاقی مفید استها با نتیجههاي فرانسوي، بلکه براي همۀ قصهقصه
هاي رومانیایی به بررسی ساختار روایی قصه» هادستور زبان قصه«در مقالۀ 2 و فوتینا 1مارکوس

هاي نویسندگان در تحقیق خود عناصر ساز و ساخته را مورد بررسی قرار ندادند، بلکه مکانیزم. پرداختند
در . ا مورد استفاده قرار دادنداي رانتهاي متون قصهو ادامۀ بی 3ساخته شده براساس اندیشۀ چامسکی
. هاي عادي مورد بررسی قرار گرفتندهاي جن و پري، طنز و قصهاین مقاله تجزیه و تحلیل انواع داستان

. هدف نهایی این تحقیق ایجاد امکان نظام چند معنایی متن هنري با الزامات تحلیل این متن بود
تواند ها، مینهایت این قصهیایی و همچنین ساخت بیهاي رومانپیشنهاد مکانیزم زایشی براي برخی قصه

 (Фотино С., Маркус С., 1985: 276 ). ساختار آنها را روشن سازد

تواند چندین دستور زبان داشته باشد هاي تخیلی میطور که در بالا ذکر شد هر یک از قصههمان
ي ساختار قصه انداز نهفتهه به چشمکه ادامۀ فرضی قصه براي هر دستور زبان متفاوت خواهد بود و بست

 . دارد

  » هاي مراکشیها در تجزیه و تحلیل قصهتعدد معنا و سلسله مراتب روش«در مقالۀ  5و برتو  4زانولی
  ___________________________________________________________________   

1 Markus.(Маркус). 
2 Fotina.(Фотино). 
3 Chomsky. 
4 Zanoly.( Н. Заньоли). 
5 Breto. (К. Брето). 
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کنند، یعنی در هر قصه حداقل یک یا دو وجود ارتباط آشکار بین دو کاراکتر را در متن پیشنهاد می
کنند، براي شناسایی دار بررسی میرا به عنوان متنی دنباله این دو محقق، قصه. شخصیت وجود دارد

هاي مختلف نسبت به معناي یک قصه طبق نظر نویسندگان باید کنش متقابل کاراکترها را در موقعیت
) چه کسی؟ کجا؟ چرا؟ چه وقت؟ چگونه و غیره(ها با استفاده از انتخاب تجربی دسته. یکدیگر درك کرد

ن نویسندگان از یک سو سعی در نشان دادن پویایی متن بدون اشاره به معنی آن ها، ایو کاهش مشابه
داشتند و از سوي دیگر سعی در نشان دادن معناي یک قصه به عنوان یکی از سلسله مراتب مختلف 

  (Брето К., Заньоли, 1985: 169). .کدهاي معنایی داشتند

ز از شهرت و جایگاه قابل توجهی برخوردار پراپ با وجود قدیمی بودن هنو» شناسیریخت« ۀنظری
هاي جدیدي ارائه کردند که در نوشتار حاضر هاي پراپ، ایدهاست و محققان بسیاري با تکیه بر نظریه

  .براي آشنایی خوانندگان به برخی از آنها اشاره شد
  گیرينتیجه

پراپ با بررسی . اختپراپ یکی از اولین کسانی بود که به تحلیل ساختار متون فرهنگ عامه پرد
هاي پریان روسی بر اساس یک مدل مشترك هستند بیش از صد قصه به این نتیجه رسید که تمام قصه

توان بر روي سایر متون طرحوارة پراپ را با اندکی تغییر می. و نظام ساختاري تمام آنها یکسان است
شناسی، بانشناسی ساختارگرا، نشانهشناسی، زنظریات پراپ بر علم روایت. فرهنگ عامه نیز پیاده کرد

تحلیل گفتمان و سایر علوم زبانشناسی تأثیر بسیار گذاشت و مورد توجه بسیاري از محققان واقع شد که 
 .در نوشتار حاضر به برخی از آنها اشاره شد
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A Brief Overview of Theory of Propp's Morphology 
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In this article we analyze the theory of Propp's morphology raised under the 
influence of structural linguistics as the new discovery in 1960s and the first 
half of 1970s. This theory extended later by other researchers. In our 
country, some works were checked with the help of this model, but since the 
theory of Propp is not still researched directly in Iran from the original 
language and has flaws, so we decided to analyze his ideas in original 
sources in Russian language. The purpose of this review is that, first, to give 
mentality on the structural studies in folklore that have theoretical value, and 
then to show that how the Propp achievements has some influence on the 
development of Humanities. 
 
Keywords: Propp, Folklore, Morphology of Stories, Structure, 
Achievements. 
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با تأکید بر نقد امکان  گیري سکولاریسم بازنمایی تاریخی روند شکل
 اسلامی سمیسکولار

  1فرهاد زیویار
  پژوهشگاه علوم انسانی استادیار پژهشکده اندیشه سیاسی، انقلاب و تمدن اسلامی

  2سید یاسر جبرائیلی
  الملل دانشگاه تهران، ایران دانشجوي دکتري روابط بین

  ©3امیر اعتمادي بزرگ
 دانشجوي دکتري اندیشه سیاسی پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی

  
هاي تحریف شده دین مسیحیت بود که در دوران  سکولاریسم واکنشی در برابر اربابان کلیسا و آموزه

سازي مدرن، به الگوي نظري بدیل در برابر حکومت دینی مطرح شده  معاصر در پاسخ به مسئله دولت
ایدة سکولاریسم اسلامی از سوي برخی  1357وزي انقلاب اسلامی ایران در سال پس از پیر. است

نظریۀ سکولاریسم اسلامی . متفکران ایرانی نیز دنبال شد و حتی مبناي عمل سیاسی نیز قرار گرفت
در جوامع اسلامی از جمله ایران افرادي . تاکنون از جهات بسیاري مورد بررسی و نقد قرار گرفته است

اند، دربارة ایجاد یک  وجه به ماهیت دین مسیحیت و نیز آنچه در غرب اتفاق افتاده، تلاش کردهبدون ت
در اینجا قصد داریم با توجه به تعالیم اسلامی، ضمن نقد  .پردازي کنند  تئوري» جامعۀ مسلمان سکولار«

به عنوان -وحید نظریۀ سکولاریسیم اسلامی این پرسش بنیادي را مطرح کنیم که آیا سکولاریسم با ت
 در و البته با تعریفی که قرآن از آن دارد، سازگار است؟ -ترین اصل مورد پذیرش مسلمانان  بنیادي
یک ترکیب پارادوکسیکال است و یک فرد » سکولاریسم اسلامی«شود که  گیري مقاله اشاره می نتیجه
حذف شریعت اسلام از زندگی،  تواند توأمان مسلمان و سکولار باشد؛ چه، گرایش به سکولاریسم و نمی

  .سازد اساساً او را از دایرة توحید خارج می
 

  .نقد، سکولاریسم اسلامی، توحید، کلیسا، پروتستانتیسم: کلیدي هاي هواژ

  ___________________________________________________________________   
1 zivyar@ihcs.ac.ir 
2 syjebraily@ut.ac.ir 
3 etemadi@ihcs.ac.ir                                                                                )نویسنده مسئول(  
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  مقدمه
سازي  اي دانست که در دوران معاصر در پاسخ به مسئله دولت توان پدیده سکولاریسم اسلامی را می

بر اساس این نظریه، براي تنظیم . در برابر حکومت دینی ارائه شده است مدرن، به الگوي نظري بدیل
چرا   توان به دین مراجعه کرد، نمی  زندگی سیاسی که ناگزیر باید با تدوین قوانین خاصی صورت گیرد،

  مسلمانان سکولار، مانند مسیحیان سکولار،. که اساساً دین براي تبیین چنین قوانینی نازل نشده است
آنان با . شناسند مرجعیت عقل را به رسمیت می  ز انکار مرجعیت دین در تنظیم زندگی سیاسی،پس ا

بر این باورند که این تناسب را عمق بشري   اشاره به ضرورت تناسب حکومت با شرایط زمانی و مکانی،
ع اسلامی رو در جواماز این. تواند نوع خاصی از حکومت و نظام سیاسی را تأسیس کند درك کرده، می

. این نوع حکومت محصول فکر و اندیشه خود مسلمانان است و عین شریعت نیست  نیز،
  ).158-157صص  :1384زمستان   میراحمدي،(

ی از سوي برخی ایدة سکولاریسم اسلام 1357پس از پیروزي انقلاب اسلامی ایران در سال  
بر اساس پژوهشی که احمد . متفکران ایرانی نیز دنبال شد و حتی مبناي عمل سیاسی نیز قرار گرفت

بار نخستین  وران ایرانی،ظاهراً در دورة پس از انقلاب اسلامی در میان اندیشه  یزدانی مقدم انجام داده،
 ةدیا ).76: 1384زمستان مقدم،  یزدانی(. سید جواد طباطبایی ایدة سکولاریزاسیون را طرح کرده است

گونه که ورود عنصر مصلحت با اندیشه آکوئیناس به درون  طباطبایی بر این مبنا استوار است که همان
مفهوم مصلحت در اندیشۀ سیاسی متأخر امام   مسیحیت را به نوعی سکولاریزه کرد،  الهیات مسیحی،

  ).1383 طباطبایی، ←(. می خواهد انجامیدنیز به سکولار کردن جمهوري اسلا) ره( ینیخم
شناختی به آن پرداخته و با این  با رویکردي جامعه برخی دیگر نیز با اخذ این ایده از طباطبایی،  

  استدلال که دین امري قدسی است و باید میان آن و دنیا که امري روزمره و ناقدسی است، تفاوت افکند،
  ).39-30صص : 1380   حجاریان،. (رح کردضرورت سکولاریزه شدن اسلام را مط

پیمودند که پیش از آن در  از آنجا که سکولارهاي ایرانی راهی براي سکولاریزه کردن اسلام می 
اندیشوران این نظر سعی کردند در سه حوزة اسلام و حکومت اسلامی   جامعه مسیحی پیموده شده بود،

نخست، ناقص نشان دادن دین اسلام و این : کنند ایران را مشابه مسیحیت و حکومت کلیسایی معرفی
همانی آن با مسیحیت کلیسایی؛ دوم، تأکید بر کفایت عقل خود بنیاد در همۀ امور از جمله 

گرایان اروپایی؛ و نهایتاً مستبد خواندن نظام جمهوري اسلامی و  سازي همانند علم ورزي و نظام سیاست
مرحلۀ نخست یعنی ناقص نشان دادن اسلام عمدتاً از . یساییمساوي دانستن نظام ولایی با دستگاه کل

سازي یعنی تأکید بر  تر در جهت تئوریزهسوي عبدالکریم سروش پیگیري شد؛ آثار مصطفی ملکیان بیش
جمهوري اسلامی را چیزي شبیه به تلاش کرد » حسین بشیریه«است؛ و نهایتاً، گرایی افراطی بوده عقل

را جز در سکولاریسم و به حاشیه راندن » استبداد«د و راه خروج از این معرفی کن» حکومت پهلوي«
  )180- 170صص : 1390 جبرائیلی،( .دین معرفی نکرد

از جمله شهید . نظریۀ سکولاریسم اسلامی تاکنون از جهات بسیاري بررسی و نقد شده است 
  ر با مسیحیت سازگار باشد،معتقد است که انحصار دین به امر قلبی و تجربه دینی اگ» مرتضی مطهري«
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قدران قراملکی، . (اسلام آئین دو ساحتی و براي دنیا و آخرت مردم آمده است. با اسلام سازگار نیست
  ).56: 1383بهار 
  :دانستندنیز اساسا ایدة جدایی دین از سیاست را یک تز استعماري می) ره(امام خمینی  
بعضی . تن کاري ندارند و هیچ تکلیف دیگري ندارنداند که فقها جز مسئله گف به گوش ما خوانده«

اند که اینها نقشه است تا استقلال ما را از بین ببرند و  ندانسته. اند هم نفهمیده باور کرده و گمراه شده
هاي تبلیغات استعماري و به همه جهات کشورهاي اسلامی را از دست ما بگیرند و ندانسته به بنگاه

اند که  مؤسسات تبلیغاتی استعماري وسوسه کرده. اند هاي آنها کمک کرده هدفسیاست آنها و به تحقق 
دین از سیاست جداست، روحانیت نباید در هیچ امر اجتماعی دخالت کند، فقها وظیفه ندارند بر 

اند و  اي باور کرده و تحت تأثیر قرار گرفته متاسفانه عده. »سرنوشت خود و ملت اسلام نظارت کنند
اند و دارند و خواهند  این همان آرزویی است که استعمارگران داشته. شده که می بینیمنتیجه این 

  ).130: 1388امام خمینی، . (»داشت
ترین اصل  به عنوان اولی» توحید«مقاله حاضر در صدد است تا با مبنا قرار دادن   در این میان، 

ریزه شده اسلام را از منظر این اصل بررسی اسلام و ارائه یک تعریف قرآنی از آن، امکان و امنتاع سکولا
تاریخچه و مبانی آن پرداخته و سپس با مبنا قراردادن   ابتدا به تعریف سکولاریسم، در ادامه، . کند

به واکاوي ایده سکولاریسم اسلامی از این منظر   االله جعفر سبحانی از مراتب توحید، بندي آیت تقسیم
  .خواهیم پرداخت

  سکولاریسمچهارچوب مفهومی 
 Saeculum.ریشه دارد» گیتى«یا » دنیا«به معنی  Saeculumواژة سکولاریسم در کلمۀ لاتین 
میان معانی لغوي و اصطلاحی این . و هم به معناي عالم و دنیاست هم به معناى عصر، دوره، زمان و قرن

ودن و این جهانی، عرفی توان به دنیوي باز معانی مصطلح سکولاریسم می. واژه نیز تفاوت چندانی نیست
گرایی یا دنیاگرایی،  دینی شدن، اعتقاد به اصالت امور دنیوي، گیتی شدن، جدا شدن دین از دنیا، غیر

اشاره کرد که برخی از این معانی ناظر به بعد شناختی و بعضی ... دنیامداري، جدایی دین از سیاست و 
  ).190: 1375پاییز  مظفري،. (دیگر ناظر به بعد اجتماعی و سیاسی است

سکولاریسم عبارت است از اعتقاد به این که زندگی و امور مربوط به آن، باید از دین فاصله بگیرد و  
ی، باید با هاي اجتماع هاي اخلاقی و و روشملاحظات دین نادیده گرفته شود و بر این اساس، ارزش

). Webster, 2004:1123(توجه به معیشت دنیوي و رفاه اجتماعی تعیین شود نه با رجوع به دین 
تر از آن اعتقاد به این که قوانین آموزش و امور اجتماعی باید بیش«در جاي دیگر سکولاریسم به معناي 

 ).Hornby, 2005:1155(.، تعریف شده است»هاي علمی بنا شود که بر مذهب استوار باشد بر داده
سکولاریزاسیون فرآیندي است که در آن، باورها، اعمال و نهادهاي دینی اهمیت اجتماعی خود را از 

گیرد و چگونگی ادارة امور جامعه، به جاي آنکه  دهند؛ دین در ادارة جامعه در حاشیه قرار میدست می
  .آید قل آدمی در میدر کنترل مؤسسات و نهادهاي دینی باشد، تحت حکم و نظارت ع
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هاي متعددي هست، انواع  گونه که در جهان دین سکولاریسم، ایدئولوژي واحدي نیست و همان 
ها و ساختار فلسفی متفاوتی را ارائه متعدد سکولاریسم نیز وجود دارند، که هر یک هنجارها، ارزش

کنیم، هانی که در آن زندگی میبراي سکولارها ج. ها، تقابل با دین استنقطه اشتراك همه آن. دهند می
حال آنکه . پذیر است یعنی دنیا با استناد به خود، فهمیدنی و استنباط. خود سرچشمۀ نهایی ارجاع است

  .یاب است، اما با استناد و ارجاع به حقیقتی متعالی براي دینداران زندگی در این جهان فهمیدنی و عقل
رود اصطلاح لائیسم براى سکولاریسم به کار مىاصطلاح مترادف دیگرى که در فرهنگ غربى،  
است و براى بوده» مردم«معناى گرفته شده به  Laos و Laikos واژة لائیک که از ریشۀ یونانى. است

لائیسم نوعى نظام . رود که مربوط به عوام ـ در مقابل اهل علم، روحانى و کلیسا ـ باشد چیزى به کار مى
هرچند برخی نیز معتقدند لائیسم  .، روحانیان مذهبى، نقشى ندارندسیاسى کشوردارى است که در آن

  .ستیز است، اما سکولاریسم فقط در پی به حاشیه راندن دین استدر ذات خود دین
  تاریخچۀ سکولاریسم
میلادي در برابر اربابان کلیسا و  16توان واکنشی رادیکال و اجتماعی در قرن  سکولاریسم را می

اخلاص آغازکرد و  و کلیسا هرچند کار خود را با صمیمیت. شده دین مسیحیت دانست هاي تحریف آموزه
به  المللی ارتقا یافت، اما از اوائل قرن چهاردهم رو یک نظام اخلاقی، انضباطی، خانوادگی، علمی، و بین به

خود  انحطاط سیاسی رفت و گرفتار فساد اخلاقی شد بنابراین زمینه براي شورش عظیم اجتماعی علیه
هاي این انحطاط دو علت داشت که یکی ضعف آموزه) 5ص ، 2ج : 1385دورانت، . (فراهم کرد

اندوزي پرستی و مالطلبی، شهرتمسیحیت در پاسخگویی به نیازها و مسائل روز بود و دیگري، قدرت
 .راهبان و کشیشان

  هاي مسیحی آموزه ضعف .1
آلود  سطی، پیوند میان علم و دین بود، اما روند شتابرویکرد غالب میان اندیشمندان غربی تا قرون و

تا آن زمان، کلیسا مرجع رسمی علم و . جدایی میان این دو، از عصر روشنگري و ظهور رنسانس آغاز شد
آید؛ اما کشفیات جدید آمد و نظریاتش دربارة علوم، نظریۀ رسمی و نهایی به شمار می دین به شمار می

کلیسا که . منجر شد» علم و دین«رات کلیسا،  به یک تضاد و نزاع تاریخی میان علمی و تضاد آنها با نظ
دید و به درستی دریافته بود که در صورت ادامۀ کشفیات علمی و مکشوف  موقعیت خود را در خطر می

آموزي خارج از  شدن تعالیم پرخطاي آن، باید با قدرت وداع کند، کمر به مخالفت با هرگونه علم
روحانیون متعصب مسیحی تا جایی پیش رفتند که . ي تعریف شده در دستگاه پاپ بستها چارچوب

  .دانشمندان را به ارتداد متهم کردند
واسطه آن آباء کلیسا با جمود به ظاهر کتاب  در این دوره، فهمی از علم بر کلیسا حاکم بود که به 

، بعضی اصول و قواعد )ارسطو( باستانمقدس و همچنین تقدیس و دینی خواندن فلسفه و علوم روم 
مثال بارز آن نظریه . را به عنوان اصل مسلم و جزو مسلمّات دینی خود تلقی کرده بودند طبیعی و علمی 

واکنش کلیسا در برابر این کشفیات و ابتکارات عالمان تجربی، . محوري که گالیله آن را رد کرد زمین
این واکنش کلیسا موجب ظهور این تلقی . انشوران بودنامقدس خواندن علوم خارج از کلیسا و تکفیر د
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نزد دانشمندان و مردم شد که دین با علم سرسازگاري ندارد و براي رشد علم، باید از دیانت دست 
ستیز آن در تقابل با یک وضعیت گرایی و عناصر دینبنابرین علم). 210-43صص : 1362باربور،(شست 

  .یسمی پیدا کردتاریخی شکل گرفت و مبنایی سکولار
هاي مسیحیت وارد ساخت، اما  علوم جدید و این رویکرد کلیسا، ضربه سهمگینی به اعتبار آموزه 

معضل اساسی در این حقیقت . نبود» دین«مشکل پیش آمده در تعارض میان مسیحت و علم تجربی در 
. تغذیه نشده بودند بودند و از منبع وحی» ساز دست«هاي آباء کلیسا اساساً  نهفته بود که آموزه

بودند که مرتب ویرایش ) ع(هاي موجود، نه متونی وحیانی که تنها روایتی از گفتار و رفتار عیسی انجیل
الاصل به  شدة دین که پولس یهودي ؛ روایتی از چهرة تحریف)شوندو همچنان می(شدند  نیز می

  .ختمسیحیان نشان داد و در پهنۀ زمین، به ویژه در اروپا، منتشر سا
کنند  با اعتبار چنین تحریفی است که دانشمندان مسیحیت، پولس را مؤسس مسیحیت معرفی می 

هاي تبلیغی و عوامانه طرفداران دین موسی را مغلوب ساخت و حضرت و نه مبلغ آن؛ زیرا او با فعالیت
این غیر از دینی بود  عیسی را فراتر از بنده و پیامبر خدا، پسر خدا خواند، و به ایشان مقام خدایی داد و

بنابراین مسیحیت موجود نه  .)614: 1372ناس، بی( که خود حضرت عیسی ـ علیه السلام ـ آورده بود
هاي خود را باورهایی باطل تنها با مرور زمان و افزایش نقش عقل در زندگی بشري، بسیاري از آموزه

، در پاسخگویی به بسیاري از نیازهاي یافت، بلکه به دلیل فقدان نظامات اجتماعی، سیاسی و اقتصادي
  .روز نیز ناکام ماند

اش که دینداران بسیاري را در خود جاي  گیري هاي نخست شکل بنابراین به تدریج کلیسا با سال 
مجموعه اقدامات و . کرد ها انسان حکومت می داد، فاصله گرفت و به نهادي تبدیل شد که بر میلیون می

ها و کشیشان،  ولیک در دوران فعالیتش به انحصاري شدن دین در دست پاپعملکرد کلیساي متأخر کات
هاي اخلاقی و  گیري کلیسا از معنویات، رواج رسوایی هاي اخلاقی، فاصله سست شدن مفاهیم و ارزش

تر از همه گرایش روزافزون کلیسا به قدرت  پایه و اساس، و مهم مالی، گسترش خرافات و اعتقادات بی
گیري  د؛ در نتیجه، بنیان و اساس کلیساي کاتولیک به سستی گرایید و بر اثر شکلسیاسی منجر ش

هاي اولیۀ مسیحیت بود،  طلبی که پایۀ اصلی مطالباتش بازگشت به آموزه هاي اعتراضی و اصلاح جنبش
  ).White, 1965→(لاجرم به سمت سکولاریسم حرکت کرد 

هاي کلیسا کافی بودند؛ اما مسیحی نسبت به آموزه این عوامل، براي ایجاد تردید در عقاید مؤمنان 
به زودي عنصر دیگري نیز به این معادله افزوده شد و انحطاط اربابان کلیسا به کمک علل پیش گفته 

همین سیر زوال . هاي مسیحیت تحریف شده از عرصۀ اجتماع فراهم شود هاي حذف آموزه آمد تا زمینه
  .شود سکولاریسم در جهان غرب منتهی می کلیساست که در اوج خود، به پدیدة

  فساد و انحطاط دستگاه کلیسا. 2
با سلاطین انگلیس و فرانسه در » بنیفاس هشتم«پاپ ها از زمانی آغاز شد که انحطاط دستگاه پاپ

سلاطین این دو کشور براي جنگ به پول احتیاج داشتند و به طبقۀ کشیشان کشور خود که از . افتاد
بنیفاس هشتم اما اخذ مالیات از طبقه روحانیون را به دست . بودند، مالیات بستندملاکین معتبر 
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به م فرمانی صادر کرد که 1302در کشمکشی که در گرفت، پاپ در سال . فرمانروایان کشوري منع کرد
در این فرمان، پاپ تصریح کرد که بدون شک و تردید، مقام پاپی . شهرت دارد »1سلطنت روحانی واحد«

است و براي اشخاصی که خارج از طریقت کلیساي رومی ) ع(ترین مقامات روحانی دین عیسی  خشام
باشند، راه نجات و فلاح بسته است و هر فردي از مخلوقات باید خود را تابع خلیفه روحانی روم یعنی 

ه نداد در مقابل، فیلیپ، پادشاه فرانسه نیز دیگر اجاز) 88ص  ،1ج : 1389پالمر . (شخص پاپ بداند
ها، پاپ در صدد تکفیر و خلع فیلیپ برآمد، اما مردم  با اوج گرفتن درگیري. پولی براي پاپ فرستاده شود

بنیفاس اندکی بعد به دلیل تأثر و اندوه شدیدي که . از حمایت پاپ دست کشیدند و او را تنها گذاشتند
هاي روم نفوذ داشت، توانست  ردینالدر این میان، فرانسه که در مجمع کا. از این واقعه داشت، درگذشت

عنوان نهادي درباري و  گونه بود که کلیسا رسماً به این. کسی را جایگزین بنیفاس کند که تابع فیلیپ بود
در این دوره، حشمت . مشی اربابان آن نیز به کلی تغییر یافت هماهنگ با حکومت فرانسه درآمد و خط
بر عدة مأمورین و عمال پاپ اضافه شد و این جماعت . ه نداشتدربار پاپی به جایی رسید که هرگز سابق

عواید . آنکه اندك توجهی به مسائل معنوي داشته باشند، خود را به انجام امور دنیوي مشغول داشتند بی
هر کس آخرت را «کلیسایی که زمانی اعتقاد داشت . هاي جدیدي وضع شد خزانه پاپ زیاد و مالیات

، »کنار بکشد، و هر کس، به امور دنیوى بپردازد، باید از جهان آخرت، دست شوید بخواهد، باید از دنیا
  !هم اکنون از آن افراط به تفریط رسیده بود

احشام و (ترین راه درآمد کلیسا بود، همۀ مسیحیان موظف بودند یک دهم محصولات  عشریه مهم 
هاي فراوانی بود  که کلیسا خود مالک زمین یا درآمد سالانه خود را به کلیسا ببخشند، اما از آنجا) زمین

هایی بود که از طریق هدایا، هبه یا از راه خرید یا تصرف املاك  منبع اصلی درآمدش از همین زمین
ها و بخشش بخش دیگري از این اموال از طریق نذرها و موقوفه. شد ، نصیب کلیسا می...بدهکاران و 

در نظام فئودالی . کردند ۀ دارایی خویش را به کلیسا واگذار میافراد بلاوارث بود که به هنگام مرگ هم
رفت به هنگام مرگ چیزي را وقف کلیسا کند و اگر  قرون وسطا از هر فرد مالک یا مستأجري انتظار می

هاي مقدس کلیسا ممانعت به کرد از به خاك سپردن شدن او در زمین کسی از این امرخودداري می
  ).336-334صص : 1390گامبریچ،. (آمدعمل می

رسید که از توان  گرفت و به کسانی می ها با هدف کسب پول انجام می بخشش مناصب از سوي پاپ 
مالی برخوردار بودند نه شایستگی دینی و اخلاقی؛ بنابراین ثروتمندان بدون داشتن شایستگی اخلاقی و 

  ).558 ص ،1384لوکاس،. (کردند دینی مقامات عالیه را تصاحب می
آمد، که در قرون وسطا به ها از آشکارترین فسادها و انحرافات کلیسا به شمار می نامه فروش آمرزش 

هاي  براساس آموزه. ویژه در اوایل قرن شانزدهم تبدیل شد ها به ترین منابع درآمد پاپ یکی از مهم
واز او به اسقفان  کلیساي کاتولیک رم، روحانیون به واسطه قدرتی که مسیح به پطروس حواري داده بود

و از اسقفان به کشیشان رسیده بود قادر بودند افراد گناهکاري که از گناه خویش پشیمان بودند را با 

  ___________________________________________________________________   
1 Unam Sanctam. 
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در ابتدا شرط بخشش گناه، اعتراف، توبه و طلب آمرزش بود . اي از عذاب دوزخ نجات دهند تعیین کفاره
ادي نقش محوري در بخشش گناه پیدا کرد تدریج مسائل م و مسائل مادي در حاشیه قرار داشت، اما به

را با ) آمرزشنامه(مهرشده هاي  هاي سنگین خود، نامه که کلیساي کاتولیک براي تأمین هزینه تا جایی
شوند؛ بلکه از عذاب گناهان آینده نیز  این عنوان که خریداران آن نه تنها از گناهان گذشته پاك می

  ).127: 1384کونگ،. (دکر شوند، در میان مردم پخش می معاف می
پروري و  تن اي پاره. کلی از هدایت مردم بازداشت اسارت اربابان کلیسا در امور دنیوي، آنان را به 

ها به رقص موت  بعضی در قبرستان. لهو و لعب مشغول شدند عاري پیشه کردند و جماعتی دیگر به بی
در این عهد . راي ابلیس ترتیب دادندمشغول شدند و گروهی هم براي نرم کردن دل شیطان، مراسمی ب

پنداشتند که کلیسا پناه و مأمن آنان از هر بود که علم سحر و جادو رواج یافت و مردمی که همواره می
  .ها، به شدت دچار ترس و هراس شدند سحر و جادویی است، با مشاهدة آن اوضاع اسفناك پاپ

  پروتستانتیسم
شاره رفت، نظر و عقیدة عمومی آن بود که کلیسا باید به در چنین اوضاع اجتماعی متزلزلی که ا

طلبان به زعامت یک ایتالیایی به نام مارسیلیو و دو نفر انگلیسی  اصلاح. اش بازگردد پاکی و طهارت اولیه
. مدعی شدند که کلیسا فقط متشکل از طبقۀ روحانیون نیست، بلکه همۀ مؤمنان در آن جاي دارند

ها از سوي پاپ گفت اگر پاپ توانایی آن را داشت که ارواح  فروش آمرزنامهدر نقد » جان وایکلیف«
کرد تا دیگر نیازي به  باره چنان نمی گناهکار را از عذاب برزخ نجات دهد، چرا به نام احسان دین، یک

حتی از این هم فراتر رفته، گفت که براي رسیدن به فلاح و . ها نباشد فروش گاه به گاه آمرزشنامه
توانند با خواندن کتاب مقدس،  اري، حضور و ارشاد کلیسا ضرورتی ندارد؛ اشخاص عادي هم میرستگ

: 1368دورانت، . (آنکه طبقه روحانی در این امر کوچکترین دستی داشته باشد درك فیض رب نمایند بی
  ).41- 36صص 
کرد، بنابراین اهالی  یشد، هر نوع تشکیلات کلیسایی را از بیخ و بن خراب م اگر این نظریه تأیید می 

. درنگ چنین نظري را کفر دانستند، اما در این سو، وایکلیف طرفداران بسیاري پیدا کرد کلیسا بی
  .عنوان کافر و ضد مسیحی محکوم کردواتیکان نیز ساکت ننشست و او را به

انزدهم تازه قرن پ. موج کلیساستیزي آغاز شد و شوراي عالی واتیکان را یاراي فرونشاندن آن نبود 
هاي جان  تأثیر آموزش در دانشگاه پراگ تحت» یان هوس«آغاز شده بود که اندیشمند دیگري به نام 

یان هوس در . هاي مسیحیت پرداخت وایکلیف به انتقاد از فساد در واتیکان و دوري آن از آموزش
که دربارة   یرغم قولیاز طرف واتیکان دعوت شد تا از گناهانش توبه کند و در انتها، عل م1414 سال

هاي پایانی  در دهه. عنوان کافر در آتش سوزانده شد به م1415 نسوزاندنش به او داده بودند، در سال
شود و سرانجام مذهب » پیرایی دین«همین قرن مردي متولد شد که توانست آغازگر جنبشی به نام 

 95اي که به تزهاي  با انتشار بیانیه» رمارتین لوت«. پروتستان را در مقابل کلیساي کاتولیک تأسیس کند
م، وقتی دیگر امیدي به اصلاح 1520 گانه مشهور شد، جدال خود را با واتیکان آغاز کرد و در سال

کلیساي کاتولیک از درون نداشت، در کتابی خطاب به اشراف آلمان، از آنها خواست، که خود دست به 
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ن کتاب، خواهان جدائی دین از حکومت و اصلاحات او در ای. اصلاح کلیسا و جامعه مسیحی بزنند
لوتر در دو کتاب اصلی دیگرش به . اجتماعی، از جمله آموزش عمومی و رسیدگی به فقرا را خواهان شد

هاي کلیساي کاتولیک را  اصول و سنت دربارة آزادي انسان مسیحیو  درباره اسارت بابلی کلیساهاي  نام
هرچند . ساده و برابري همۀ مسیحیان شد  عیسی مسیح در زندگی رد کرد و خواهان بازگشت به سنت

هاي لوتر دین را به احساس صرف، تقلیل داد؛ در هر حال، هرگز با  توان مدعی شد که اندیشه نمی
ورزید  الطبیعه و الهیات همدلی نداشت؛ بلکه بر ایمان شخصی و زندگی درونی تأکید می مابعد

. زودي مورد استقبال بخش قابل توجهی از اشراف آلمان قرار گرفت ین بهبنابرا) 119: 1372کاپلستون، (
دیدند و از سوي دیگر  آنها از سویی حکومت و قدرت خود را از طرف لوتر مورد تأیید و تحکیم می

تر آنها و عدم پرداخت مالیات به حکومت واتیکان انتقادات او از حکومت دینی، باعث استقلال بیش
  .شد می

سرعت در دیگر کشورهاي اروپایی نیز مورد استقبال قرار گرفت و وقتی  پیرایی به ش دیناین جنب 
تاریخ وارد قرن هفدهم شد، هر چند لوتر درگذشته بود، اما بخش قابل توجهی از مردم اروپا به مذهب 

کوبگرانه ها و رویکرد سر پروتستان گرویده بودند؛ با توجه به تضاد منافع کلیساي کاتولیک با پروتستان
این درگیري سرانجام . اربابان کلیسا، شرایط براي وقوع یک درگیري تمام عیار مذهبی کاملا فراهم بود

علیه ممنوعیت ) جمهوري چک امروز(هاي پروتستان در منطقه بوهم  م در گرفت و شهر1618در سال 
امپراتوري آلمان جریان هاي این قیام که عمدتاً در سرزمین . برگزاري مراسم دینی خود قیام کردند

هاي بزرگ آن روز اروپا مانند آلمان، فرانسه، سوئد، دانمارك، هلند و  زودي به جنگ بین قدرتداشت، به
سال به طول انجامید، ویرانی و تجزیه آلمان، تضعیف امپراتوري  30جنگ مذکور که . اسپانیا تبدیل شد

  .مقدس روم، و قدرت یافتن فرانسه را در پی داشت
بار از ساله بود که براي نخستین 30هاي  یعنی قرارداد پایان بخش جنگ» وستفالی«ر معاهدة د 
در حقیقت، یکی از وقایع مهم اجتماعی که زمینۀ جدایی نهاد دینی را . استفاده شد» سکولاریسم«واژة 

ریسم در این منظور از کاربرد واژة سکولا. ها و پیمان وستفالی بود از سیاست فراهم ساخت، همین جنگ
پیمان آن بود که قدرت اقتصادي کلیسا تضعیف شود و به تعبیري، مراکز اقتصادي که در سلطه کلیسا 

هایی که زیر سیطرة کلیسا قرار داشتند، از  بودند از نفوذ کلیسا خارج شوند؛ همچنین نهادها و سرزمین
عرفی دولتی و  نظارت و حاکمیت کلیسا خارج شده و زیر سلطۀ اقتدار سیاسی نهادهاي

  .1بروند غیرکلیسایی

ترین عامل تحقق سکولاریسم در جهان غرب بود،  البته باید گفت جنبش دین پیرایی هر چند اصلی
هاي  اي نیز علیه کلیسا و به نفع سکولاریسم رشد کردکه نشانهدر همین دوره، فلسفه. اما تنها عامل نبود

گانه مارتین  95چهار سال پیش از انتشار بیانیه . هده کردتوان در آثار نیکولو ماکیاولی مشاآن را می
اگر دین «: شود، معتقد بود که از او به عنوان نخستین فیلسوف سکولار یاد می» نیکولو ماکیاولی«لوتر، 

  ___________________________________________________________________   
1 .Full Text of Treaty of Westphalia, at: 
http://avalon.law.yale.edu/17th_century/westphal.asp 
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کردند، جهان مسیحیت، از نظر حکومت و اشتراك منافع،  مسیحیت را مطابق احکام بانی آن حفظ می
توان  تر از این حقیقت براي فساد کلیساي روم نمیدلیلی بزرگ. بود ز این میمتحدتر و سعادتمندتر ا

کند و  هرکس اصولی را که مبناي این مذهب است بررسی می. ترند، فاسدترند بدان نزدیک یافت؛ آنان که
آن  شود که نابودي یا تنبیهبیند، معتقد می اختلاف عظیم آنها را با شعائر و آداب و اعمال فعلی می

  .)15: 1385دورانت، .(»نزدیک است
عواملی : توان به موارد دیگري نیز اشاره کرد از جمله از علل رشد و تقویت سکولاریسم در غرب می 

داري، تلاش فرمانروایان براي انزوا و تضعیف کلیسا، اصالت  چون ظهور و نقش طبقه بورژوازي و سرمایه
، گرایش به اصالت حس و )388: 1386یات و دیگران ب(زدگی و تعامل آن با پوزیتیویسم  علم و علم

، قرارداد اجتماعی و دموکراسی و نفی حق الهی حکومت )406: 1377آربلاستر،(انسان شناسی مادي 
پازارگاد، (، لیبرالیسم، دئیسم و آتئیسم، اندیویدوالیسم یا فلسفه اصالت فرد )31: 1372نوروزي، پاییز (

  .اند ز علل رشد و تقویت سکولاریسم در غرب خواندهرا نیز ا... و) 551- 549: 1344
  مبانی سکولاریسم

توان گفت که مفهوم سکولاریسم در آغاز پیدایش خود، نه به عنوان یک  با توجه به آنچه گذشت، می
یعنی در حقیقت، . مکتب و ایدئولوژي، که با هدف توصیف و تبیین وضع موجود اجتماعی به کار رفت

این صفت اما به سرعت به یک مکتب فکري  .استؤخر براي وضعیتی مقدم بودهسکولاریسم یک صفت م
هاي مختلف از اقتصاد و سیاست گرفته تا فرهنگ و اجتماع، مبناي  و ایدئولوژي تبدیل و در حوزه

توان  به طور کلی مفاهیم مختلف سکولار شدن را می. سازي و سیاستگزاري شدپردازي، نظام تئوري
  :گونه برشمرد این

عقاید و نهادهاي دینی که پیش از این مقبول بودند، اعتبار و نفوذ خود را از دست  افول دین؛. 1
نقطۀ اوج سکولار شدن، جامعۀ بدون دین است و همچنین در فرآیند سکولار شدن، دین . دهند می

  .دهد اخلاقی جاي خود را به دین الهیاتی می
شدپف بلکه با حاکمیت خدا بر زمین و دخالت او در نظم بنابراین نه تنها ناسازگاري با دین دیده  

هاي علمی براي چنانکه یافته. ها شدامور نیز خلل ایجاد و ایمان به علم جایگزین مذهب در حیات انسان
هاي تجربی است که از بنابراین فقط دریافت. ادارة جامعه جایگزین احکام شرعی و دستورات دینی شد

هاي سنتی ادیان، این آموزه  در حالی که در انگاره). 31: 1372وروزي، پاییز ن(اصالت برخوردار است 
گیرد، علم جدید، خلاف آن  هاي زمینی، مستقیماً توسط خداوند انجام می رایج بود که همۀ امور و پدیده

کرد و به نوعی، دخالت  علم براي هر پدیدة مادي، یک علّت مادي جستجو و تبیین می. را ثابت کرد
این رویکرد، حذف حاکمیت و تدبیر ). 72: 1362باربور،(تابید  هاي مادي را بر نمی وند در پدیدهخدا

هاي فراطبیعی، مانند  خداوند بر عالم را به تصویر کشید و موجب سلب اعتماد و ایمان مردم به آموزه
  ).39:همان(اعجاز، مشیت الهی، تأثیر و توکل شد 
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ي دینی و یا جوامع دینی از جهان آخرت و ماوراء الطبیعه روي بر ها ؛ گروههمنوایی با این دنیا. 2
در حوزة اخلاق، از اخلاقی که بشر را براي جهان آخرت . آورند تابند و بیش از پیش به این دنیا رو می می

حرکت جامعه . مهیا کند، دور کرد و او را به سمت اخلاقیات مورد نیاز در مکان و زمان مقتضی سوق داد
  .گنجد ها و نهادها به صورت مستقل از دین در این معنا می شدن ساخت عقلانی به سمت

ریزي گر و رهبر در پی در مجموع دریافت جدید از عقل در قالب عقل جانشین و شناسا، محاسبه 
ها و به حاشیه نشاندن دین، نبرد با سنت. باري براي دین به همراه داشته است تمدن غربی، نتایج زیان

. استا و در نهایت ملاحظه نشدن معنا و ماهیت مسائل ماوراءطبیعی از جمله این پیامدها بودهباوره
گرایی است که مبارزه با خرافات و هر آنچه به مذهب تعلق دارد  نوگرایی و تجدد از دیگر پیامدهاي عقل

تی نسبت به حرمرو به قول بلاستر، به کار گرفتن عقل ضرورتاً نوعی بیاز این. در ضمن آن است
  ).279: 1377آربلاستر،(مرجعتی در مسائل فکري و اعتقادي بود 

؛ محدود شدن دین به حوزه خصوصی افراد از اهداف سکولاریسم رهایی جامعه از قید دین. 3
هاي دیگري از اقتدار جایگزین اقتدار دینی  رود و صورت در واقع، نقش اجتماعی دین زیر سوال می. است
که مسیحیت را از عرصۀ اجتماع به شکل فردي و قطبی تنزل داد، رهیافت جدید در  این امر .شود می

تجربۀ «بنابر این تفسیر، گوهر دین امر قلبی، احساسات درونی و به تعبیر فنی، . تفسیر گوهر دین بود
اختصاص دیانت به تجربه و شهود ). 156: 1372کاپلستون،(است » مواجهه با امرقدسی«و » دینی
این قرائت از . هاي دینی است زدایی از آموزه انگاري بعد معرفتی و در نتیجه قداست ان، نادیدهدار دین

در  17که کاپلستون جنبش اواخر قرن  دین، حتی با دیانت مسیحیت سرناسازگاري نداشت چنان
، جنبشی »پارسا مذهبی«نویسد  کند و می کلیساي لوتر را تقلیل مذهب به احساس صرف، قلمداد نمی

توان گفت که پارسا مذهبی  بود که در اواخر قرن هفدهم در کلیساي لوتر پدید آمد؛ هرچند به حق نمی
بعدالطبیعه یا الهیات نداشت،  داد، ولی در هر حال هیچ همدلی با ما دین را به احساس صرف، تقلیل می

 ).119: 1372کاپلستون،(ورزید  بلکه بر ایمان شخصی و زندگی درونی تأکید می
؛ دانش، الگوي رفتار و نهادهایی که قبلاً در حوزه قدرت جایی باورها و نهادهاي دینیجابه .4

نقطۀ اوج این روند . شوند هاي مخلوق قدرت بشر و در حوزة مسئولیت او تبدیل می متعالی بود، به پدیده
ها که  ن نقشبه عنوان مثال یکی از ای. شود هاي دین در جامعه از آن سلب می آن است که کلیه نقش

حق حکومت الهی بود، زیرسؤال رفت و به دنبال استبداد دینی و سیاسی کلیسا، روشنفکران غربی، دین 
اربابان کلیسا و همچنین برخی از . خواهی مطلق را آرمان خود قرار دادند را کنار گذاشته و آزادي

سلب حقوق سیاسی و تثبیت  فیلسوفان اروپایی، نوعی پیوند تصنعی میان اعتقاد به خدا از یک سو و
هاي استبدادي از سوي دیگر، برقرار کردند و طبعاً نوعی ارتباط مثبت میان دموکراسی و فقدان حکومت

خدا فرض شد، که یا باید خدا را پذیرفت و حق حکومت را از طرف او به افراد معینی واگذار کرد و یا 
رفداران کلیسا، با اتکا به افکار کلیسا، این فکر را ط. خدا را نفی کنیم تا بتوانیم خود را ذیحق بدانیم

عرضه کردند که مردم در زمینۀ حکومت، فقط تکلیف و وظیفه دارند نه حق؛ همین کافی بود که 
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مطهري، (تشنگان آزادي و دموکراسی را بر ضد کلیسا، بلکه بر ضد دین و خدا به طور کلی برانگیزد 
انسان، خالق، منبع و معیار همه چیز شد و نقش فرمانروایی و گونه بود که  این ).84ـ  5صص : 1375

گویی انسان باید بر همه چیز حاکم شود، حتی بر خویشتن و . خداوندگاري جهان را خود به دست گرفت
او پیوسته در کنش شناختی . چون همه چیز باید شناسایی شود. اي بررسی کندخود را همچون ابژه

در واقع تصویر جهان به ایستار . ویژه آگاهی به نقش خود آگاهی برسد؛ بهاست تا از این طریق به خود
. وي وابسته است و امکان دارد که نمودارهاي دیگر نیز به واسطه ایستارهاي دیگري وجود داشته باشند

خواهد انجام دهد و قوانین خود را نماید که آزاد است هر چه می بنابراین، انسان همچون فاعلی رخ می
شود تا طبیعت براي او تصمیم بگیرد یا حتی تصویر خود را به وي او منتظر نمی. هان تحمیل کندبر ج

گیرد و در واقع شود و براي خویش و طبیعت و دنیا تصمیم میبازبنمایاند، بلکه خود دست به کار می
ی که در فلسفۀ انسان). 55: 1379پورزکی، پاییز و زمستان (آفریند تصویر دلخواه خود را از جهان می

گرایی است  شناختی از کرامت فرازمینی برخوردار بود در نگاه مدرن که معرف تفکر عرفیدینی و کیهان
 .)15-14صص : 1374ارثربرت،(اتفاقی چیزي نیست جز فرزند «

ها در جامعۀ سکولار  گیري ؛ همه تصمیماي سکولار اي مقدس به جامعه حرکت از جامعه. 5
 ).35- 22صص  :1384شاینر، . (گرایانه است قلی و فایدهمبتنی بر ملاحظات ع

توان به طور خلاصه گفت که از منظر سکولاریسم، قلمرو دین، بیان حدود وظایف آدمى، در  می 
ارتباط با خداست و بیان مقررات مربوط به ادارة جامعه، از حوزة دین خارج است، بنابراین تلاش براى 

جتماعى در چارچوب مبانى دینى، کارى بیهوده است و براى ادارة هاى ااى از نظامتدوین مجموعه
  .اى جز مراجعه به عقل انسانى و فهم بشرى نیست جامعه، چاره

با این وجود، نخستین پرسشی که پس از آغاز فرآیند سکولاریزاسیون ذهن متفکران غربی را به  
روز اگر اربابان کلیسا خود را داراي تا دی. خود مشغول کرد، پرسش دربارة مشروعیت و حق حاکمیت بود

دانستند، امروز با حذف نقش دین از جامعه، این خلأ مشروعیت باید به  مشروعیت الهی براي حکومت می
» دموکراسی«این بود که فیلسوفان غربی نقبی به عقاید دوران یونان باستان زده و ایده . شد نحوي پر می

» قرارداد اجتماعی«. مبتنی بر سکولاریسم ارائه کردند» سازيظامن«یعنی تکیه بر آراي اکثریت را براي 
به عنوان راهکار رسیدن به یک نظام سکولار، اما مشروع تعیین شد؛ به نحوي که حق حاکمیت، از طریق 

این نظام جدید . یک قرارداد، به فرد یا گروهی اعطا شود که از سوي اکثریت جامعه انتخاب شده باشد
اندك تکامل یافت متجلی شد، اندك» لیبرال دموکراسی«، در قالب »آزادي«الت دادن به که بعدها با اص

در . گرایی را اصول بنیادین خود قرار داد داري و عقل مداري، سکولاریسم، سرمایهو فردگرایی، انسان
و آل به جهان معرفی شد  هاي پایانی قرن بیستم، این نظام از سوي غرب به عنوان نظام ایدهسال

  سیاست شدند شدن آن و نیز حذف تمامی ادیان از صحنۀ هاي آمریکایی و اروپایی خواستار جهانی دولت
  سکولاریسم اسلامی

در جوامع اسلامی از جمله ایران افرادي بدون توجه به ماهیت دین مسیحیت و نیز آنچه در غرب 
به این . پردازي کنند تئوري» رجامعه مسلمان سکولا«اند دربارة ایجاد یک  اتفاق افتاده، تلاش کرده
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صورت که سعی کردند در نظریات خود تعالیم اسلام را محدود به حوزة خصوصی کرده و شریعت اسلام 
در نظر این افراد، نظام . را از دخالت در عرصۀ سیاست و اجتماع و در یک کلام، حوزة عمومی، بازدارند

هایی باشد که در جوامع سکولار  ید مشابه نظامنیز با» اسلام سکولاریزه شده«سیاسی برخاسته از 
گذاري و قضاوت را اند؛ یعنی نظامی مبتنی بر قرارداد اجتماعی که حکومت و قانون مسیحی شکل گرفته

هاي  گیري افراد منتخب از سوي اکثریت بداند و این افراد حق مذکور را بدون جهت» حق مشروع«
  .اسلامی اعمال کنند

را » اروپاي قرون وسطی«و » ایران قرن بیستم«سازي شرایط  از آنجا که مشابهسکولارهاي ایرانی  
نخست، تلاش : کردند دانستند، در کل سه هدف اساسی را دنبال می لازمه سکولاریزه شدن ایران می

براي ناقص نشان دادن دین اسلام و این همانی آن با مسیحیت کلیسایی؛ دوم، تلاش براي تاکید بر 
گرایان اروپایی؛ و  سازي همانند علم ورزي و نظام ودبنیاد در همه امور از جمله سیاستکفایت عقل خ

  .نهایتا مستبد خواندن نظام جمهوري اسلامی و مساوي دانستن نظام ولایی با دستگاه کلیسایی
هدف نخست یعنی ناقص نشان دادن اسلام عمدتاً از سوي عبدالکریم سروش پیگیري شد؛ مصطفی  

،  تأکید بر عقل سازي و آثارش به دنبال تئوریزهملکیان در  » حسین بشیریه«گرایی افراطی بود؛ و نهایتاً
» استبداد«معرفی و راه خروج از این » حکومت پهلوي«جمهوري اسلامی را چیزي شبیه به تلاش کرد 

  ).180- 170صص : 1390 جبرائیلی،(. را جز در سکولاریسم و به حاشیه راندن دین نخواند
قبض و بسط تئوریک هاي عبدالکریم سروش در این راستا در کتاب  ترین بخش از تلاش مهم 

سروش در این اثر بر چند مفهوم اساسی تأکید کرد و سپس نتیجۀ دلخواه . شود مشاهده می شریعت
او در این کتاب اگرچه . نیست» کردن دین اسلام ناقص معرفی«خود را گرفت که این نتیجه چیزي جز 

نگري ندارد، اما اساس نظریه او نگاه نسبی و هرمونوتیک به همه چیز از جمله قصد نسبیمدعی است 
  :کندنظریه خود را داراي سه رکن اساسی معرفی میسروش . دین است

 متلائم با آن است و مستمند از معارف بشري و شریعت، سرا پا مستفیذ) صحیح یا سقیم(فهم  .1« 
 و اصل تغذیه(یا دیالوگ مستمر برقرار است  و ستد و دینی، داد معارف غیر و میان معرفت دینی و

 ).تلائم
 .خواهد شد بسط و قبض شوند، فهم ما هم از شریعت، دچار بسط و قبض اگر معارف بشري دچار. 2
شوند می بسط و قبض و دچار تحول) فلسفه و هستی یا علم و فهم بشر از طبیعت(معارف بشري . 3

  .)1370 سروش،←( »).اصل تحول(
سروش معتقد است انسان امروز به دنبال حقوق خویش است نه انجام تکالیف، به اعتقاد وي  

خواهد و مواردي که بر محور  کرد، امروز از عقل می مسائلی را که انسان در گذشته از دین درخواست می
به نظم عرضی و  لشود و نظم شرعی امروز تبدی گشت، در روزگار کنونی بر محور انسان می خداوند می
. است و اگر دین بخواهد نجات یابد و باقی بماند باید دنیوي و سکولار و عقلانی شودمدنی شده

  ).25: 1372سروش،(
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هاي هرکس از آن  جان کلام سروش در این نظریه آن است که دین امري ثابت است و اما برداشت 
  .آور از دین نایل شد قینتوان به فهمی یگاه نمی با دیگري متفاوت؛ بنابراین هیچ

هاي ملکیان ایجاد پیوندي مستحکم بین عقلانیت و  ترین دغدغه توان گفت یکی از اصلی بنابراین می 
وي این پیوند را به . اند هاي گذشته از آن غفلت کرده پیوندي که از نظر او تمام تمدن. معنویت است

به گمان بنده، راه رهایی ما در این است که «کند؛  عنوان تنها راه رهایی براي انسان امروز پیشنهاد می
بین عقلانیت و معنویت جمع و تلفیق کنیم و سازگاري پدید آوریم و نه عقلانیت را فداي معنویت کنیم 

کدام از او بر این باور است که هیچ). 79ص ، 1ج : 1394ملکیان، (» و نه معنویت را فداي عقلانیت
ها عقلانیت را فداي معنویت  اند، چرا که بعضی از آن اند، در این پروژه نبوده دههایی که سابق بو تمدن
  .اند؛ مثل تمدن جدید غرب اند، مانند تمدن هند؛ و بعضی معنویت را قربانی عقلانیت کرده کرده
است؛ که تلاش دارد » معنویت و عقلانیت«پرداز دیگر چهرة سکولار و نظریه» مصطفی ملکیان« 
دارد که  او خود عقیده. خودبنیاد و مستقل از وحی را براي گذران زندگی دنیوي کافی معرفی کندعقل 

اگر راهی به رهایی باشد جز در جمع و تلفیق عقلانیت و معنویت و اداي حق هریک از این دو فضیلت «
کن رکین و داند و رملکیان رکن رکین و لایتخلف دین را تعبد می) 7: 1381 ملکیان،. (»بزرگ نیست

بنابر باور ملکیان مدرنیته و دین قابل جمع با یکدیگر . گرایی و نفی تعبد لایتخلف مدرنیته را استدلال
داري سازگار نیست و جان کلام من براي نشان دادن این معتقدم که مدرنیته با دین«: نیستند

ه شما نسبت به سخن کسی مادامی ک. داري به تعبد استناسازگاري این است که به نظر من قوام دین
کسی مسلمان است که در سخن پیامبر . دار هستیدتوان گفت که شما دینیا کسانی متعبد نباشید، نمی

به اعتقاد ... از سوي دیگر، به نظر من قوام مدرنیته به عقلانیت است] اما...[نکند به هیچ وجه چون و چرا 
. معنا یعنی خوداندیشی و یا داوري استقلالی پدید آمدمن مدرنیته از زمانی آغاز شد که عقلانیتی بدین 

- چون در دین. داري با مدرنیته سازگار نیستماند که دیناگر این دو سخن را بپذیریم شکی باقی نمی
  ).308همان، (» .داري تعبدي هست که با عقلانیت، یعنی خوداندیشی و داوري استقلالی سازگاري ندارد

ریزد و بدون توجه به ماهیت دین اسلام و  ان را در یک قالب میدر نهایت ملکیان همۀ ادی 
صورت حرفی براي  مسیحیت اعتقاد دارد که دین باید خود را با شرایط مدرن تطبیق دهد؛ در غیر این

  .گفتن ندارد
ها در طول عمرشان شاهد و گواه  طور که از تجربۀ تاریخی نوع بشر و تجربۀ فردي انسان همان 

هایی  آدمی همواره قرین و همنشین دردها و رنج. گاه از درد و رنج عاري نبوده و نیست یچاست، انسان ه
ملکیان بر این باور است که بشر از آغاز همواره . اند ها بسیار متکثّر و متنوع این دردها و رنج. بوده و هست

ها را  دردها و رنجانتظار داشته است که اولین کار دین در زمرة کارهاي دیگرش، این است که این 
دین تا مدت مدیدي پتانسیل این کار را داشته . ها را نشان دهد معرفی کند و علاوه بر آن، راه رفع آن

هایی از مابعدالطّبیعۀ سنگینی که دین دارد، قابل  است، اما امروز دیگر از لحاظ عقلی و استدلالی، بخش
ها به ما  دین دیگر نتواند شناختی از دردها و رنجشود که فهم سنّتی از  همین موجب می. پذیرش نیست

اگر مراد از دین، دین نهادینه و تاریخی جا افتاده باشد، «. ها را براي ما مشخص کند بدهد و راه علاج آن
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ملکیان، (» امروزه براي حلّ بسیاري از مسائل و رفع مشکلات بشر کنونی، سخنی براي گفتن ندارد
  ).78ص ، 1ج  :1394
- مردم» جمهوري اسلامی«که گیرد نیز در آثار خود اصل و فرض را بر این می» بشیریه حسین« 

طور تلویحی ولایت فقیه را با  وي به. آیدسالار نیست و همانند پهلوي یک حکومت مطلقه به شمار می
هاي مطلقه مرحله قطعی پیش از  کرد و معتقد بود که همانند تاریخ اروپا، دولت شاه مقایسه می

بشیریه این جمله را که در آینده نزدیک حکومت مطلقه جاي خود را . هاي دموکراتیک هستند ومتحک
  .کرد به حکومت دموکراتیک خواهد داد، به صراحت بیان می

در نگاه ماکس وبر، دولت رابطۀ . است» ماکس وبر«نگاه بشیریه به حکومت برگرفته از تعلیمات  
براي آنکه دولت . شود وسیلۀ خشونت مشروع پشتیبانی می اي که به سلطه آدمیان بر آدمیان است؛ رابطه

هاي موجود براي خود قائل هستند، اطاعت کنند  تداوم یابد، افراد تحت سلطه باید از اقتداري که قدرت
بشیریه . کاریزماتیک، سنتی و قانونی: کندو بر سه نوع مشروعیت را با تأکید بر برتري نوع سوم ذکر می

نظام جمهوري اسلامی ایران طی «: گونه ببیند و تفسیر کنددارد انقلاب اسلامی ایران را ایننیز دوست 
سیاست و اقتدار کاریزمایی - الف: داراي سه مرحله بوده است] منتهی به دوم خرداد[بیست سال گذشته 

ار گرایش به سیاست و اقتد - ج ؛1376تا  1368سیاست و اقتدار سنتی از  -؛ ب1368تا  1357از 
سنت و کاریزما دو بنیاد اصلی انقلاب اسلامی و منابع عمده «و در جایی دیگر » .به بعد 1376قانونی از 

گرایی به عنوان گفتمان قانون 1376بعد از انتخابات ریاست جمهوري سال ... مشروعیت آن بودند
تیک تبلور یافته ها و حقوق دموکرا سیاسی غالب ظهور کرده و در مفاهیمی چون جامعه مدنی، آزادي

  ).1382بشیریه،←.(»است
  نقد امکان سکولاریسم اسلامی

در اینجا قصد داریم با توجه به تعالیم اسلامی، این پرسش بنیادي را مطرح کنیم که آیا سکولاریسم 
و البته با تعریفی که قرآن از آن دارد،  -ترین اصل مورد پذیرش مسلمانانبه عنوان بنیادي-با توحید 

  است؟سازگار 
توحید که مفهومی در مقابل شرك است، در تعریف عام خود به معناي یکتاپرستی است و در  

از نگاه قرآن اما توحید در اعتقاد به . شود موحد گفته می هاي خداپرست،  ادبیات عوام نیز غالباً به انسان
رآن کریم نشان چنانچه دقت در آیات ق. شود و ملزوماتی بیش از این داردوجود خدا منحصر نمی

گویی . اند، به وجود خدا اقرار کنید بار هم به قوم خود نفرموده دهد که پیامبران الهی حتی یک می
براي » مشرك«اقوام  اما .اند و هیچ قومی به وجود خدا شک نداشته است همگان این معنا را قبول داشته

شناخت مشرك از   بنابراین،. اند دهاند و بدین جهت از خط دین الهی خارج ش خداوند شریک قائل بوده
 .تري از مفهوم توحید دارد موحد، نیاز به ارائه تعریف دقیق

با استناد روشن به آیات قرآن،  مرزهاي توحید و شرك در قرآناالله سبحانی در کتاب  حضرت آیت
موحد  را براي - جمع مانعه الخلو -»جمع این شرایط«هفت مرتبه براي توحید ذکر کرده است و تحقق 

که حتی اگر یکی از این شروط در فردي محقق نشود، به طوري  دانند؛ دانستن یک فرد ضروري می



 229 .1396سال  ،مبانی نقد

 
 

229 

  توحید در خالقیت، توحید در ربوبیت،  توحید در ذات،: این مراتب عبارتند از. توان او را موحد خواند نمی
کمیت، و نهایتا توحید در توحید در حا توحید در اطاعت و بندگی،  گذاري،توحید در تشریع و قانون

  .1عبادت
توحید : توان مراتب فوق را بدین صورت تعریف کردتر شدن بحث می به طور خلاصه و براي روشن 

یرُ(در ذات یعنی اعتقاد به بی همتایی خداوند  صالب یعمالس و ه و شَىء هْثلَکم ؛ توحید در )لیَس
قلُِ اللّه خالقُ کلُّ شَىء و (از یک خالق اصیل و مستقل نداریم یعنى اینکه در جهان هستى، بیش  خالقیت

هار د القَ الواح و ى (توحید در ربوبیت یعنی نظام این جهان تحت تدبیر پروردگار است   ؛)هالَّذ اللّه ُکمب إنَِّ ر
شِ ی یام ثمُ استوَى على العرْ رَخلََقَ السموات و الأرَض فى ستَّۀِ أَ َرُ الأمب توحید در تشریع یعنی فقط   ؛)د

وا إلاِّ إیاه(گذاري دارد خداي متعال حق قانون د بَرَ ألاَّ تع م ، أَ إلاّ للّه ْکم ْ؛ توحید در اطاعت یعنی )إنِِ الح
اذنِْ اللّه(تنها اطاعت از غیر خدا برابر با شرك است  یطاع بِ ول إلاّ لس نْ ر نا م سلْ َما أر توحید در   ؛)و

کمْ إلاّ للّه یقصُ الحقَّ و هو (حاکمیت یعنی حق حاکمیت اولاً و بالذات به خداوند اختصاص دارد  إنِِ الح
یرُ الفاصلینَ و سرانجام توحید در عبادت یعنی تنها باید او را پرستش کرد و غیر او شایسته عبودیت  ؛ )خَ

س(نیست  یاك نَ د وإِ بَنع یاك   .2)تعَینُإِ
اعتقاد نداشتن به هر کدام از این مراتب توحید مساوي شرك است هر چند فردي بگوید  بنابراین،  

پرستان مکه نه تنها به وجود خدا اعتقاد داشتند، بلکه خدا را خالق  بت  براي نمونه،. من مسلمان هستم
اند و در تشریع و  تبه توقف کردهدانستند، اما از دید قرآن مشرك بودند چون در همین مر جهان نیز می

  .براي خدا شریک قائل بودند... تدبیر و حاکمیت و
، که با سه مقوله مهم دیگر از »تدبیر«سیاست، تدبیر امور مملکت است و سیاستمدار نه تنها با  

سیاستمدار   چه،. نیز مستقیماً سر و کار دارد» اطاعت«و   »تشریع«و   »حاکمیت«مراتب توحید یعنی 
ترین اصل  بنابراین، قسم بسیار مهمی از اولی. کند و قانونگذاري و مردم نیز از او اطاعت حکومت می

اسلام، با امور سیاسی و مملکت داري ارتباط تنگاتنگ دارد و اگر فردي براي غیر خدا، حق تدبیر امور و 
ورزیده است و » جلیشرك «گذاري و حاکمیت قائل باشد و از وي اطاعت کند، به خداي متعال قانون
شود مسلمان موحد به کسی اطلاق می   در مقابل،. قرار داد  توان او را در شمار مسلمانان و موحدان نمی

در امور اجتماعی خود نیز  - که مسائلی شخصی هستند -که در کنار توحید ذاتی و خالقی و عبادي
تشریع و تدبیر به فرد ماذون از توحید در امور اجتماعی یعنی قائل شدن حق حاکمیت، . موحد باشد

لوازم و شرایط چنین توحیدي نیز در قرآن و سنت به وضوح تبیین شده و . جانب خدا و اطاعت از او
سیستمی   در مقابل چنین نظامی،. در ایران مستند به این منابع است  »ولایت فقیه«تدوین نظام سیاسی 

  ___________________________________________________________________   
  :االله جعفر سبحانی به آدرس رسانی دفتر حضرت آیت پایگاه اطلاع. ١

http://www.tohid.ir/fa/index/articleview?aId=7628 
  :متن کامل کتاب مرزهاي توحید و شرك در قرآن در 2

http://tohid.ir/index.php/page,529Book194P0.html  
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ۀ اجتماعی برداشته است و در گام دوم، به است که گام اول را با شرك به خداي متعال در عرص
  .رسدمی» توحید شخصی«  ساختاري حاصل از التقاط دموکراسی غربی با

  گیري نتیجه
در این مقاله سعی شد روند تاریخی دین مسیحت و دلایل بیرون آمدن سکولاریسم از آن ذکر شود 

همچنین بر . دچار اشکال استهمانی مسیحیت و اسلام از اساس  و بر این نکته تأکید شد که این
چگونگی تحریف مسیحیت نیز اشاره رفت و اشاره شد که در نهایت مسیحیت و اسلام دو روند کاملاً 

  .اند متفاوت را به لحاظ تاریخی طی کرده
هاي نافرجام براي ارائه طرح سکولاریسم اسلامی اشاره شد، اما بر اساس  در ادامه به کوشش 

اول اینکه سکولاریسم و   :توان به یک نتیجۀ کلی رسید می  ن نوشتار ارائه شد،هایی که در ای استدلال
یک شرك جلی است و اعتقاد به مراتب » شرك سیاسی«دوم اینکه . اسلام از اساس نامرتبط هستند

گیرد بدون اینکه از مراتب سیاسی توحید صحبتی به میان آید؛ این نوع شرك  فردي توحید را دربرمی
  .تجلی یافته است » یسم اسلامیسکولار«در 

یک ترکیب پارادوکسیکال است و یک فرد » سکولاریسم اسلامی«توان گفت که  بنابراین، می 
تواند توأمان هم مسلمان باشد و هم سکولار؛ چه، گرایش به سکولاریسم و حذف شریعت اسلام از  نمی

  .زندگی، اساساً او را از دایرة توحید خارج خواهد کرد
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Secularism was a reaction against the masters of church and the perverted 
instructions of Christianity which contemporarily, as a response to the modern state-
building, has presented as an alternative theoretical model against the religious rule. 
After the victory of the Islamic Revolution of Iran in 1979, the idea of the Islamic 
Secularism followed by some Iranian thinkers, and even it became the basis for 
political action. The Theory of Islamic Secularism has been studied and criticized 
from many aspects so far. In the Islamic societies like Iran, some people, regardless 
of the nature of Christianity and whatever occurred in the West, have attempted to 
theorize about the establishment of a "Secular Muslim Society". Here, along with 
criticizing the Theory of Islamic Secularism, we decide to present a fundamental 
question according to the Islamic instructions: Is Secularism compatible with 
Monotheism, the most fundamental acceptable principle for Muslims, and of course, 
according to its definition in Quran? In conclusion it is noticed that the Islamic 
Secularism is a paradoxical combination, and an individual cannot be a Muslim and 
a Secular spontaneously; since inclination to Secularism and omitting the religious 
law from life, basically deviates him from Monotheism.  

Keywords: Review, Islamic Secularism, Monotheism, Church, Protestantism.  

  ___________________________________________________________________   
1 E-mail: zivyar@ihcs.ac.ir 
2 E-mail: syjebraily@ut.ac.ir 
3 E-mail: etemadi@ihcs.ac.ir 



 PROCEEDINGS OF FIRST NATIONAL CONFERENCE ON REVIEWING BOOKS AND TEXTS OF HUMANITIES SCIENCES  
 م انسانیمجموعه مقالات اولین همایش ملی نقد متون و کتب علو

 
 

234 

  
  
  

  

  روش و
 بچشم انداز نقد مطلو



                                                1396مجموعه مقالات اولین همایش ملی نقد متون و کتب علوم انسانی سال 

 
 

235 

درسی پرکاربرد دانشگاهی رشته علوم ارتباطات  يها نقد و ارزیابی کتاب
 کتاب درسی دانشگاهی يبر اساس استانداردها

  1 زهرا قراگوزلوفرهاد
  ، ایرانواحد تهران غرب یدانش آموخته رشته علوم ارتباطات، دانشگاه آزاد اسلام

  یمانیندا سل
  ، ایرانیدانشگاه آزاد اسلام یعلم اتیعضو ه

  2محمد آرمند
  ، ایرانسمت یو توسعه علوم انسان قیپژوهشکده تحق یعلم اتیعضو ه

  
  

هدف پژوهش حاضر نقد و ارزیابی کتابهاي درسی پرکاربرد دانشگاهی رشته ارتباطات براساس معیارهاي مطلوب 
ی و نگارش(و معیارهاي محتوایی ) ظاهري و ساختاري(کتابهاي درسی این رشته ازجمله معیارهاي شکلی 

پژوهش از . معیارهایی که براساس نظر استادان و متخصصان علوم ارتباطات تهیه و تدوین گردید. است) محتوایی
اي  آوري اطلاعات در آن به شیوه کتابخانه نوع نتایج کاربردي و از نظر شیوه اجرا کیفی، کمی و توصیفی و جمع

شده از  جامعه آماري، منابع درسی پرکاربرد معرفی. ه شدبوده و در آن از ابزار پرسشنامه و تحلیل محتوا استفاد
سوي استادان و متخصصان علوم ارتباطات براي سرفصلهاي دوره کارشناسی و کارشناسی ارشد این رشته بود که 

منبع پرکاربرد تألیفی مشخص  3براساس نتایج حاصل . به صورت پرسشنامه حاوي سه سؤال باز انجام گردید
اري استادان و متخصصان علوم ارتباطات نیز به صورت هدفمند و کسانی که در دسترس بودند از جامعه آم. گردید

ت علمی دانشگاههاي تهران، علامه طباطبایی، سوره، صداوسیما، دانشگاه آزاد اسلامی واحدهاي أمیان اعضاء هی
دهد از  ز پژوهش نشان مینتایج حاصل ا. تهران مرکز، علوم تحقیقات، تهران غرب و تهران شرق انتخاب شدند

و  »مبانی ارتباطات جمعی«، »2و1ارتباطات انسانی «لحاظ معیارهاي شکلی هیچ کدام از سه کتاب 
با این حال . درصد از امتیاز معیارهاي شکلی را کسب کنند 70نتوانستند  »شناسی ارتباطات اصول و مبانی جامعه«

در مجموع از دو کتاب دیگر شرایط  94،5از  77متیاز با ا »شناسی ارتباطات اصول و مبانی جامعه«کتاب 
درصد از امتیاز این بعد  70از لحاظ معیارهاي محتوایی هیچ کدام از سه کتاب مذکور نتوانستند . تري دارد مطلوب

از  74با امتیاز  »شناسی ارتباطات اصول و مبانی جامعه«با این حال کتاب . از معیارهاي محتوایی را کسب کنند
شناسی ارتباطات  جامعهبندي نهایی کتاب  در جمع. تري دارد در مجموع از دو کتاب دیگر شرایط مطلوب 80،5

درصد امتیاز کل معیارهاي شکلی و محتوایی یعنی امتیاز  70در مقایسه با  151در مجموع با امتیاز  اصول و مبانی
  .تري قرار دارد از دو کتاب دیگر در شرایط مطلوب 175

  
  
  
  
 

منابع پرکاربرد،  ،یمطلوب کتاب درس يارهایمع ،یعلوم ارتباطات، کتاب درس: يدیکل ايه هواژ
  .یشکل يارهایمع ،ییمحتوا يارهایمع

  ___________________________________________________________________   
1 farhad98m@yahoo.com 
2 mohammadarmand@yahoo.com 



 ، سلیمانی و آرمندقراگوزلوفرهاد

 
 

236 

  مقدمه
ها مورد ترین منابع آموزش و یادگیري در مدارس و دانشگاههاي درسی در قالب یکی از مهمکتاب

به عنوان بارت دیگر معلمان از کتاب درسی به ع ).2009محمود و دیگران، . (گیرند استفاده قرار می
هاي یادگیري دهی فعالیت درسی و ابزار اصلی تدریس در تعیین و جهت منبع اصلی محتوا، برنامۀ

ها تنها به انتقال اطلاعات مربوط به اهمیت این کتاب ).2011، 1سیکوروا(کنند  آموزان استفاده می دانش
در صورت نبود هرگونه . تر است یی از آن موضوع بسیار مهمیک موضوع محدود نیست، بلکه درك محتوا

ترین و اغلب تنها منبع محتوا و اطلاعات آموزشی  اطلاعات از منابع در دسترس دیگر، کتاب درسی مهم
هاي مورد نیاز برنامه ها براي آموزش مفاهیم و محتوا و القاي مهارتوجود این کتاب. براي استادان است

کتابهاي درسی علاوه بر انتقال درك و دانش اطلاعات بر قواعد ). 2008، 2یونسکو(درسی ضروري است 
ها با القاي درکی سراسري از اي که این کتاب به گونه. گذارد کلی سیاسی و اجتماعی جامعه تأثیر می

متن کتاب درسی ). 2010، 3پینگل(آموزد  زیستی با مردم را نیز می تاریخ و قوانین جامعه، قواعد هم
ابزاري که . شود شود و از طریق آن ارائه می ابزاري است که محتواي برنامه درسی در آن سازماندهی می

  ).2013یونسکو، (موضوعات، مباحث، عقاید، رفتارها، مفاهیم و حقایق است  ةدربردارند
از  برداري ها در چرخه دانش و بهرهلازمه قرار گرفتن نتایج پژوهش) 1388(پور  همایون به عقیدة

هاي نارسایی و کاستی در کتاب. آنها، ارزیابی محتوایی و ساختاري و بیان نقاط قوت و ضعف آثار است
توان با ارزشیابی زمینه را براي بهبود  درسی نظام آموزش را با مشکلات جدي روبرو خواهد ساخت و می

درسی دانشگاهی، از  هاي کننده کتاب اگر مؤلف یا سازمان تهیه. کیفیت کتابهاي درسی فراهم کرد
ارزشیابی کتب غفلت نماید، ممکن است زحمات و سرمایه فراوانی هدر برود و کتاب درسی تهیه شده 

  ).1389یارمحمدیان و دیگران ، (کاربردي نداشته باشد و وقت استاد و دانشجو تلف شود 
آن وجود بندي مناسبی در  کم باید محتوا و سازمان دهد که دست کتاب درسی خوب نشان می

شود که  چه عاملی موجب می. داشته باشد که در قالب لحن و گفتار و سبک دلنشینی متجلی شود
). 1385، 4لپیونیکا(تدوین و تألیف کتاب است  ةکتاب درسی مناسب و با توفیق قرین باشد؟ جواب نحو

ر و دقیق نیاز مستم ۀکتاب درسی یک فرایند مداوم و پیوسته است که به تحقیق و توسع ۀچاپ و توسع
  ). Mahmood ،2010(دارد 

  ___________________________________________________________________   
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همان طور که یک تولیدکننده براي عرضه محصولات جدید خود نیاز به آزمایشگاههاي تحقیقاتی 
  دارد تا
کند و در  محصولات جدید و با کیفیت ارائه کند درخصوص کتابهاي درسی نیز این امر صدق می 

براي بررسی دلایل پایین بودن کارایی کتابهاي درسی نیاز به یک سامانه ارزیابی   کنار تحقیقات علمی
براي اثرگذاري ) 2009(براساس نظر محمود و دیگران ). 2000، 1یان میک(امري لازم و ضروري است 

حسینی و مطوّر . هاي کتاب درسی مطلوب هستیمتر فرایند ارزیابی نیازمند شناسایی شاخصبیش
یادگیري و فرایند آموزشی یاد کرده - هاي یاددهیی فعالیتاز کتاب درسی به عنوان محور اصل) 1391(

آموزان و دانشجویان  این امر کمک زیادي به یادگیري دانش. شودکه باید به نحو مناسب تهیه و تدوین 
شود در غیر این صورت فرایند آموزشی و یادگیري مختل  کند و سبب تحقق اهداف نظام آموزشی می می

  .خواهد شد
همیت نقد و ارزشیابی و ارتباط دوسویه آن با شناسایی و تدوین معیارهاي مطلوب کتاب با توجه به ا

درسی در پژوهش حاضر درصدد آن هستیم ضمن شناسایی منابع پرکاربرد علوم ارتباطات براي 
سرفصلهاي دوره کارشناسی و کارشناسی ارشد این رشته با کمک و نظرسنجی از استادان و متخصصان 

  :ت به سؤالهاي زیر پاسخ دهیمعلوم ارتباطا
منابع درسی پرکاربرد تألیفی رشته علوم ارتباطات از نظر ویژگیهاي شکلی چه  )1

 وضعیتی دارند ؟ 

منابع درسی پرکاربرد تألیفی رشته علوم ارتباطات از نظر ویژگیهاي محتوایی چه  )2
 وضعیتی دارند؟

  پژوهش ۀپیشین
هایی است که ترین مهارتدربردارنده مهم ترین منابع دانش است وکتاب درسی یکی از مهم

 ).2015،  3و دراکولیک 2لاکتا. (کننددرسی مصوب کسب  ن و دانشجویان باید براساس برنامۀآموزا دانش
              هاي خاصی از علم است  کتاب درسی کتابچه راهنماي آموزش و یا کتابی استاندارد در شاخه

)2010 ،Schramm-Pate (ن اثري استاندارد براي مطالعه موضوعی خاص است یا به عنوا       
)2017  ،Oxford dictionaries .(4المعارف تعلیم و تربیت در دایره )به نقل از نوریان ) 2008
یک تعریف متداول آن است که کتاب درسی اثر : کتاب درسی اینگونه تعریف شده است) 1393(
  ___________________________________________________________________   

1. Mikk, Jaan. 
2. Laketa. 
3. Drakulic. 
4. Encyclopedia of Education. 
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ها درباره  حقایق و ایده ةو دربردارند تحصیلی مهیا شده ي یک دوره و یا سالاي است که برا شده چاپ
کتاب درسی را ابزار اصلی یادگیري تلقی کرده که براي ) 2005(یونسکو » .یک موضوع خاص است

دستیابی به مجموعه خاصی از نتایج آموزشی طراحی و از متن تصویر و یا متن همراه با تصویر تشکیل 
هاي یادگیري را سازي توالی فعالیت اپی و مجلدي است که آسانشده است و به طور سنتی مجموعه چ

  . کند هدایت و راهنمایی می
کتاب درسی دانشگاهی کتابی : گویند در تعریف کتاب درسی دانشگاهی می) 1391(آرمند و ملکی 

هاي آموزشی در  مشخص تدوین شده است و در دوره است که طبق برنامه و اهدافی معین و با حجمی 
گیرد و تفاوت آن با کتاب  اي مختلف در آموزش عالی مورد استفاده استادان و دانشجویان قرار میدرسه

غیر درسی در این است که کتاب درسی دانشگاهی مخاطب خاص دارد و در تدوین و آموزش موضوعات 
مطالعه رود و داراي حجم معینی است و عمدتاً برخلاف کتب مرجع از ابتدا تا انتها  درسی به کار می

  .آید شوند و در پایان دوره آموزشی از مطالب آنها ارزشیابی به عمل می می
اهمیت و نقش کتاب درسی در نظام آموزشی، ضرورت ارزشیابی این رسانه مهم را مورد توجه 

هاي درسی مطرح هاي مختلفی براي ارزشیابی کتاباي که روش متخصصان قرار داده است به گونه
اي از  ناشران براي جلب رضایت طیف گسترده) 2011( 1به اعتقاد امرانی). 1393ان، نوری(گردیده است 

ارزیابی کتاب درسی یکی از مهمترین . مخاطبان خود همیشه نیازمند ارزیابی کتابهایشان هستند
فر  کرمی(تواند براي ناشران، استادان، به ویژه دانشجویان مفید باشد  فرایندهایی است که می

هاي درسی نظران ارزشیابی را آخرین مرحله فرایند تدوین کتاببسیاري از صاحب).  2014ودیگران،
یارمحمدیان، (هاي درسی در گرو ارزشیابی نظامدار است کنند و اعتقاد دارند تکامل کتاب ذکر می

1379 .(  
هاي هاي درسی و متخصصان این حوزه روشهاي مختلفی را براي ارزشیابی کتابارزیابان کتاب

گیري استاندارد  توان به استفاده از معیار اندازه ها میترین این روشاز جمله مهم. اند درسی پیشنهاد کرده
توان تا حدودي اطمینان  مزیت استفاده از این ابزار این است که می. لیست اشاره کرد با عنوان چک

استفاده از . شود جام میها براساس یک موضوع واحد و به صورت عینی اني قضاوت حاصل کرد که همه
سازد  لیست مناسب براي ارزشیابی کتاب فرایند ارزشیابی و انتخاب را اثربخش و قابل اعتماد می چک

  ).1387زواره  ، به نقل از جمالی2لی میک(

  ___________________________________________________________________   
1. Amrani. 
2. Miekley.  
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زیادي )  لیست چک(دهد معیارهاي استاندارد  ارزیابی کتاب درسی نشان می ۀبررسی و مطالعه پیشین
هاي متعددي لیست در کشورهاي دیگر چک. نتخاب کتاب درسی پیشنهاد شده استبراي ارزیابی و ا

. هاي درسی زبان استلی که اغلب براي سنجش کتاب و میک1لیست تاملینسون وجود دارد ازجمله چک
ها لزوماً به این معنا نیست که آنها به طور  لیست ها معتقدند استفاده از این چک لیست طراحان چک
هاي مورد نظر هایی از آنها را که به ارزیابی قسمتتوان فقط بخش بلکه می ،یابی اعمال شودکامل در ارز
نشاندهنده این امر است ) 1393(نتیجه پژوهش نوریان ). 1385رشیدي، (شود انتخاب کرد  مربوط می

این مهم ها و مزایاي هر کدام بیانگر هاي درسی و محدودیتهاي ارزشیابی کتابکه توجه به تعدد روش
هاي درسی باید با توجه به اهداف، سؤالات ارزشیابی و شرایط اجراي آن اقدام است که ارزشیابان کتاب

  .به انتخاب بهترین روش ارزشیابی کنند
این کشور در سال  3کشور نامبیا وابسته به وزارت آموزش NIED(2(مؤسسه ملی توسعه آموزشی 

هاي ظاهري ویژگی.1درسی شناسایی و ارائه کرده است  هاي-چهار جنبه براي ارزشیابی کتاب 2005
ارتباط متن با مهارتهاي مورد نیاز، ارتباط (محتوا .2، )پایایی متن، فونت و سایز، طرح و ساختار، قیمت(

متن با دانش و فرهنگ روز، محتواي روشن و دقیق، فارغ بودن محتوااز تعصبات غیرقابل پذیرش در 
هاي  عقاید گروههاي مختلف جامعه در حد مناسب، دوري از کلیشه کننده آرائ و علم، منعکس

قابل فهم بودن محتوا براي (آموزشی .3، )جنسیتی، تشویق نگرش مثبت به محیط زیست و آلودگی هوا
، ...آموزشی براي دانشجو و معلم مانند تمرین، سؤالات پایانی و  مخاطب، بکارگیري مناسب از ابزار کمک

متناسب با مخاطبان مختلف، تهیه محتوا با نگاه توسعه مهارتها و آنالیز و حل شیوه چینش محتوا 
تناسب سطح خوانایی با سطح در ك و (سطوح زبانی . 4...) مسائل، سهولت کاربرد و آموزش محتوا و 

ار نامه و یا در متن زمانی که براي اولین بار مورد استفاده قر  فهم مخاطبان، تعریف مفاهیم جدید در واژه
  ). گیرند  می

به هشت شاخص کلی براي تعیین کتاب درسی باکیفیت اشاره کرده ) 2009(محمود و دیگران 
واژگان، تصاویر و ) 3قابلیت اطمینان و اعتبار متن؛ ) 2هاي برنامه درسی؛ همخوانی با سیاست) 1: است

) متن(تشویق ) 5عی؛ بندي موضو انسجام و هماهنگی متن در کل کتاب و در تقسیم) 4طراحی مناسب؛ 
راهنماي کتاب و سایر مواد ) 7دارا بودن قابلیت سنجش و ارزیابی؛ ) 6به آموزش خلاقانه و منتقدانه؛ 

  .ترتشویق به یادگیري با استفاده از معرفی منابع بیش) 8کمک آموزشی؛ 

  ___________________________________________________________________   
1. Tomlinson. 
2. National Institute for Educational Development (NIED). 
3. Ministry of Education.  
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یوا نگاشته معتقدند کتابهاي درسی باید مختصر، قابل فهم و به زبانی ش) 2015(لاکتا و دراکولیک 
هاي آن داراي ساختار و نظم ها و بخش؛ فصلشودشناسی سیستماتیک تنظیم  شوند؛ با استفاده از روش
اي که هماهنگی و انسجام درونی میان  به گونه .شودتصویر و نقشه استفاده  –منطقی باشند؛ از متن 

بنابراین باید به طور مداوم به  ال وجود ندارد کتاب درسی ایده«باید در نظر داشت . متن و تصاویر باشد
  دستیابی به این امر در گروه تشکیل. صورت نظري و کاربردي براي تهیه کتابهاي درسی بهتر بکوشیم

  » .اي و خلاق با تخصصهاي مختلف است کارگروه حرفه 
بررسی معیارهاي تألیف و تدوین کتابهاي درسی مطلوب در پژوهشی با عنوان ) 1387(زواره  جمالی

کوشیده تا چارچوبی جامع از معیارهاي تدوین و تألیف  هاي دانشکده علوم تربیتی و روانشناسی تهرش
هاي علوم تربیتی، روانشناسی و مشاوره ارائه کند و ویژگیهایی که در  کتابهاي درسی دانشگاهی در رشته

، محتوایی و نگارشی، ساختاري، ظاهري  حیطه 5مطلوب بودن یک کتاب درسی تأثیرگذار است را در 
برخی . مورد توجه قرار دهدروانشناختی از دیدگاه مؤلفان برتر، صاحبنظران برنامه درسی و دانشجویان 

  :اي از نظرسنجی دانشجویان به شرح زیر است نتایج حاصل از سؤالات چندگزینهاز 
 .متر باشد سانتی 1فاصله مناسب بین سطرها در کتاب درسی  •

 متر باشد سانتی 13-12ن کتاب درسی بین اندازه مناسب حروف براي مت •

 .متر باشد سانتی 18-16اندازه مناسب حروف براي عنوانهاي اصلی  •

  .متن استفاده از خط جداکننده است بهترین شیوه تفکیک پاورقی از سایر عناصر •
 .نویسی لغات بیگانه در پاورقی کتاب است بهترین مکان براي معادل •

 .قی استدهی در پاور بهترین شکل ارجاع •

 .نوشته شوند) معیار( کتابهاي درسی باید به زبان علمی •

 .بهترین مکان براي درج تعریف اصطلاحات فنی و تخصصی پایان فصل است •

 .در تدوین مطالب، دانش تخصصی و نیازهاي دانشجویان اولویت دارد •

 .نتایج یادگیري هر فصل به صورت اهداف رفتاري باشد •

 .برانگیز داخل متن و اول فصل است چالش ترین محل درج سؤالهاي مناسب •

در کتابهاي درسی متناسب با سطح ) سهولت و دشواري مطالب(سطح خوانایی  •
 .مخاطب باشد

بهترین روش براي مشخص کردن نکات مهم و اصلی استفاده از حروف پررنگ و  •
 .)1389؛ به نقل از یارمحمدیان و دیگران، 1387جمالی زواره، ( .کادر پررنگ است
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 علوم رشته یدانشگاه یدرس يکتابها بر ينقد عنوان با یپژوهش در) 1391( مطّور و ینیسح
 یدانشگاه یدرس کتاب نقد يها ستیل چک از استفاده با را رشته نیا پرکاربرد کتاب 80 رانیا در یتیترب

 نقاط هشپژو جینتا براساس. است داده قرار یبررس و نقد مورد یانسان علوم کتب و متون یبررس يشورا
 اثر، نگارش بودن فهم قابل و سیسل چون يموارد ییمحتوا و یشکل بخش در یدرس يکتابها قوت
- مهم از. است یتخصص اصطلاحات از استفاده و مناسب يساز معادل و ینگارش و یشیرایو قواعد تیرعا

 جلد، طرح ودنب نامناسب ،یچاپ يهاغلط داشتن به توان یم زین هابخش نیهم در آنها ضعف نقاط نیتر
 يشورا يهاسرفصل با نداشتن تطابق و ،یعلم يابزارها از نکردن استفاده و چاپ، تیفیک و یصحاف

هاي موجود رشته علوم تربیتی غالباً هاي این تحقیق کتاب براساس یافته .کرد اشاره يزیر برنامه یعال
اربرد آنها به عنوان کتاب درسی بنابراین ک. هاي درسی دانشگاهیهایی دانشگاهی هستند تا کتابکتاب

  .به تغییراتی ساختاري در محتوا نیاز دارد
ي درسی دانشگاهی رشته علوم ارتباطات در ها کتابنقد و ارزیابی در بخشی از پژوهشی با عنوان 

هاي درسی به بررسی معیارهاي مطلوب کتابمعیارهاي مطلوب کتاب درسی دانشگاهی  بر اساسایران 
هاي درسی در بررسی کتاب. از نگاه استادان و متخصصان این حوزه پرداخته شده استرشته ارتباطات 

و معیار ) بعد ظاهري و بعد ساختاري(در معیار شکلی ) 1شکل (براساس مدل مفهومی ارائه شده در 
  ). 1396قراگوزلوفرهاد، سلیمانی و آرمند، (عمل شده است ) بعد نگارشی و بعد محتوایی(محتوایی 
، ه به اینکه معیار استانداردي که بتواند همه ابعاد یک کتاب درسی را ارزیابی کند وجود نداردبا توج

در این پژوهش از استانداردهاي مطلوب کتاب درسی استخراج شده در پژوهش قراگوزلوفرهاد  بنابراین
نوان با ع  استانداردهاي مطلوب کتاب درسی در قالب چهار چک لیست. استاستفاده شده) 1396(

بعد (و معیارهاي محتوایی ) بعد ظاهري چهارده معیار، بعد ساختاري سیزده معیار(معیارهاي شکلی 
براي ارزشیابی کتابهاي درسی مورد استفاده قرار ) نگارشی یازده سؤال و بعد محتوایی دوازده سؤال

  .اند گرفته
  مدل مفهومی معیارهاي مطلوب کتاب درسی دانشگاهی: 1شکل 
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  پژوهشروش 
نوع پژوهش با توجه به هدف آن که بررسی میزان انطباق منابع پرکاربرد رشته علوم ارتباطات با 

پژوهشهاي کاربردي این . از نوع کاربردي استهاي درسی دانشگاهی است  معیارهاي مطلوب کتاب
  . رسی قرار دادکند تا بتوان مسائل مورد مطالعه را به صورت واقعی و عملی مورد بر امکان را فراهم می

 شامل توصیفی تحقیق. ها پژوهش از نوع توصیفی است آوري داده همچنین با توجه به نوع جمع
 تواند می و است بررسی مورد هاي پدیده یا شرایط کردن توصیف ها آن هدف که است هایی روش مجموعه

سرمد و دیگران، (اشد ب گیري تصمیم فرایند به دادن یاري یا موجود شرایط بیشتر شناخت براي صرفاً
روش . هاي پژوهش نیز از روش تحلیل محتوا استفاده شده استبراي پاسخ به بخشی از سؤال).1383

پرداخته   هاي ارتباطی دار به تحلیل پیام و نظام  که به طور عینی  و کیفی  روشی است کمیتحلیل محتوا 
  ارتباط  بر فرآیند  رایط اجتماعی حاکممخاطب آن و ش ،پیامه ندرگیري در مورد به وجود آو و نتیجه

شده درخصوص کتاب درسی،  هاي انجامبراي بررسی سوابق و پژوهش .)1381،  نوریان(پردازد  می
هاي انجام شده در زمینه نقد و ارزیابی معیارهاي مطلوب کتاب درسی و همچنین سابقه پژوهش

. اي استفاده شده است ت نیز از روش کتابخانههاي درسی ارتباطاکتابهاي درسی دانشگاهی به ویژه کتاب
در جامعه . براي دریافت نظر استادان و متخصصان علوم ارتباطات از ابزار پرسشنامه استفاده شده است

هاي شده از سوي استادان و متخصصان علوم ارتباطات براي سرفصل آماري، منابع درسی پرکاربرد معرفی
رسشنامه حاوي سه سؤال باز انجام ین رشته است که به صورت پدوره کارشناسی و کارشناسی ارشد ا

در این  .اند تألیفی بودن آنهاست هایی که در این پژوهش بررسی شدهویژگی مورد نظر کتاب. استشده
آماري استادان و  ۀجامع. استشدهمنبع پرکاربرد تألیفی مشخص  پژوهش براساس نتایج حاصل سه

اند از  و کسانی که در دسترس بودهو از نوع مطلوب به صورت هدفمند متخصصان علوم ارتباطات نیز 
هاي تهران، علامه طباطبایی، سوره، صداوسیما، دانشگاه آزاد اسلامی ت علمی دانشگاههیأمیان اعضاء 

در این روش مواردي . اند واحدهاي تهران مرکز، علوم تحقیقات، تهران غرب و تهران شرق انتخاب شده
). 1384گال، (شوند  تري دارند از روي قصد انتخاب می هاي تحقیق اطلاعات غنیدفکه از لحاظ ه

  .نفر بودند 25تعداد افرادي که به پرسشنامه پاسخ دادند 
تر استفاده  هاي عامگیري هدفمند و بر مبناي کتاب درسی نیز از روش نمونه يهادر انتخاب کتاب

تر به عنوان ري هستند که نسبت به کتابهاي دیگر بیشهاي هدفمند آثادر این پژوهش کتاب. شده است
با توجه به مطالب ارائه شده پژوهش از نوع کمی و کیفی . شوند منبع درسی به دانشجویان معرفی می

  .است
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  نتایج پژوهش
نامه کارشناسی  در قالب پایان) 1396(لیست مورد استفاده حاصل نتایج پژوهش قراگوزلوفرهاد  چک

و معیار محتوایی ) معیار 13معیار، بعد ساختاري  14بعد ظاهري (ر دو معیار شکلی ارشد است که د
 5امتیازدهی براساس مقیاس لیکرت با حداکثر . است) معیار 12معیار و بعد محتوایی  11بعد نگارشی (

درصد امتیاز هر  70کتاب درسی مطلوب است که  ،بر این اساس کتابی. استامتیاز  1امتیاز و حداقل 
معیارهاي مطلوب کتاب درسی از نگاه استادان و متخصصان ارتباطات به ترتیب در . کندعد را کسب ب

  . اند ارائه شده) 4-1شماره (هاي جدول
 معیارهاي تدوین کتاب درسی در بعد ظاهري) 1(جدول

  
را به  49درصد امتیاز یعنی  70کتابی مطلوب است که بتواند . است 70حداکثر امتیاز این بخش 

  .دست آورد
اب درسی شومیز است، قطع جلد مناسب کت ):1(خصوص جدول شماره  توضیحات لازم در

رنگ باشد، تعداد صفحات کتاب  مناسب کتاب درسی وزیري است، رنگ مناسب طرح جلد بیش از سه
صفحه باشد، فونت مناسب متن به ترتیب  150تا  100واحدي بین  درسی بر اساس هر سرفصل دو

  
  

یاد
ر ز

سیا
ب

یاد5
ز

دي4
حدو

تا 
کم2کم3

یار 
بس

ی 1
زوم

ل
ارد

ند
0

              شومیز جلد از استفاده1
              در طرح جلد) بیش از سه رنگ(استفاده مناسب از رنگ 2
              )قطع وزیري(استفاده از قطع مناسب کتاب 3
              استفاده از طرح جلد متناسب با محتوا و جلب نظر مخاطب4
              استفاده از اندازه مناسب بین سطرها5
              تناسب تعداد صفحات کتاب با میزان سرفصل6
              استفاده از فونت مناسب حروف در متن7
              استفاده از سایز مناسب حروف در متن8
              استفاده از فونت مناسب حروف در تیترها9
              استفاده از سایز مناسب حروف در تیترها  
              ها، و نمودارها در متن استفاده از تصاویر، شکل  
              شکلها و نمودارها استفاده از رنگ در تصاویر،  
              تناسب بین حروف عنوان، متن و پاورقی به منظور تفکیک آنها   
              استحکام صحافی  
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تاب درسی به ترتیب و فونت مناسب براي تیترهاي اصلی در ک13و  14نازنین با سایز  بدر و بی  بی
 بخش مشورت با که است فاکتور 5 شامل صحافی استحکام. است 14و  15نازنین با سایز  میترا و بی بی

 گرفته نظر در امتیاز 1 فاکتور هر براي. است آمده دست به) سمت( تدوین و مطالعه سازمان نشر و چاپ
 شده استفاده کاغذ نوع جلد، براي شده استفاده مقواي جنس صفحات، مناسب برش مونتاژو. (است شده
 استفاده مرکب نوع و چاپ کیفیت کتاب، عطف براي استفاده مورد چسب و صحافی کیفیت کتاب، براي
  .)شده

 معیارهاي تدوین کتاب درسی در بعد ساختاري) 2(جدول

    

یار 
بس یاد
ز

یاد5
ز

تا 4 دي
حدو

یار 2کم3
بس ی 1کم
زوم

ل
ارد

ند
0

  مقدمه در ابتداي کتاب  
  فهرست کلی مطالب  
  فهرست تفصیلی مطالب  
  راهنماي مطالعه کتاب  
  بیان اهداف جزیی در ابتداي هر فصل  
  مقدمه در ابتداي هر فصل  
  شده در پایان هر فصل بندي مطالب بحث جمع  
  فهرست منابع و مآخذ مورد استفاده در پایان هر فصل  
  معرفی منابع بیشتر براي مطالعه در پایان هر فصل  
  نامه موضوعی در پایان کتاب واژه  
  فهرست اسامی اعلام و اماکن در پایان کتاب  
  در نظر گرفتن سؤالهاي چالش برانگیز در پایان هر فصل  
  ارجاعات متن در پاورقی  
  

را به  45.5درصد امتیاز یعنی  70کتابی مطلوب است که بتواند . است 65حداکثر امتیاز این بخش 
بعد (کتابی از نظر معیارهاي شکلی . است 135مجموع حداکثر امتیاز معیارهاي شکلی  .دست آورد

را به دست  94.5درصد امتیاز معیارهاي شکلی یعنی  70مطلوب است که ) ظاهري و بعد ساختاري
  .آورد
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  ي تدوین کتاب درسی در بعد نگارشیمعیارها) 3(جدول

    
یار 

بس یاد
ز

یاد5
ز

تا 4 دي
حدو

یار 2کم3
بس ی 1کم
زوم

ل
ارد

ند
0

  تعریف اصطلاحات فنی، تخصصی و مفاهیم ناآشنا در انتهاي هر فصل  
  معادل نویسی فارسی براي لغات خارجی در پاورقی  
  انشجویانهاي داستفاده از سبک نگارشی متناسب با توانمندي  
  ....)و ! . ، ؟ (گذاریهاي مناسب در متن  استفاده از نشانه  
  هاي کوچک براي سازماندهی بهتر متنتقسیم مطالب به قطعات و بخش  
  رعایت قواعد املاي فارسی  
  رعایت دستور زبان فارسی  
  سطح دشواري متن  
  یکدستی و انسجام متن  
  هارعایت امانت در نقل قول  
  هاطول مناسب جملات و پارگراف  

را به  38.5درصد امتیاز یعنی  70کتابی مطلوب است که بتواند . است 55حداکثر امتیاز این بخش 
  . دست آورد

  معیارهاي تدوین کتاب درسی در بعد محتوایی) 4(جدول

    

یار 
بس یاد
ز

یاد5
ز

تا 4 دي
حدو

یار 2کم3
بس ی 1کم
زوم

ل
ارد

ند
0

  استفاده از مطالب و ابزارهاي متنوع براي شرح مطالب  
  روزآمد بودن محتوا  
  ها و تجارب قبلی دانشجویان تناسب مطالب با یادگیري  
  ارتباط مطالب کتاب با سایر دروس رشته تحصیلی  
  ر نظر گرفته شده براي هر درسشده با زمان یادگیري د تناسب مطالب ارائه  
  تناسب محتوا با دانش تخصصی  
  استفاده از مثال و نمونه براي توضیح مطالب  
  دهی میزان دقت در استناددهی و ارجاعات براساس اصول ارجاع  
  )تداوم یادگیريبه منظور (در ابتداي هر فصل ) مقدمه کلی درباره مطالب(دهنده  سازمان بیان پیش  
  )کل کتاب(رعایت نظم منطقی و انسجام مطالب در بین فصول   
  رعایت نظم منطقی و انسجام مطالب در هر فصل  
1

  مشخص کردن نکات مهم و کلیدي  2
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را به  42درصد امتیاز یعنی  70کتابی مطلوب است که بتواند . است 60حداکثر امتیاز این بخش 
 70کتابی مطلوب است که بتواند . است 115مجموع حداکثر امتیاز معیارهاي محتوایی . ت آورددس

  .را به دست آورد 80.5درصد امتیاز معیارهاي محتوایی یعنی 
در دوره کارشناسی و کارشناسی ارشد از نگاه استادان این  1منبع پرکاربرد درسی تألیفی 3در ادامه 

نتایج این شده مورد بررسی قرار گرفتند که  هاي ارائهلیست اده از چکرشته شناسایی شدند و با استف
  :استشدهارائه ) 8- 5(هاي شماره ارزشیابی در جدول

  هاي مورد بررسیهاي ظاهري در کتابنتایج ارزشیابی میزان تحقق ویژگی) 5(جدول

    

انی
انس

ت  
اطا

رتب
ا

عی  2و1
جم

ط  
رتبا

ی ا
مبان

  

معه
جا

 
ی 

ناس
ش ات
باط

ارت
  

  5  5  5  ه از جلد شومیزاستفاد  
  1  0  3  در طرح جلد) بیش از سه رنگ(استفاده مناسب از رنگ   
  5  5  5  )قطع وزیري(استفاده از قطع مناسب کتاب   
  0  0  2  استفاده از طرح جلد متناسب با محتوا  
 3 3 3  استفاده از اندازه مناسب بین سطرها  
  4  2  2  تناسب تعداد صفحات کتاب با میزان سرفصل  
  3  3  3  استفاده از فونت مناسب حروف در متن  
 4 4 4  استفاده از سایز مناسب حروف در متن  
  3  3  3  استفاده از فونت مناسب حروف در تیترها  
  4  4  4  استفاده از سایز مناسب حروف در تیترها  
  0  1  3  ها، و نمودارها در متن استفاده از تصاویر، شکل  
  0  0  0  ها و نمودارهااستفاده از رنگ در تصاویر، شکل  
 3 3  3  تناسب بین حروف عنوان، متن و پاورقی به منظور تفکیک آنها  
  4  1  3  استحکام صحافی  
      39  34  43  جمع کل  

  ___________________________________________________________________   
 .مؤسسه خدمات فرهنگی رسا: ، تهران 1374علی اکبر فرهنگی،  ،2و  1ارتباطات انسانی   ١ 

 .فیروزه: ، تهران1374ن، محمد دادگرا مبانی ارتباطات جمعی،    
 .اطلاعات: ، تهران1367باقر ساروخانی،  شناسی ارتباطات اصول و مبانی، جامعه    
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  نتایج ارزشیابی میزان تحقق ویژگیهاي ظاهري در سه کتاب) 1(نمودار 

  
  هاي مورد بررسیهاي ساختاري در کتابزشیابی میزان تحقق ویژگینتایج ار) 6(جدول

    

نی
سا

ت ان
اطا

رتب
ا

عی1
جم

ط 
رتبا

ی ا
معهمبان

جا
 

ات
باط

 ارت
سی

شنا

  5  5  5  مقدمه در ابتداي کتاب  
  5  5  5  فهرست کلی مطالب  
  2  2  3  فهرست تفصیلی مطالب  
  0  0  0  راهنماي مطالعه کتاب  
  0  0  5  ر فصلبیان اهداف جزیی در ابتداي ه  
  3  4  4  مقدمه در ابتداي هر فصل  
  5  0  0  شده در پایان هر فصل بندي مطالب بحث جمع  
    5  5  0  
    0  0  4  
    5  0  5  
    0  0  0  
    0  0  4  
    0  0  5  
    32  21  38  

  
  

0
10
20
30
40
50
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ویژگی ظاهري

ویژگی ظاھری
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  ختاري در سه کتابنتایج ارزشیابی میزان تحقق ویژگیهاي سا) 2(نمودار 

  نتایج ارزشیابی میزان تحقق ویژگیهاي نگارشی در کتابهاي مورد بررسی) 7(جدول

    

انی
انس

ت 
اطا

رتب
ا

عی  2و1
جم

ط 
رتبا

ی ا
مبان

  

معه
جا

 
ات

باط
 ارت

سی
شنا

  4  1  0  تعریف اصطلاحات فنی، تخصصی و مفاهیم ناآشنا در انتهاي هر فصل    
  3  2  3  اورقیمعادل نویسی فارسی براي لغات خارجی در پ  
  3  4  3  هاي دانشجویاناستفاده از سبک نگارشی متناسب با توانمندي  
  3  3  3  ....)و ! . ، ؟ (هاي مناسب در متن گذاري استفاده از نشانه  
  4  2  2  هاي کوچک براي سازماندهی بهتر متنتقسیم مطالب به قطعات و بخش  
  4  4  4  رعایت قواعد املاي فارسی  
  3  3  3  ان فارسیرعایت دستور زب  
  3  3  3  سطح دشواري متن  
  4  4  4  یکدستی و انسجام متن  
 4 4 4  هارعایت امانت در نقل قول  
  3  3  2  هاطول مناسب جملات و پارگراف  

  38  33  31  جمع کل
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  رشی در سه کتابهاي نگانتایج ارزشیابی میزان تحقق ویژگی) 3(نمودار 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  هاي مورد بررسیهاي محتوایی در کتابنتایج ارزشیابی میزان تحقق ویژگی) 8(جدول

  

ات
باط

ارت
نی

سا
ان

اطو1
رتب

ی ا
مبان

عی
جم

  

معه
جا

 
سی

شنا ات
باط

ارت

  1  1  3  استفاده از مطالب و ابزارهاي متنوع براي شرح مطالب
  3  3  3  روزآمد بودن محتوا

  3  حذف  4  ها و تجارب قبلی دانشجویان طالب با یادگیريتناسب م
  4  4  4  ارتباط مطالب کتاب با سایر دروس رشته تحصیلی

شده با زمان یادگیري در نظر گرفته شده  تناسب مطالب ارائه
  4  2  2  براي هر درس

  4  4  4  تناسب محتوا با دانش تخصصی
  1  2  4  استفاده از مثال و نمونه براي توضیح مطالب

  3  3  3  دهی میزان دقت در استناددهی و ارجاعات براساس اصول ارجاع
در ابتداي ) مقدمه کلی درباره مطالب(دهنده  سازمان بیان پیش

  3  2  4  )به منظور تداوم یادگیري(هر فصل 

  4  3  4  )کل کتاب(رعایت نظم منطقی و انسجام مطالب در بین فصول 
  4  3  4  در هر فصل رعایت نظم منطقی و انسجام مطالب
  2  1  0  مشخص کردن نکات مهم و کلیدي

  36  28  39  جمع کل
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2و1ارتباطات انسانی  مبانی ارتباطات جمعی جامعھ شناسی 
ارتباطات

ویژگی محتوایی

2و1ارتباطات انسانی 

مبانی ارتباطات جمعی

جامعھ شناسی ارتباطات

نیاز ندارد از معیارهاي  به دلیل اینکه سرفصل مبانی ارتباط جمعی پیش 3معیار شماره  :توضیح
  .شدسنجش کتاب مذکور حذف 

  شده به تفکیک ابعاد رسی ارزشیابیهاي دمقایسه نتایج ارزشیابی کتاب) 5(نمودار 

  شده به تفکیک ابعاد هاي درسی ارزشیابیمقایسه نتایج ارزشیابی کتاب) 5(نمودار 

درصد از امتیاز این بعد از معیارهاي شکلی را  70از لحاظ ظاهري هیچ کدام از سه کتاب نتوانستند  
در مجموع از دو کتاب دیگر  43از با کسب امتی 2و1با این حال کتاب ارتباطات انسانی . کسب کنند

  . شرایط بهتري دارد

43

30.5 31

39
34

21

33
28

39 38 38 36

0
5

10
15
20
25
30
35
40
45
50

ویژگی ظاھری ویژگی 
ساختاری

ویژگی نگارشی ویژگی محتوایی

2و1ارتباطات انسانی

مبانی ارتباطات جمعی

جامعھ شناسی ارتباطات



 251 .1396سال  ،روش نقد

 
 

251 

درصد از امتیاز این بعد از معیارهاي شکلی  70از لحاظ ساختاري هیچ کدام از سه کتاب نتوانستند 
شناسی ارتباطات در مجموع از دو کتاب دیگر شرایط بهتري با این حال کتاب جامعه. را کسب کنند

  . دارد
تر از حد نصاب این بعد از معیارهاي امتیاز کم 0.5شناسی ارتباطات با عهاز لحاظ نگارشی کتاب جام

  .  کتاب درسی شرایط مناسبی دارد
درصد از امتیاز این بعد از معیارهاي  70از لحاظ محتوایی هیچ کدام از سه کتاب نتوانستند 

مجموع از دو کتاب  39با کسب امتیاز  2و1با این حال کتاب ارتباطات انسانی . محتوایی را کسب کنند
  .دیگر شرایط بهتري دارد

درصد از امتیاز این بعد از معیارهاي  70از لحاظ معیارهاي شکلی هیچ کدام از سه کتاب نتوانستند 
در مجموع از دو کتاب  77با این حال کتاب جامعه شناسی ارتباطات با امتیاز . شکلی را کسب کنند

  . دیگر شرایط بهتري دارد
درصد از امتیاز این بعد از معیارهاي  70ي محتوایی هیچ کدام از سه کتاب نتوانستند لحاظ معیارها

در مجموع از دو کتاب دیگر  74شناسی ارتباطات با امتیاز با این حال کتاب جامعه. شکلی را کسب کنند
  . شرایط بهتري دارد

  
  نتایج ارزشیابی میزان تحقق معیارهاي شکلی) 6(نمودار 

36.75

27.5

38.5

0
5

10
15
20
25
30
35
40
45

2و1ارتباطات انسانی  مبانی ارتباطات جمعی جامعھ شناسی ارتباطات

شکلی معیارهاي
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شکلی را  يارهایاین بعد از مع ازیدرصد از امت 70کدام از سه کتاب نتوانستند  چیشکلی ه يارهایاز لحاظ مع 
 يدر مجموع از دو کتاب دیگر شرایط بهتر 77 ازیشناسی ارتباطات با امتبا این حال کتاب جامعه. کنند کسب
  .دارد
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  به تفکیک معیارها مقایسه نتایج ارزشیابی کتابها) 8(نمودار 
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معیارھای شکلی

معیارھای محتوایی

  
درصد امتیاز کل معیارهاي  70در مقایسه با  151شناسی ارتباطات در مجموع با امتیاز  کتاب جامعه

  .از دو کتاب دیگر در شرایط بهتري قرار دارد 175شکلی و محتوایی یعنی امتیاز 
  گیري نتیجه

ندن و نوشتن قابلیت ایجاد و تشویق به تفکر انتقادي، خلاق توانایی خوا ۀکتاب درسی علاوه بر توسع
این ویژگی و قابلیت در صورتی امکانپذیر است که فرایند تهیه و تدوین کتابهاي . و مستقل را دارد

درسی از ابتدا براساس استانداردهاي ضروري و مطلوب کتاب درسی انجام شود و در ادامه این فرایند و 
در این مقاله براي . یستم ارزشیابی نظامدار تعریف و مورد استفاده قرار گیرددرجهت تکامل آن یک س

بعد ظاهري چهارده معیار، بعد (ارزشیابی کتابهاي پرکاربرد رشته ارتباطات از معیارهاي استاندارد شکلی 
تفاده اس) بعد نگارشی یازده سؤال و بعد محتوایی دوازده سؤال(و معیار محتوایی ) ساختاري سیزده سؤال

ي درسی دانشگاهی رشته ها کتابنقد و ارزیابی این معیارها براساس نتایج پژوهشی با عنوان . شده است
به  ) 1396قراگوزلوفرهاد، ( معیارهاي مطلوب کتاب درسی دانشگاهی بر اساسعلوم ارتباطات در ایران 

  .دست آمده است
ارتباطات «ی هیچ کدام از سه کتاب از لحاظ معیارهاي شکلدهد  نتایج حاصل از پژوهش نشان می 

درصد  70نتوانستند  »شناسی ارتباطات اصول و مبانی جامعه«و  »مبانی ارتباطات جمعی«، »2و1انسانی 
با  »شناسی ارتباطات اصول و مبانی جامعه«با این حال کتاب . از امتیاز معیارهاي شکلی را کسب کنند

از لحاظ معیارهاي محتوایی . تري دارد ر شرایط مطلوبدر مجموع از دو کتاب دیگ 94،5از  77امتیاز 
درصد از امتیاز این بعد از معیارهاي محتوایی را کسب  70هیچ کدام از سه کتاب مذکور نتوانستند 

در مجموع از دو  80،5از  74با امتیاز  »شناسی ارتباطات اصول و مبانی جامعه«با این حال کتاب . کنند
 شناسی ارتباطات اصول و مبانی جامعهبندي نهایی کتاب  در جمع. ي داردتر کتاب دیگر شرایط مطلوب
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درصد امتیاز کل معیارهاي شکلی و محتوایی یعنی امتیاز  70در مقایسه با  151در مجموع با امتیاز 
  . تري قرار دارد از دو کتاب دیگر در شرایط مطلوب 175

کتاب درسی دانشگاهی با معیارهاي کتاب نتایج حاصل از پژوهش گویاي آن است استادان و مؤلفان 
هاي درسی نبود معیارها و درسی آشنایی ندارند و یکی از دلایل تنوع سلیقه در تهیه و تدوین کتاب

با توجه به اهمیت معیارها و . استانداردهاي ضروري کتاب درسی مطلوب به صورت مدون است
 شود و رسالت کتاب درسی پیشنهاد میاستانداردهاي کتاب درسی و نقش مهم آن در ایفاي نقش 

هاي مختلف دانشگاهی شناسایی،  استانداردهاي ضروري کتاب درسی به صورت عام و تخصصی در رشته
هاي درسی قرار گیرد و واحدهاي دانشگاهی با و در دسترس استادان و مؤلفان کتاب شودتهیه و تدوین 

هاي آن استادان و مؤلفان را یاري و ویژگی هاي آشنایی با کتاب درسی دانشگاهیبرگزاري کارگاه
باتوجه به اینکه پژوهش حاضر صرفاً منابع تخصصی اصلی رشته ارتباطات را بررسی کرده . رسانند

  .هاي این رشته نیز انجام شودپژوهش مشابهی در سایر گرایش
  منابع

، رسی دانشگاهیطراحی و تألیف کتاب د ةاي بر شیو مقدمه). 1391(آرمند، محمد؛ ملکی، حسن  .1
 .سمت: تهران

هاي درسی دانشگاهی رشته نقدي بر کتاب). 1391(حسینی، سید محمد حسین؛ مطّور، معصومه  .2
  .142-119، صص 26، ش پژوهش و نگارش کتب دانشگاهیعلوم تربیتی در ایران، 

هـاي درسـی مطلـوب ببررسی معیارهاي تـألیف و تـدوین کتا). 1387( جمالی زواره بتول  .3
درسـی،  ۀنظـران برنام شناسـی از نظـر صـاحب هـاي دانشکده هاي علوم تربیتی و روان شـتهر

، مؤلفـان برتـرو دانشجویان سال آخر کارشناسی و کارشناسی ارشـد دانـشگاه اصـفهان
  .دانشکده علوم تربیتی و روانشناسی: نامـه کارشناسـی ارشد، دانشگاه اصفهان پایـان

کتاب  :چهارچوبی جامعه براي ارزیابی کتب درسی دانشگاهی، مندرج در. )1385(رشیدي، ناصر  .4
  .سمت: ، تهرانفناوري اطلاعات و ارزیابی): 2(درسی دانشگاهی 

: هاي تحقیق در علوم رفتاري، تهران روش). 1383(سرمد، زهره؛ بازرگان، عباس و حجازي، اله  .5
  .آگاه

، و کیفی در علوم تربیتی و روانشناسی هاي تحقیق کمیروش). 1384(و دیگران  مردیت گال، .6
  .سمت و دانشگاه شهید بهشتی: ترجمه احمدرضا نصر، تهران

هاي درسی دانشگاهی رشته علوم ارتباطات در  نقد و ارزیابی کتاب). 1396(قراگوزلوفرهاد، زهرا  .7
شگاه نامـه کارشناسـی ارشد، دان ، پایـانایران بر اساس معیارهاي مطلوب کتاب درسی دانشگاهی

  .علوم انسانی ةدانشکد: آزاد اسلامی واحد تهران غرب
ترجمه مریم جابر و نگارش و تهیه کتاب درسی دانشگاهی،  ةنحو). 1385(لیپونیکا، مري آلن  .8

  .سمت: همکاران، تهران
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، ترجمه شهروز مرادزاده و رامین گلشایی، پژوهش و نگارش کتاب درسی). 2000(میک، یان  .9
  .سمت: ، تهران1393

  .آموزش امیر: هاي آموزشی، تهران تحلیل محتواي رسانه). 1381(ریان، محمد نو .10
ها، هاي درسی دانشگاهی، مزایا و محدودیتهاي ارزشیابی کتابروش). 1393(نوریان، محمد  .11

  .17- 1، صص 33، ش پژوهش و نگارش کتب دانشگاهی
قالاتی در حوزه مبانی نظري مجموعه م( نقد عیار. ضرورت و فواید نقد). 1388(پور، هرمز  همایون .12

  .خانه کتاب: تهران. ، گردآوري علی اوجبی، دفتر اول)نقد به قلم گروهی از نویسندگان
مبانی  –ریزي درسی  ریزي درسی، ماهیت برنامه اصول برنامه). 1379(یارمحمدیان، محمدحسین  .13
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This study aims to review and evaluate the widely used university textbooks in the field of 
communication science on the basis of university textbooks criteria, including formal criteria 
(physical appearance and structure) and content criteria (writing and substance).These criteria 
have been developedaccording to the opinion of communication science professors and 
experts. This study is an applied research, and has been carried out through qualitative, 
quantitative and descriptive methods. Library method was used for data collection. The 
research tools included questionnaire and content analysis.The statistical population of this 
research includes widely used resources that have been introduced by communication science 
professors and experts for undergraduate and postgraduate courses of this field. The 
questionnaire contained three open questions.On the basis of the results, 3 widely used 
resources were determined.The statistical population of the communication science professors 
and experts was selected purposefully from available faculty members of Tehran 
University,AllamehTabatabai University, Sura University, Iran Broadcasting University, 
Islamic Azad University (including Central TehranBranch, Research and SciencesBranch, 
West Tehran Branch, and EastTehran Branch). The results show that none of the three 
selected books (Human communication 1 & 2, The Foundations of Mass Communication, and 
Sociology of Communications: Principles and Foundations) could reach 70 percent of the 
scores of the formal criteria; however, the book Sociology of Communications:Principles and 
Foundationsscored 77 of the 94.5, so its formal features are more appropriate than that of the 
other two books. None of the three selected books could reach 70 percent of the scores of the 
content criteria; however, the book Sociology of Communications: Principles and 
Foundationsscored 74 of 80.5, so its content is more appropriate than that of the other two 
books.In sum, the book Sociology of Communications:Principles and Foundationsscored 151 
of 175, regarding the 70 percent scores of theformal and content criteria, so its form and 
content are more appropriate than that of the other two books. 
 
 
 
 

 
Keywords: Communication Science, Textbook, Desirable Criteria for Textbook, Widely 
Used Resources, Content Criteria, Formal Criteria. 
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العربی الأدبتاریخ«هاي ارزیابی محتوایی و شکل ظاهري کتاب شاخص
 »اثر شوقی ضیف) العصر الجاهلی(

  1یاسحاق رحمان
  ،رازیدانشگاه شگروه زبان و ادبیات عربی،  اریدانش

  ، ایرانازرشی

  يبادآظفر هیحان
  ،رازیدانشگاه شگروه زبان و ادبیات عربی،  يدکترا يدانشجو

 ، ایرانازرشی
 

  
- با وجود گسترش امکانات آموزشی براي تدریس در رشتۀ زبان و ادبیات عربی، هنوز هم کتاب از رسمی

و نقش اساسی و مهمی در یادگیري مطالب و خصوصاً تاریخ . آیدرسانی به شمار میترین منابع اطلاع
نیازمند ارزیابی و نقد مداوم  هاي درسی دانشگاهی،وري در تألیف کتاببرخورداري از بهره. ادبیات دارد

هاي ارزیابی تحلیلی، شاخص-در این مقاله با روش توصیفی. ها و تلاش براي رفع نقاط ضعف استآن
اثر شوقی ضیف، که از منابع » )العصر الجاهلی(تاریخ الأدب العربی «شکل ظاهري و محتوایی کتاب 

قاله به نقاط ضعف و قوت کتاب شوقی ضیف در نهایت این م. اصلی تاریخ ادبیات است، بررسی می شود
توان گفت آرایی، میهایی مانند حجم غیر متعارف کتاب، کیفیت نامطلوب صفحهغیر از ضعف. رسدمی

هاي ارزیابی محتوایی، کتاب نیاززمند است، اما در خصوص شاخصهاي ظاهري رعایت شدهکه شاخصه
تر وري بیشبا در نظر گرفتن این موارد به بهرهباشد که مؤلفان و ناشران . بازنگري دوباره است

  .ترین منابع مطالعه تاریخ، کمک کنددانشجویان رشتۀ عربی از این کتاب به عنوان یکی از اصلی
 

.هاي ارزیابی، شکل ظاهري، محتوا، تاریخ ادبیات، شوقی ضیفشاخص: يدیکل هاي هواژ
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  مقدمه
. ترین قسمت زندگی انسان استزیباترین و سودبخشهاي علمی و تولید آثار و منابع آن، فعالیت

هاي علمی و تلاش براي هاي زندگی ضرورت دارد، تحقیق دربارة فعالیتاگر بررسی پیوسته فعالیت
. یزي درسی استترین محصول نظام برنامه کتاب درسی مهم. ها نیز لازم استبهبود اصلاح واقعی آن

تا چه حد براي تدریس در مراکز آموزشی مناسب است و چه  که این محصول چه خصوصیاتی دارد،این
بنابراین این مقاله با هدف . هایی بر آن مترتب است، امري نیازمند نقد و بررسی استایرادات و کاستی

شکل : هاي درسی دانشگاهی رشتۀ زبان و ادبیات عربی در دو بخششناسایی نقاط قوت و ضعف کتاب
  .پردازدن کتاب میظاهري و محتوایی به نقد ای

رعایت معیارهاي ارزیابی شکل ظاهري و محتوایی، از مسائل مهم و کلیدي در تدوین کتب درسی 
. شود و تأثیر بسزایی در یادگیري دانشجویان و ایجاد انگیزه براي مطالعۀ آن دارددانشگاهی محسوب می
هاي ایران  و دریافت میزان ههاي زبان و ادبیات عربی دانشگاهاي درسی گروهبررسی محتواي کتاب

گشاي اصلاح این تواند راههاي درسی میها با معیارها و اصول تدوین کتابتطابق محتواي این کتاب
ویژه با رو پژوهش در این زمینه بهاز این. هایی با رعایت استانداردهاي لازم باشدها یا تدوین کتابکتاب

در . ها ضرورت داردهاي ایران و گستردگی تدریس برخی کتابهاي عربی در دانشگاهتوجه به تعدد گروه
هاي درس اثر شوقی ضیف که از جمله کتاب» )العصر الجاهلی(الأدب العربی تاریخ«این مقاله کتاب 

شود، نقد هاي ایران تدریس میاي در دانشگاهاست و در سطح گستردهادبیات رشتۀ زبان و ادبیات عربی
  .استو بررسی شده

. هاي محتوایی و ظاهري مواجه استرچه این اثر کتابی جامع است، اما با اشکالاتی از نظر شاخصاگ
در این مقاله دو ویژگی . کوشد با بررسی این دو شاخص، ایرادهاي وارد بر آن را بیان کنداین مقاله می

به این . واهد شدها اشاره خظاهري محتوایی در چندین مقوله در نظر گرفته شده که در ادامه به آن
. ترتیب کتابی کارآمد و اثربخش است که بتواند پدیدآور را تبیین کند و بیانگر اهداف مؤلف باشد

ها در آن یافت شود، به چنین اهدافی دست خواهد بنابراین کتابی که سهم قابل قبولی از این ویژگی
گیزه او را در پیگیري موضوع تقویت سازد و انکتاب اثربخش به خوبی با مخاطب ارتباط برقرار می. یافت
آفرین است، علاوه بر محتواي علمی، شکل ظاهري آنچه در این فرایند ارتباطی و انگیزشی نقش. کندمی

  .است که دارد
از . استهاي ارزیابی کتب درسی نگاشته شدهپیش از این مقالات بسیاري در زمینۀ بررسی شاخصه

هاي هاي ارزیابی و نقد کتابشاخص«، با عنوان 1388در سال  احمد رضی به وسیلۀجمله پژوهشی که 
اي که حجت رسولی و علی عدالتی است و یا مقالهدر مجلۀ سخن سمت انتشار یافته» درسی دانشگاهی
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نوشتند » جواهرالبلاغه: نمونه: هاي درسی دانشگاهیبررسی و نقد کتاب«، با عنوان 1390نسب در سال 
ترجمه و بررسی «: از جمله. استهایی صورت گرفتهقی ضیف نیز پژوهشو در خصوص نقد آثار شو

ولی در خصوص . استمنتشر کرده 1394که علی اسلامی در سال » العربی المعاصر فی مصرکتاب الادب
هاي ارزیابی در آثار شوقی ضیف هنوز پژوهشی انجام نشده و در این مقاله، نویسنده بررسی انواع شاخص

  :یی به سؤالات زیر استگودر پی پاسخ
نقاط ضعف و قوت . 2رو به چه صورت است؟ هاي محتوایی و ظاهري در کتاب پیششاخص .1

 کتاب در چه مواردي است؟

تحلیلی به بررسی دو شاخص محتوایی و شکل ظاهري در کتاب تاریخ -این مقاله با روش توصیفی
  .اثر شوقی ضیف می پردازد) العصر الجاهلی(الأدب العربی 
  هاي ارزیابی شکل ظاهريشاخص

. سال تحصیلی با آن سروکار دارندکتاب درسی ابزار کار دانشجوست و دانشجویان حداقل یک نیم
جذابیت ظاهري کتاب با توجه به خصوصیات روحی و سلایق دانشجویان از اهمیت خاصی برخوردار 

تواند در ارزیابی شکل وارد زیر میبررسی م. است و از جهت برانگیزانندگی در امر یادگیري مؤثر است
  .ظاهري کتاب مد نظر قرار گیرد

. باید شمار صفحات متناسب با محتواي کتاب و درس باشد. حجم کتاب نباید غیر متعارف باشد
). 28: 1388رضی، . (توان گفت براي هر واحد درسی، میانگین حدود یکصد صفحه مناسب استمی

عنوان یک کتاب درسی دانشگاهی، کمی زیاد است و ممکن است تعداد صفحات کتاب شوقی ضیف، به 
یعنی شاید زمان امتحان، در تلاش براي . به خاطر همین حجم زیاد، خواننده کیفیت را فداي کمیت کند

البته این اشکال زمانی بر کتاب شوقی ضیف وارد . مطالعه کل کتاب، از درك درست مطالب باز ماند
واحد درسی استفاده شود ولی اگر آن را منبعی براي مطالعه سیر تاریخ  است که از آن به عنوان یک

از . ادبیات، در نظر بگیریم، حجم صفحات آن نه تنها زیاد نیست، بلکه حتی قابل افزایش نیز هست
محاسنی که این کتاب دارد، وجود تناسب میان حجم صفحات هر فصل با فصل هاي دیگر است که 

با وجود حجم زیاد کتاب، . بندي منطقی کتاب استرست مطالب و فصلبندي ددهندة طبقهنشان
  .استها رعایت شدهتناسب میان حجم فصل

براي مثال استفاده از حروف متفاوت در . از عوامل جذابیت کتاب است) تایپ(نگاري کیفیت حروف
علاوه بر آنکه  کردن برخی از نکاتجهت برجسته) تفاوت نوع حروف، اندازه حروف و رنگ حروف(متن 

. شودنوازي صفحات کتاب میکند، موجب چشمتوجه دانشجو را به نکات اصلی متن جلب می
نگاري تفاوت در حروف. کیفیت تایپ در کتاب شوقی ضیف از مسائل قابل توجه است). 28:همان(
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ر بودن سایز تها و بزرگاشعاري که نویسنده به عنوان شاهد مثال آورده و نیز تفاوت فونت اسم کتاب
  .استحروف، به درستی رعایت شده

گرافیست با مشورت ویراستار . آرایی کتاب شبیه طراحی ساختمان استصفحه: آراییکیفیت صفحه
که همچون اتاقی –کند که در آغاز هر فصل بندي مشخص میو تأمل در فهرست مطالب کتاب و فصل

. استن احساس کند که وارد فضاي جدیدي شدهچه درگاه و دري بسازد تا خواننده با دیدن آ -است
آرایی عواملی چند مانند حاشیه، فاصله بین سطرها و در کیفیت صفحه). 10:1377دار،انوري و پشت(

منظور از حاشیه فضایی خالی است که در چهار طرف نوشته باید در نظر . تصویر و اشکال اثرگذار هستند
متر و حاشیۀ سانتی 5/1اقل میزان حاشیه در سمت بالا و چپ قاعده کلی این است که حد«. گرفته شود

در مورد ). 65:1385میرزاییان، (» .متر باشدسانتی 5/2شود که صحافی میسمت راست به دلیل این
شود و فاصله زیاد نیز بر حجم فاصله میان سطرها نیز باید گفت که فاصله کم باعث خستگی چشم می

رسد شود، اما به نظر میل فاصلۀ مناسب موجب افزایش تمرکز خواننده میدر عین حا. افزایدکتاب می
- تر هم مینامه شعرا کمکه در کتاب شوقی ضیف، فاصله سطرها کم است و این فاصله از بخش زندگی

شاید این کاهش فاصله بین سطرها، براي جلوگیري از قطورتر شدن کتاب و نیز گنجاندن تمامی . شود
است، اما خواه ناخواه نوع فونت، اندازة حروف و رنگ ان به خودي خود چشم ودهمطالب در کتاب ب

  . تواند این خستگی را مضاعف کندکند و کم بودن فاصله سطرها نیز میخواننده را خسته می
- یاددهی است که از دیرباز در کتاب -ترین عوامل تأثیرگذار بر فرایند یادگیريتصویر یکی از مهم

توانند با کتب آموزشی درسی دانشگاهی تاریخ ادبیات نیز می. آن استفاده شده استهاي درسی از 
). 20:1395نظري منظم و موسوي، . (تر کنندتر و عینیاستفاده از تصویر، یادگیري مسائل را ملموس

- هاتفاقی که در کتاب شوقی نیفتاده و به هر علتی تصویر و شکل در این کتاب مورد استفاده قرار نگرفت
نیاز تواند نویسنده را از نوشتن چندین جمله بیهرچند امروزه اهمیت شکل یا تصویر مناسب می. است

  .کند و در عین حال علاقه به کتاب را در دانشجویان افزایش دهد
کتاب درسی به دلیل استفاده زیاد باید به اندازة کافی محکم باشد تا در اثر استفاده : صحافی کتاب
ها از جلد کتاب عامل شناسایی کتاب). 62:1385نصر و همکاران، (از هم باز نشود  زیاد صفحات آن

معمولاً . شودروي جلد کتاب عنوان، نام نویسنده یا نویسندگان، مترجم و ناشر درج می. یکدیگر است
هاي حجیم مناسب جلد گالینگور براي کتاب. هاي درسی از دو نوع شومیز و گالینگور استجلد کتاب

کتابی از نظر رنگ جلد مطلوب . همچنین کاربرد صحیح رنگ براي جلد نیز مهم است). 61:همان. (تاس
ها رنگ). 19:1387جمالی زواره و همکاران،. (تر استفاده شده باشدشود که از سه رنگ و بیشتلقی می

ها گ یا مجاورت آنتأثیرات فرهنگی دارند، اما گذشته از این تأثیرات و تأثیرات ناشی از جنس و بافت رن
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مثلاً رنگ . شناختی نیز هستندها داراي تأثیرات روانهاي دیگر، در مجموع و به طور تقریبی، رنگبا رنگ
ها باید بنابراین در رنگ. کند یا قرمز نشان جنگ، انرژي و خطر استسبز اعتماد به نفس را تداعی می

قی ضیف به دلیل حجم بالا به صورت گالینگور کتاب شو). 190:1392افشار مهاجر،. (دقت به عمل آورد
چون این کتاب جزو منابع درسی دانشجویان رشتۀ زبان عربی است و هم در دانشگاه و . صحافی شده

  .شود و ممکن است در اثر استفاده زیاد، شیرازه آن از هم بپاشدهم در محل سکونت از آن استفاده می
است که طبق گفته جمالی زواره و به کار رفته در طراحی جلد کتاب شوقی، بیش از سه رنگ

رنگ زمینه جلد کتاب، سبز . شودرو از نظر رنگ جلد مطلوب تلقی میهمکاران، باید گفت کتاب پیش
-نام کتاب با رنگ زرد در شکلی که به نقش. اياست با کادري آبی در چهار طرف و یک سر برگ قهوه

دهد که بتی را در دست ویر روي جلد هم مردي را نشان میتص. استهاي قالی شباهت دارد نوشته شده
که این در نوع خود، شاید اولین تصویري است که با شنیدن کلمه . گرفته و زبان به ثناي آن گشوده

موضوعی که نویسنده در کتاب به صورت اختصاصی در مورد آن . شودجاهلی به ذهن ما متبادر می
است ین خاطر این عبارت روي جلد با رنگ قرمز نشان داده شدهبه هم. صحبت کرده، عصر جاهلی است

  . هاي دیگر جدا باشدتا حساب آن از بقیه تاریخ ادبیات در دوره
هاي مربوط به اسم نویسنده، بندي و نوشتهرو از نظر رنگتوان گفت، جلد کتاب پیشدر کل می

یف در گوشه بالایی سمت راست روي کتاب و تصویري که از شوقی ض. وضعیت خوب و قابل قبولی دارد
جلد کتاب در کنار اسمش نقش بسته، جلد کتاب را به کارت هویتی براي نویسنده شبیه کرده که با 

  . کندتر دانستن و خواندن مطالب کتاب میدیدنش خواننده را دعوت به بیش
ف استفاده کاغذي که براي کتاب شوقی ضی. هاي درسی هم اهمیت زیادي داردنوع کاغذ کتاب

  .است خوب و مرغوب استشده
نوع جلد کتاب نیز از موارد مهم است، زیرا جلد کتاب مانند نماي بیرونی یک ساختمان است و 

هاي درسی کیفیت نوع و جنس جلد کتاب. نخستین برخورد خواننده با کتاب دیدن جلد آن است
 -با سادگی طرح همراه باشد در صورتی که–ها رنگ بودن جلد آندانشگاهی و خوش طرح و خوش

طراحی جلد کتاب شامل طرح . سویی عاطفی دانشجویان با کتاب و محتواي آن خواهد شدساز همزمینه
  ).29:1388رضی، . (روي جلد و پشت جلد و عطف کتاب است

  .هاي زیر استهاي ارزیابی شکل ظاهري شامل مؤلفهطور که قبلاً گفته شد، شاخصهمان
  .تعارف نباشدحجم کتاب غیر م .1
  .هاي دیگر تناسب باشدمیان حجم صفحات هر فصل با فصل .2
  .نگاري از عوامل جذابیت کتاب استکیفیت حروف .3
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  .آراییکیفیت صفحه .4
  .کیفیت صحافی .5
  .کیفیت کاغذ .6
  .نوع جلد .7

توان ها ما را به این نتیجه رساند که جز در موارد یک و چهار در جاي دیگري نمیبررسی این مؤلفه
  .کتاب خرده گرفت از این

  هاي ارزیابی محتواییشاخص
شاخصهاي . اهداف اصلی هر کتاب درسی از طریق مفاهیم نهفته در محتواي آن تامین می شود

  :ارزیابی محتوایی کتاب درسی عبارتند از
رو کتاب درسی از این. هاي مختلف دائماً در حال افزایش و تغییر استدانش بشر در رشته: روزآمدي

ترین اطلاعات علمی مربوط به موضوع را در بر داشته باشد و مطالب آن هرچند یک بار مورد ازهباید ت
شاید صحبت از روزآمدي در مورد کتاب تاریخ ). 21:1388رضی، . (تجدید نظر قرار گیرد و به روز شود

توان روزآمد میادبیات زیاد پذیرفته و عادي نباشد، ولی با توجه به تعریفی که از روزآمدي ارائه شد، 
چنینی را در استفاده از منابع جدید و به روز دنیا براي تهیۀ مطالب کتاب و تکمیل بودن یک کتاب این

ها و نیز طرح نظریات ادبی که دربارة تاریخ جاهلی وجود دارد، دانست چون این اقدامات باعث تغییر آن
تر از منابع رساند که نویسنده بیشن نتیجه مینگاهی به این کتاب ما را به ای. ها و رویکردهاستدر روش

ها باعث دور هایش استفاده کرده و هرچند این استفادة بجاست، اما اکتفا به آنقدیمی براي تکمیل گفته
  .شودافتادن کتاب از مبحث روزآمدي می

سی جامع بودن مطالب کتاب در. کتاب درسی در زمینۀ موضوع مورد نظر باید جامع باشد: جامعیت
. هاي هر درس سنجیده شودبدین معناست که باید با توجه به اهداف کلی و اهداف ویژه سر فصل

که آیا مطالب کتاب شوقی ضیف جامعیت دارد؟ باید گفت که هرچند این در توضیح این). 22:همان(
. آن خرده گرفتتوان به آید، اما باز هم از جهاتی میکتاب از جمله منابع مهم تاریخ ادبیات به شمار می

نامه چهار تن از شعراي جاهلی را طرح کرده و در مورد هر براي مثال شاعر در بخشی از کتاب، زندگی
توانست با کم کردن این در صورتی که می. استو پنج صفحه مطلب نوشتهکدام حدود سی الی سی

قبیله، (در چهار بخش  او در زندگی هر شاعر را. تري اشاره کندنامه به شعراي بیشصفحات زندگی
توان در زمرة مباحثی که به تاریخ سه مورد ابتدایی را می. استتوضیح  داده) حیات، دیوان و شعر او

ولی در بخش شعر، شوقی ضیف به شرح و . البته نه با حجمی که گفته شد. ادبیات مرتبط است، جا داد
به توضیح معناي واژگان دشوار شعر  توضیح ابیات پرداخته و حتی حاشیۀ صفحات این قسمت را نیز
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اشاره به شعر در یک کتاب ادبی، هرچند خالی از لطف نیست اما محدود کردن . استاختصاص داده
تر خالی تواند فضا را براي طرح مباحث ضروريشرح ابیات به آوردن معناي لغات در پایین صفحه، می

  . کند
هر درس مجموعه دروس دانشگاهی با برخی  :مرتبط بودن مطالب کتاب با سایر دروس وابسته

نیاز درسی دیگرند و بعضی از دروس همزمان در یک دورة ها پیشبعضی درس. دروس دیگر مرتبط است
گونه باشد که امکان ارتباط با سایر دروس وابسته و محتواي کتاب درسی باید آن. شونددرسی ارائه می

ارتباط تاریخ ادبیات با تقریبا تمامی ). 15:1382متین،. (دواحدهاي درسی مرتبط براي دانشجو فراهم کن
مطالعۀ این . امري انکارناپذیر است...هاي دیگر اعم از شعر، صرف و نحو، بلاغت و دروس وابسته در حوزه

  .دهدکتاب ما را گاه و بیگاه به دنیاي دروس دیگري چون موارد یاد شده پیوند می
اي براي انتقال دانش کتاب درسی دانشگاهی نباید فقط وسیله: هاي تازهطرح سؤالات جدید و افق

-هاي جدیدي در ذهن دانشجویان ایجاد کند و افقبه خوانندگان باشد، بلکه باید مطالب آن بتواند سؤال

دادن به مطالعۀ کتاب شوقی ضیف مانند گوش). 20:1374مایرز،(اي پیش روي آنان بگشاید هاي تازه
خواهد حجم زیادي از اطلاعات را به مخاطب خود ارائه دهد معلمی که می. ناستهاي یک معلم داحرف

- دهد که جاي هیچ سؤالی در ذهن شنونده باقی نمیو در مورد هر موضوعی چنان کامل توضیح می

آموز در یک کلاس باید بده و بستان علمی میان معلم و دانش. ولی مشکل دقیقاً همین جاست. گذارد
آموز پیش بیاید که او را وادار به تحقیق کند، این امر به اگر گاهی سؤالاتی براي دانش. برقرار باشد

اتفاقی که ما در کتاب جامع تاریخ ادبیات حنا الفاخوري شاهد . شودتر میخودي خود باعث پویایی بیش
د یک سري او در پایان هر مبحثی علاوه بر سؤالاتی که ممکن است براي خواننده پیش بیای. آن هستیم

مطالب کتاب . گذاردتوان به عنوان موضوع مقاله پیگیري کرد، با مخاطب در میان میکلیدها را که می
شود، بلافاصله در پاراگراف شوقی ضیف جذاب است اما هر بار که حس کنجکاوي خواننده تحریک می

  .یابدبعد یا نهایتاً صفحه بعد، جواب سؤالش را پیش روي خود می
اند گروهی از نویسندگان پر نویس: سب میان حجم اطلاعات اصلی و حجم اطلاعات جنبیوجود تنا-

و هر دو . نویسیاند و اهل ایجاز و خلاصهگروهی دیگر کم نویس. افزایندو بر حجم اطلاعات جنبی می
ت حجم اطلاعات اصلی در کتاب درسی باید با حجم اطلاعا. کنندگروه در روند مطالعه وقفه ایجاد می

اي مناسب براي خوانندگان باشد و نیز اطلاعات اصلی در کتاب به شیوهجنبی تناسب منطقی داشته
هاي اصلی نویسنده چیست و در خواندن کتاب باید به دنبال چه مشخص شود تا آنان بدانند که پیام

  ).29:1388رضی، . (چیزي باشند
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شوقی ضیف در . شودل مطلب میشاخ و برگ دادن به هر مطلبی باعث دور شدن مخاطب از اص
شمار و اسامی متعدد را شود و مسایل ریز و توصیفات بیالعرب، چنان غرق میها و أیامتوضیح جنگ

همین امر باعث شده گاهی . کند مطلب اصلی چه بودکند که به راستی خواننده فراموش میوارد می
هر . انه منجر به دلزدگی و ملال خاطر شوداطلاعات اصلی در سایۀ اطلاعات جنبی قرار گیرند و متأسف

ها، قبایل و غیره، نشان از دقت و علم بالاي چند اشاره به جزئیاتی مثل اسم اماکن، اشخاص، جنگ
گیرد این نویسنده دارد، اما در کتابی که به عنوان یکی از منابع درسی دانشگاهی مورد استفاده قرار می

جاي درك مطلب اصلی در دنیایی از سال تحصیلی، بهابی پایان نیمنکات باید تقلیل یابد تا در ارزشی
  . اسامی گم و حیران نشود

اي و رشتهامروزه مباحث میان: ايرشتهظرفیت مطالب کتاب در ایجاد ارتباط با موضوعات میان
رشتۀ این دیدگاه محصول تعامل بین دو یا چند . اي در تحقیقات علمی دارنداي جایگاه ویژهفرارشته

هاي متفاوت در عصر بخشی به دانشاي است و نتیجۀ آن وحدتئلهمس ةعلمی براي پژوهش دربار
  ).24:1388رضی، . (کنونی است

ها میزان توجه نویسنده به ظرفیت هاي درسی در دانشگاهیکی از معیارهاي کیفی ارزشیابی کتاب
. جدید و یا مواجهه جدید با مسائل است لها در حل مسائمطالب کتاب براي پیوند به مباحث سایر رشته

  ).15:1382رهادوست، (
رو، همچون سایر دروس دانشگاهی با دروس وابسته مرتبط است و طور که مطالب کتاب پیشهمان

شود و ارتباط آن با آید و به صورت همزمان با دروس دیگر ارائه میهرچند جزو دروس پایه به شمار نمی
به همان نسبت باید گفت که پیوند تاریخ ادبیات با سایر . قابل انکار استسایر واحدهاي درسی غیر 

هاي دیگر نیز امري قابل توجه است و باید در نظر داشت که انگار تمرکز اصلی شوقی ضیف در این رشته
مباحث وارده در فصل اول و دوم کتاب مبنی . تر بر ارتباط و پیوند میان ادبیات و تاریخ استکتاب بیش

همه و همه ما را در ...ها، تاریخ ادیان وها، قبایل، جنگتقسیم اعراب، تاریخ کتابت عربی، پادشاهی بر
شوقی ضیف بر این اساس و در این کتاب، نقش یک راوي تاریخ را بر . سازدور میدنیاي تاریخ غوطه

  . کندعهده دارد که با دقت تمام جزییات را بازگو می
هاي روانی و عاطفی بررسی: راري ارتباط با یادگیرنده و اثرگذاري بر اوظرفیت مطالب کتاب در برق

دهد در صورتی که آنان با متنی ارتباط مثبت برقرار کنند و آن را بپذیرند، فراگیري دانشجویان نشان می
هاي عاطفی، رو محتواي کتاب درسی باید با توجه به زمینهاز این. یابدو یادگیري شان افزایش می

  ).24: رضی، پیشین. (ختی و مهارتی دانشجویان ارائه شودشنا
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تعامل و ارتباط اموري هستند که براي برقراري آن وجود دو طرف الزامی است و هرگز با یک نفر 
افتد و آنچه بیش از همه براي تداوم یک ارتباط اهمیت دارد، تأثیرگذاري ارتباط تنها تعاملی اتفاق نمی

ل مهم تأثیرگذاري وجود نکات برانگیزاننده و محرك در خلال ارتباط است و بر طرفین است و از عوام
اکنون که صحبت از ارتباط میان نویسنده و خواننده است، باید گفت بدون وجود عوامل یاد شده، 

در مورد کتاب شوقی . دهدخواننده رغبتی براي مطالعه کتاب و به خاطر سپردن مطالب آن نشان نمی
ل نویسنده براي ترغیب و تحریک مخاطب موفق بوده و به صورتی مسائل را مطرح کرده ضیف، در گام او

گوي با حوصله نشسته، اما در ادامه ذکر جزئیات و کند پاي داستان یک قصهکه مخاطب احساس می
بندي نهایی باید دوباره یادآور شد که در جمع. کندطولانی شدن بحث خواننده را کمی ملول می

  :گیردارزیابی محتوایی در هفت مقوله جاي میهاي شاخص
  .روزآمدي .1
  .جامعیت .2
  .مرتبط بودن مطالب کتاب با سایر دروس وابسته .3
  .طرح سوالات جدید و افق هاي تازه .4
  .وجود تناسب میان حجم اطلاعات اصلی و حجم اطلاعات جنبی .5
  .ايرشتهظرفیت مطالب کتاب در ایجاد ارتباط با موضوعات میان .6
  .کتاب در برقراري ارتباط با یادگیرنده و اثرگذاري بر او ظرفیت مطالب .7

در این قسمت بر خلاف بخش ارزیابی شکل ظاهري که جز در دو مورد اشکالی بر کتاب تاریخ 
هاي محتوایی، باید در پنج مقوله که توان گفت که با تحلیل شاخصالأدب العصر الجاهلی وارد نبود، می

هاي جدید، تناسب میان اطلاعات اصلی و روزآمدي، جامعیت، طرح سؤال(نی ها اشاره شده یعقبلاً به آن
ناشر  به وسیلۀتجدید نظري ) جنبی و ظرفیت کتاب در برقراري ارتباط با خواننده و اثرگذاري بر او

  .صورت گیرد
  نتیجه

رزیابی داوري دربارة آن مستلزم ا. هاي متنوع و ابعاد گوناگونی داردکتاب درسی خصوصیات و ویژگی
توفیق . هاي گوناگون از جمله شکل ظاهري و محتوایی استجانبه و نقد و بررسی کتاب از جنبههمه

هاي مختلف به دست نسبی یک کتاب درسی نتیجۀ حاصل جمع امتیازهایی است که آن کتاب در زمینه
ضیف نه به بندي نهایی از دو شاخصه بررسی شده در مقاله، کتاب شوقی اما در یک جمع. آوردمی

صورت صد در صد اما از جوانب زیادي قابلیت استفاده به عنوان منبع درس تاریخ ادبیات رشته زبان 
جانبه یعنی بررسی تمام پنج هاي مختلف است، اما باید در نظر داشت یک بررسی همهعربی در دانشگاه
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که البته این به دلیل . و ظاهري ارزیابی محتوایی، روشی، زبانی، ساختاري: شاخصه ارزیابی که عبارتند از
به همین خاطر در این مقاله، کتاب . گنجدها در یک مقاله نمیحجم بالاي کار، بررسی تمام این شاخصه

تاریخ ادبیات جاهلی شوقی ضیف بر اساس دو شاخص محتوایی و شکل ظاهري ارزیابی شد، که به 
هاي ارزیابی ظاهري سمت بررسی شاخصهو در نهایت و در ق. صورت تفکیکی نتایج بیان خواهد شد

کتاب تاریخ الأدب العربی العصر الجاهلی، این نتیجه حاصل شد که گذشته از حجم غیر متعارف کتاب 
آرایی از نظر فاصله کم سطرها و عدم به عنوان یک منبع درسی دانشگاهی و نیز کیفیت نامطلوب صفحه

هاي ظاهري در این کتاب رعایت ت که شاخصهتوان گفبه کارگیري تصویر و شکل در صفحات، می
- از جمله این. تري روبرو شدیمهاي ارزیابی محتوایی با مشکلات بیشاست، اما در خصوص شاخص شده

که محتواي کتاب از حیث روزآمدي و جامعیت و توفیق در طرح سؤالات جدید براي مخاطب و برقراري 
  .اره استارتباط و تأثیر روي او، نیازمند بازنگري دوب

جانبه، بهتر است با توجه به نقش الگویی کتاب درسی براي دانشجویان و نیز دستیابی به تألیفی همه
که به هاي درسی پیش از آنهمچنین مناسب است کتاب. ها را داشته باشدیک کتاب درسی همۀ مؤلفه

شود، به صورت آزمایشی در هاي متوالی به دانشجویان ارائه صورت پیوسته به عنوان منبع درسی در ترم
سال دوم در شمارگانی محدود چاپ و تدریس شوند و در صورت اقبال دانشجویان سال مثلاً نیمیک نیم

  .ها برطرف شودتا نقاط ضعف آن در عمل شناسایی شده و کاستی. هاي بعدي هم معرّفی شودبه ورودي
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  شناختی و کاربست آن در ارزیابی مطالعات توسعه سیاسی نقد روش

  1مهر مرضا محمديغلا
  ، گروه علوم سیاسی، )مسائل ایران(دکتري علوم سیاسی  ةدانشجوي دور

 دانشکده حقوق و علوم سیاسی، واحد علوم و تحقیقات، دانشگاه آزاد اسلامی، تهران، ایران  

  2آبادي دکتر مجید توسلی رکن
 قیقات، دانشیار گروه علوم سیاسی، دانشکده حقوق و علوم سیاسی، واحد علوم و تح

 دانشگاه آزاد اسلامی، تهران، ایران 
  

هاي جانبدارانه و غیرعلمی و در نتیجه  سیاسی ایران، غالباً به ارزیابی ۀنقد بدون معیار در مطالعات توسع
 زیـادي  حـد  تا شناختیروش قواعد گرفتن قرار معیار. استشده منجر متفکران میان ترتشتت آراء بیش

ابـزار ارزیـابی بـراي نقـد      عرفـی م به مقاله این. شود نظریات و آراء تعدیل و یکایدئولوژ نقدهاي از مانع
 گیر اندازه نقد عنوان با نقد از اي گونه ابتدا. استشناختی آثار مرتبط با توسعه سیاسی ایران پرداخته روش

 و علمـی  یشناس ـ روش قواعـد  آن از پـس  و شـده  معرفی دارد، همخوانی ارزیابی فرایند با که ارزیابانه یا
  نهایتـاً . اسـت سیاسی ایران مورد بحث قرار گرفته ۀتوسع لعاتمطا اساسی محورهاي و ها مؤلفه همچنین

 ساخته ارزیابی نامه پرسش آثار، شناسیکتاب مشخصات علاوه به گفتهپیش محورهاي و اصول ترکیب از
. اسـت شـده  تأییـد  سیاسـی  علوم و شناس روش اساتید از تن چند به وسیلۀ نیز آن صوري روایی و شده

 اعتبـار  و ارزش توانـد  می و شده طرفهیک نقدهاي از مانع سیاسی، مطالعات ارزیابی در ابزار این کاربست
  .کند مشخص را سیاسی آثار علمی

 
.نامه ارزیابی شناختی، ابزار ارزیابی، پرسش شناسی، نقد روش هاي نقد، روش نقد، گونه: يدیکل هاي هواژ

  ___________________________________________________________________   
1 R43mehr@yahoo.com 
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  مقدمه
مایۀ بسیاري از مطالعاتی است که در دو سه  سیاسی ـ اجتماعی در ایران معاصر، دست دگرگونی

نظران، با رویکردهاي متفاوت، ولی دهۀ اخیر، روز به روز بر حجم آن افزوده شده و اندیشمندان و صاحب
ي سیاسی، تجدد و نوساز. اند گیري ایران کنونی پرداخته غالباً با هدفی یکسان، به تحلیل و تبیین شکل

ماندگی، استبداد و اخیراً نیز دموکراسی و جامعۀ مدنی، درونمایه  نیافتگی سیاسی، انحطاط و عقبتوسعه
. بندي کرد توان آن را زیر عنوان توسعه سیاسی ایران، مقوله است و با اندکی تسامح میاین مطالعات بوده

و یا پارادایم فکري ) 1395اکبر، (ان گفتمان اي است که برخی با عنو گونه از مطالعات به اندازهحجم این
  .اند از آن یاد کرده) 1380آزاد ارمکی، (

نظران در قالب در کنار و همراه با ارائه روزافزون چنین آثاري، نقد آن هم روانه بازار شده و صاحب
نتظار، غالب ولی برخلاف ا. اند الانتشار پرداخته نشست، مقاله و کتاب، به نقد و واکاوي هر اثر جدید

نفر از اندیشمندان طراز اول  80تقریباً . آیندطرفانه به شمار می نقدهاي نوشته شده، نقدهاي علمی و بی
اند و در  تر منتقدان به جاي نقد اثر، به نقد مؤلف پرداختهاند که بیش اي اظهار داشته ایران، در مصاحبه

اوجبی، (اند  و نقاط مثبت آن را نادیده گرفتهها و نقاط ضعف انگشت گذاشته  هر نقد، فقط بر کاستی
حتی برخی از منتقدین پا را از دایره ادب نیز بیرون گذاشته و به توهین و هتک حرمت ). 1388

  : ).1377سیف، (اند  نویسنده پرداخته
به طور قطع، نبود معیاري معتبر و قابل پذیرش از سوي اهل نظر، به نوشتن نقدهاي غیرعلمی و 

  .کند تر میها را پیرامون یک اثر بیش انجامد و ابهامات و پرسش یک میایدئولوژ
توان به نقد علمی و غیرایدئولوژیک  اي می حال سؤال این است که چگونه و با استفاده از چه شیوه

رسد، نقدهاي  مطالعات سیاسی پرداخت؟ و کدام گونه از نقد در ارزیابی آثار، مناسبت دارد؟ به نظر می
رفتی از مخاصمات  تواند ارزش تألیفات را مشخص ساخته و راه برون تی تا حد زیادي میشناخ روش

بدین . اي در زمینه مسائل سیاسی ـ اجتماعی ایران، داعیه علمی بودن دارد هر مطالعه. پایان باشد بی
چرایی  آوري اطلاعات و نهایتاً تحلیل و تبیین چیستی و معنی که در پی پاسخ گفتن به سؤالی، به جمع

. استشناسی علمی، انجام شده پردازد و در واقع، مدعی است که در چارچوب روش مسائل ایران می
توان به عنوان معیار  همین چارچوب را که تقریباً تمام اندیشمندان در اعتبار آن اتفاق نظر دارند، می

شناسی، ابزاري  ارة نقد و روشاین نوشتار سعی دارد تا از خلال نظر اندیشمندان درب. نقدها در نظر گرفت
  .را براي ارزیابی مطالعات مرتبط با توسعه سیاسی ایران ارائه نماید

  هاي آن نقد و گونه
ها، با توجه به شیوه و تمرکز عمل  بندي اي از تقسیم در گونه. اند براي نقد انواع گوناگونی برشمرده

بندي دیگري، با  در تقسیم). 27- 28: 1389یان، ملک(اند  نقد، آن را به نقد درونی و بیرونی تقسیم کرده
مدرن را براي آن مشخص  معیار قرار دادن دوره و فرایند تکامل نقد، سه نوع کلاسیک، مدرن و پست

اند  شناسی دیگر، براي نقد دو نوع ایستا و پویا تشخیص داده و در گونه) 123: 1389فولادي، (اند  ساخته
  ). 43: 1389علیپور، (
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گفته تردید کرد و در جاي خود به توان در صحت و درستی انواع پیش به معیار تمایزها، نمیبا توجه 
اي از نقد مورد نظر است که در ترکیب با معیارهاي  شوند؛ ولی در اینجا تعریف و گونه کار گرفته می

امه سعی در اد. شناسی براي آن، معیار و محک ارزیابی باشد شناختی قرار گیرد و در واقع روش روش
  .نظران دیگر، به گونه مورد نیاز این نوشتار از نقد دست یابیمشود تا با مرور نظریات صاحب می

این کلمه در فارسی و تازي بر «: نویسد کوب، پس از تعریف لغوي واژة نقد، می عبدالحسین زرین
ی هم که امروز در که آن لفظچنان. استوجه مجاز در مورد شناخت محاسن و معایب کلام به کار رفته

کوب،  زرین(رود، اصل به معنی رأي زدن و داوري کردن است  ادب اروپایی جهت همین معنی به کار می
کند که نقد و نقادي عبارت است از  وي در جاي دیگري از همین نوشتار، مجدداً تأکید می). 22: 1380

بندي  این تعریف را مبناي تقسیمو ) همان منبع(سنجش و ارزیابی و حکم و داوري دربارة امور است 
 Critiqueلفظ : نویسند یابی لاتین و اروپایی این واژه نیز می در ریشه. دهند دربارة انواع نقد قرار می

است به معنی آمده Krineinاز ریشۀ یونانی ) Kritikو آلمانی  Criticمعادل با انگلیسی (فرانسوي 
  ).22: همان منبع(قضاوت و داوري 

در اثر خود دربارة نقد، آن را به ریشۀ یونانی منتسب کرده و به معناي کسی از هیأت  1ولنوئل کار
وي نقد را مترادف با ارزیابی قلمداد کرده و در فصل اول . کند داند که حکمی را اعلام می داوران می

 بندي این فصل در قسمت جمع. پردازد کتاب خود، به طور مبسوط در این باره به استدلال می
. مرادم آن نیست که نقد، فقط ارزیابی است و بس. نقد هنر، ذاتاً مشتمل بر ارزیابی است«: خوانیم می

هاي پیدایش، تفسیر و یا تحلیل را نیز  بندي، بررسی زمینه هایی شامل وصف، تبیین، دسته نقد فعالیت
به . کلمه، اجراي ارزیابی استها، شرط لازم نقد، به معناي درست  ولی علاوه بر این فعالیت. گیرد  دربرمی

اي از سخن فاقد ارزیابی صریح یا قسمتی  بیان دیگر، ارزیابی جزء ذاتی نقد است؛ آنچنان که اگر قطعه
بهترین توضیح تفاوت میان نقد، به معناي درست کلمه و . باشد، شایسته آن نیست که نقد خوانده شود

نقد . لعات فرهنگی، وجود ارزیابی در نقد استهاي مشابه سخن همچون تاریخ هنر و مطا برخی صورت
ها را به  نقد آن ارزیابی. فقط اعلام ساده این مطلب نیست که اثري هنري، ارزشمند یا فاقد ارزش است

هایی معمول براي ارائه دلیل و حجت در تأیید  هاي دیگر نقد شیوه مؤلفه. سازد دلیل و حجت مستند می
  ).52: مانه(ارزیابی منتقد درباره اثرند 

نقد : ها را نیز مدنظر دارد ها نیست و شناسایی کاستی کند که نقد فقط یافتن ارزش کارول تأکید می
قصدم آن نیست که . هاي نهفته در آثار هنري است اولاً و بالذات متعهد به کشف و روشن ساختن ارزش

ي ندارد، اما بر این باورم که این تلویحاً بگویم که نقد کاري به شناسایی کاستی و فرومایگی در آثار هنر
درنگ این نکته را بیفزایم که  بی. ... کار از متمایز ساختن آن چه ارزشمند است تکلیف خردتري است

مان  گویم که این غایت اصلی خواست  ها خارج از حدود نقد است بلکه فقط می گویم ذکر کاستی من نمی
   عبارت است از کشف آن چه در اثري یا مجموعه آثاري کنم کار اصلی نقد ادعا می. ... در نقد نیست

  ___________________________________________________________________   
1. N.Carroll. 
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  ).53: همان(» .هنري ارزشمند است
بندي، بررسی زمینه پیدایش  وصف، دسته: اند از داند که عبارت وي اجزاء نقد را شامل شش جزء می 

ه کار گرفته کند که در هر نقد، ابزار ششگانه زیر ب کارول تأکید می. اثر، تبیین، تفسیر، تحلیل و ارزیابی
اما لازم نیست که . کنند هاي ارزیابی عمل می شش روش نخست نوعاً همچون زمینه«به زعم او، . شود
اي از نقد باید  به نظر من، نمونه. اي از نقد به معناي درست آن همه این اعمال را دربرداشته باشد نمونه

از ارزیابی خواه ضمنی و خواه  دست کم حاوي یکی از شش عمل نخست و البته افزون بر آن، صورتی
شناسی خاصی از نقد ندارد و بر  شود، وي گونه طور که ملاحظه می همان). 93-94: همان(» .صریح باشد

بخشد و جایگاه و  آن تأکید دارد که نقد بدون ارزیابی کامل نیست و ارزیابی است که به نقد معنا می
  .دهد اعتبار لازم را بدان می
یکی نقد . سازد تاب خود چهارگونه نقد ادبی را که امروزه رایج است، مشخص میادوارد سعید در ک

دوم تاریخ ادبیات آکادمیک که . شود اي یافت می ها و نقد روزنامه عملی یا کاربردي که در بررسی کتاب
وجو در تاریخ و ریشه لغات هاي قرن نوزدهمی است مانند بررسی متون کلاسیک، جست بازمانده پژوهش

سوم ارزیابی و تفسیر ادبی که اساساً آکادمیک است اما بر خلاف این دو خود را محدود . تاریخ فرهنگو 
و شکل چهارم، نظریه ادبی ... کند شوند، نمی اي که به طور مرتب در صحنه ظاهر می به نویسندگان حرفه

اب، وي وظیفه نقد یا در جاي دیگري از این کت). 16: 1377سعید، (اي است  است که صورت نسبتاً تازه
  ).8: همان منبع(داند که پیش از این وجود نداشته است  آگاهی انتقادي را توانایی تشخیص تمایزاتی می

موضوع نقد، «: نویسد رولان بارت در مقاله معروفش با عنوان نقد چیست، دربارة موضوع نقد می
به قول اهل (، زبان دوم یا نقد سخنی بر سخن است: سخن دیگري. جهان نیست بلکه یک سخن است

اش اصلاً  اگر نقد فقط یک فرازبان باشد، پس وظیفه... کند فرازبان است که بر زبانی اول عمل می) منطق
نفسه صادق یا کاذب نیست بلکه معتبر یا  یک زبان فی. کشف حقایق نیست بلکه فقط کشف اعتبارهاست

  ).24- 25: 1378بارت، ( دهد ها را تشکیل می همعتبر است یعنی نظام منسجمی از نشان. نامعتبر است
کارکرد نقد باید دوگونه مناسبت را در «: داند وي در کتاب نقد و حقیقت کارکرد نقد را دوگونه می

. مناسبت زبان نقد با زبان نویسنده مورد نظر و مناسبت این زبان ـ موضوع با دنیا: نظر داشته باشد
نقد و شاید شباهت بسیاري با یک فعالیت ذهنی دیگر یعنی منطق تماس و مجاورت این دو زبان ویژگی 

: 1395بارت، (داشته باشد، زیرا منطق نیز یکسره بر اساس تمایز زبان ـ موضوع و فرازبان استوار است 
که نقد و فرازبان است و گذاري جایگاهی ندارد، ولی اینگرچه در تعبیر بارت از نقد، داوري و ارزش). 4

کند، به نقد روشمند و در  تر اینکه بر شباهت آن با منطق اشاره می شف اعتبارهاست و مهمبه دنبال ک
. شناسی نیز سنجش اعتبارهاست شود، چرا که یکی از محورهاي اساسی روش واقع اعتبارسنج نزدیک می

خته اي از منطق در نظر گرفته و شنا شناسی یا متدولوژي شاخه بندي روش از سوي دیگر، در یک تقسیم
  ).22: 1346شاله، (است شده
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در  1فردر وگلمان. گفته از نقد، شاید از همه دقیق و رساتر، نوشتار وگلمان باشددر بین تعابیر پیش
بندي را  شناسی نقد جریان دارد اشاره کرده و بخشی از دسته مقاله خود، به مناقشاتی که بر سر گونه

همچنین انواع دیگر نقد هم هستند که به . ه و مبناشناختینقد سازنده، بازسازند: شمارد بدین شرح برمی
البته این موارد سر سوزنی از «. شود دهنده، نقد مامایی و نقد آشکارکننده جهان گفته می آنها نقد نجات

  ). Vogelmann, 2010:5(» .شوند انواع نقد محسوب می
کننده یا  کننده، مختل یا ارزیابی گیري اندازه«: سازد وي خود سه جلوه و تصویر از نقد را مشخص می

  2بخش گر و رهایی تجزیه
تردید این است که نقد فعالیتی از جنس  تصویر غالب درخصوص نقد بی: گیر نقد اندازه. 1
ممکن . ها و استانداردهاي هنجارمند است کش لذا تمرکز بر روي توجیه خط. گیري و ارزیابی است اندازه

کلمه کریتیک از کلمه یونانی . براي فهم این تصویر از نقد استفاده شودشناسی کلمات نیز  است از ریشه
»Kritike «شود و همه این امور، نیاز به  به معنی قضاوت کردن، حکم دادن یا تمایز نهادن گرفته می

گیري موضوع نقد به وسیله  بنابراین، در این تصویر، فعالیت انتقادي عبارتست از اندازه. استاندارد دارند
  خواهد ببیند موضوعی که اندازه از آنجا که کار نقد ارزیابانه، قضاوت است و می. کش خاص ک خطی

ها صرفاً توصیفی نیستند، بلکه  کش شود بد، ناعادلانه، فریبنده یا غلط است یا نه، این خط گرفته می
سئله هنجارمندي نقد گیر باید هنجارمند باشند و م لذا استانداردهاي نقد اندازه. هنجارمند نیز هستند

  .کش شود به مسئله هنجارمندي خط تبدیل می
شود  کننده چیزي که نقد می در تفسیري دیگر، نقد را مختل: گر کننده یا تجزیه نقد مختل. 2

  ).Vogelmann, 2010:2(دانند  می
اجازه (کننده رهایی است  گیر و نقد مختل قطعاً هدف فعالیت نقد در نقد اندازه: بخش نقد رهایی. 3

اش وصف  ولی جلوه سوم از نقد که فعالیت انتقادي را از جهت آزادکنندگی) 3رفتن به کسی دادن
داند بلکه آن را خود  کند، درست در همین زمینه با بقیه تفاوت دارد، زیرا آزادسازي را هدف نقد نمی می

که نقد کردن چگونه نمایانده تفاوتش با دو تصویر دیگر از نقد مربوط است به این. داند فعالیت نقد می
گیر و مختل کننده موضوع نقد با هدف  در این نگرش به جاي اینکه فعالیت نقد را امري اندازه. شود می

دانند؛ آزاد کردن ما از چنگ آنچه  نزدیک شدن به آزادي در نظر گیرند، نقد را دقیقاً عمل آزادکردن می
  ).Ibid: 3(کنیم  نقدش می

بخش افراد را از مفهوم دوم  دهد که نقد رهایی توضیح می 4ه آراء ریموند گسوگلمن با استناد ب
  شود که افراد نقد با ارائه دانش به مخاطبانش باعث می. کند ایدئولوژي یعنی آگاهی کاذب، رها می

  ). Ibid: 4(بفهمند اسیر یک ایدئولوژي هستند 
  ___________________________________________________________________   

1. Vogelmann. 
2. Measuring, Disrupting and Emancipating. 
3. Letting Someone go. 
4. R.Geuss. 
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  شناسی روش
شناسی، به لحاظ  در یک سطح، روش: آید می شناسی در دو سطح بحث به میان معمولاً از روش

چنانچه . شود هاي پارادایمی لحاظ می نظري و منطقی، در درون یک پارادایم و به عنوان یکی از مؤلفه
بدین . داند شناسی را مستقیم می شناسی و روش شناسی، شناخت رابطه بین سه مؤلفه هستی 1هايکالین

: 1385هاي، (شناسی تقدم دارد  شناسی و آن هم منطقاً بر روش شناسی منطقاً بر شناخت معنا که هستی
. دهند شناسی قائم به ذات نیست و پایه و اساس آن را دو مؤلفه دیگر تشکیل می در اینجا، روش). 110

شناسی مستقل و به نمایندگی از سایر  توان آن را کاربردي دانست، روش ولی در سطحی دیگر که می
به درستی  2در همین راستا، دینا وحیانی. گیرد و کاربرد دارد بحث قرار می اجزاء پارادایمی مورد

شود، اما همین  است که در اغلب تحقیقات، زمینه فلسفی و پارادایمی تحقیق مشخص نمیتشخیص داده
 زمینۀ 

  ).Wahyuni, 2012:69(کند  فلسفی است که نحوة اجراي تحقیق را تعیین می
شناسی و  شناسی از هستی کنند که در یک سطح، روش کید مینیز تأ 3دلاپورتا و کیتینگ

). 62: 1395دلاپورتا و کیتینگ، (اند  شناسی مستقل است ولی در عمل این مقولات در هم تنیده معرفت
شناسی، متضمن ابعاد نظري و فلسفی دیدگاه و پارادایمی است که آن را نمایندگی  بنابراین، هر روش

شناسی  شناسی اثباتی یا تفسیري و یا حتی روش ها، از روش ی که در پژوهشکند، بنابراین، هنگام می
شناسی، مأخوذ از پارادایم و دیدگاه  آید، مشخص است که آن روش کمی یا کیفی صحبت به میان می

شناسی در این نوشتار، سطح عملی و کاربردي آن است  رو منظور از روشاز این. فلسفی خاص خود است
  . ایمی و فلسفی آن مدنظر نیستو جایگاه پاراد

نظران شناسی هم تعاریف متعددي ارائه شده که برخلاف واژه نقد، اغلب صاحب خصوص روش در
  :شود درباره آن اتفاق نظر دارند و در اینجا به چند نمونه از آن اشاره می

برد و  داند که پژوهش را چگونه باید پیش شناسی را بررسی این موضوع می روش 4نورمن بلیکی
  ).109: 1385هاي، (رود  چگونه پیش می

: نویسد شناسی می شناسی پژوهش، دربارة روش در اثر خود با عنوان روش 5کوتاري.آر. سی
شناسی ممکن  همچنین روش. شناسی تحقیق، روشی است براي حل سیستماتیک مسئله تحقیق روش«

در . شود، فهمیده شود انجام میکه چگونه تحقیق به شکل علمی است به عنوان علم مطالعه این
پژوهشگر در حل مسئله تحقیق  به وسیلۀکنیم که عموماً  هاي متنوعی را بررسی می شناسی ما گام روش

  ___________________________________________________________________   
1. C.Hay. 
2. D.Wahyuni. 
3. D.Dellaporta and  M.Keating. 
4. N.Blaikie 

5. C.R. Kothari. 
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براي یک پژوهشگر نه تنها دانستن . کند شود به همراه منطقی که آن را پشتیبانی می به کار گرفته می
پژوهشگر نه تنها نیاز به دانستن این دارد . ي استهاي تحقیق بلکه متدلوژي هم ضرور ها و تکنیک روش

  که چگونه 
هاي معین را توسعه دهد، چگونه میانگین، نما، میانه و انحراف معیار انجام  ها یا شاخص آزمایش

هاي ویژه تحقیق را به کار گیرد، بلکه همچنین نیاز به دانستن این دارد که کدام  دهد، چگونه تکنیک
پژوهشگران . ها، مرتبط یا غیرمرتبط هستند و آنها چه معنایی دارند و چرا تکنیک ها یا یک از این روش

کنند و همچنین آنها  هاي متنوع را پشتیبانی می هایی دارند که تکنیک علاوه بر این نیاز به فهم فرضیه
ه کار گیرند هاي معینی را براي حل مسائل معین ب نیاز به دانستن معیاري دارند که با آنها بتوانند تکنیک

  ).Kothari, 2004:8(» .و یا به کار نگیرند
هاي تحقیق، بخشی از   شناسی تحقیق ابعاد بسیاري دارد و روش کند که روش وي تصریح می

 متدلوژي را 
زمانی که ما از . تحقیق است  تر از روش شناسی، گسترده بنابراین، دامنه روش. دهند تشکیل می

هاست  نه تنها دربارة روش تحقیق بلکه دربارة منطقی که پشت روش گوییم، متدلوژي تحقیق سخن می
  .گوییم بریم نیز سخن می و ما آنها را به کار می

شناسی عبارت است از مدل  روش«: نویسد شناسی و تمایز آن با روش تحقیق می وحیانی دربارة روش
یا یک نقشه است و روش شناسی یک حوزه  روش. اجراي فرایند تحقیق در چارچوب یک پارادایم خاص

شناسی در  روش. شوند اي به نقطه دیگر، برداشته می هایی است که براي حرکت از نقطه مجموعه قدم
   ».ها را انتخاب کند کند تا بهترین روش واقع مجموع عقایدي است که به محقق کمک می

)Wahyuni, 2012:69.(  
شناسی، نقطه نظرات لاتر،  از روش  محمدتقی ایمان نیز در کتاب خود به منظور تفکیک روش

شناسی مدلی است که در آن  به نظر این اندیشمندان، روش. شود هاردینگ و کوك و فونو را یادآور می
اصول نظري و چارچوبی که یک تحقیق علمی چگونه باید در یک بستر پارادایمی خاص انجام شود، ارائه 

آوري مربوط  ها و ابزارهاي جمع شی که صرفاً به تکنیکشناسی را با رو رو، نباید روشاز این. شودمی
  ).21: 1394ایمان، (است، معادل گرفت 
شناسی، به چگونگی پژوهش اجتماعی پرداخته  هم اعتقاد دارند که در روش 1موتن و ماریاس

اي ه شناسی به وضعیت گزاره در حالی که ابعاد معرفت: نویسند ایشان در این باره به تفصیل می. شود می
روش » چگونگی«شناسی مرتبط با چیزي است که ممکن است به آن  شود، ابعاد روش علمی مرتبط می

شود تا به طور  به عبارت دیگر، پژوهش چگونه طراحی، ساختارمند و اجرا می. علوم اجتماعی اطلاق کرد
عنوان منطق  تواند به کامل با معیار علمی همخوانی داشته باشد؟ در عمل، ریشه واژه متدلوژي، می

شود که فردي در  تر می این مفهوم زمانی روشن. هاي علمی در مطالعه واقعیت تفسیر شود کاربست روش

  ___________________________________________________________________   
1. J.Mouton and H.Marais. 
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پژوهشگر نیازمند است . سازي است نظر گیرد که روند تحقیق علمی به طور گسترده نوعی فرایند تصمیم
براي پژوهش درخصوص  کدام تئوري یا مدل: آید، تصمیم بگیرد درخصوص مسائلی که در ادامه می

هاي تحقیق مرتبط با موضوع تحقیق، براساس مدل  تر است؟ کدام یک از فرضیه موضوعی خاص، مناسب
تواند  آوري اطلاعات می هاي جمع گیري و روش گیرند؟ کدام ابزار اندازه یا تئوري انتخاب شده، شکل می
هاي تحقیق چه معنایی دارند و  افتهآوري شده چگونه تحلیل شوند؟ ی به کارگرفته شود؟ اطلاعات جمع

شناسی، به عنوان منطق به کارگیري  شوند؟ لذا روش چگونه به تدوین اساسی مسئله مرتبط می
شناسی به منطق فرایند  با این وصف، روش. شود ها تعریف می هاي علمی در بررسی پدیده روش

این گفته کافمن موافق بود که توان با  بنابراین می. شود گیري در پژوهش علمی مربوط می تصمیم
  ).Moution and Marais, 1990:10-15(شناسی پژوهش، نظریه تصمیمات علمی صحیح است  روش

شناختی  توان گفت نقد روش شناسی بیان شد، می بندي از مطالبی که دربارة نقد و روش در جمع   
ها و عناصر  نوع نقد، مؤلفهشناسی تحقیقات و مطالعات است و در این  نقدي است که معطوف به روش

گیري و در  شود تا بتوان با آن، اعتبار مطالعات مختلف را اندازه شناختی به عنوان معیار برگزیده می روش
و   گیرد و از آنجا که هدف آن واکاوي مؤلفه گونه، نقد همطراز با ارزیابی قرار میدر این. واقع ارزیابی نمود

  .ت به تهیه ابزار آن هم پرداخته شودشناختی است، لازم اس قواعد روش
  توسعۀ سیاسی

ها نقش دارند؛  ها و مقالات در نقد و ارزیابی شناختی، محتواي موضوعی کتاب علاوه بر قواعد روش
اند که البته این نیز خود با  هاي شناخته شده انجام شده که تألیفات مورد نظر تا چه حد در چارچوباین

هاي  شناختی، شاخص هاي روش بنابراین، لازم است در کنار شاخص. نیست ارتباط شناسی بی اصول روش
بر این اساس، در این قسمت به تعریف و مشخص ساختن . موضوعی مطالعات مورد نظر گنجانده شود

  .شود گیرد، پرداخته می هایی که در مطالعۀ توسعۀ سیاسی مدنظر قرار می ابعاد و مؤلفه
ن اندیشمندان اتفاق نظر وجود ندارد و از زمان شروع مطالعات دربارة چیستی توسعۀ سیاسی، بی

در آن زمان، توسعۀ . استمیلادي، تفاسیر متنوع و متکثري از آن به عمل آمده 60منسجم در اوایل دهه 
در حالی که در . شد هاي متأثر از فرایند نوسازي و مدرنیزاسیون تلقی می سیاسی مترادف با دگرگونی

آل و آرمان  اوایل سدة حاضر، توسعه سیاسی مترادف با آزادي و برابري است یعنی ایدهبرخی از تعابیر 
). King sbury, 2007:1(هاي عصر حاضر  لیبرالیزم و سوسیالیسم به عنوان تأثیرگذارترین ایدئولوژي

ند که اي وسعت گرفت که برخی از متفکران اعتقاد پیدا کرد تشتت آراء در پیرامون این موضوع به اندازه
به ). Johari, 1990:191(این مفهوم نیز همچون سیاست تطبیقی، همه چیز است و هیچ چیز نیست 

هاي ناهمگون، متفکرانی همچون برتران  منظور رهایی از تشتت آراء و نظم بخشیدن به آراء و اندیشه
یکردهاي کلان ها و به طور کلی مطالعات توسعه سیاسی را در  درون رو بدیع، تعاریف، ابعاد، شاخص

شناسی و بازگشت به تاریخ را مشخص  گرایی کلاسیک، بازسازي جامعه بندي و سه جریان توسعه طبقه
هاي اندیشمندان این حوزه  وي در درون هر جریان به نقد و تحلیل نظریه). 22: 1376بدیع، (کرد 

سه رویکرد نظام ـ کارکرد،  هانتینگتون نیز. پرداخت و توسعۀ سیاسی را از نظر اندیشمندان، بازگو نمود
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کند  بندي مطالعات توسعه سیاسی پیشنهاد می فرایند اجتماعی و تاریخ تطبیقی را در طبقه
)Huntington, 1971:306 .(ها، چارچوب نهادینه شدن و دموکراتیزاسیون نیز  چارچوب سیستم

از برآیند و وجوه  ).Riggs, 1981:325(است ارائه شده 1فرد ریگز به وسیلۀبندي است که  طبقه
هاي ساختارگرایی، کارکردي،  توان مطالعات سیاسی را در رهیافت ها، می مشترك این دیدگاه

  . بندي کرد مدرنیزاسیون، وابستگی، دموکراتیزاسیون، مطالعات تاریخی و حکمرانی خوب طبقه
گیرد که در  یتر مطالعات توسعۀ سیاسی قرار م هاي توسعۀ سیاسی، در مرتبه نازل ابعاد و شاخص

است  2هاي شناخته شده، لوسین پاي یکی از چهره. ها بسیار چشمگیر است این زمینه نیز تنوع دیدگاه
ها و مضامین مشترك آن را در سه بعد خلاصه  گانه از توسعۀ سیاسی، ویژگی که پس از ارائه تعاریف ده

  ). Pay, 1965:12(برابري، ظرفیت و تخصصی شدن و تفکیک نهادي : کند می
هاي آن است  هاي مورد مطالعه در توسعه سیاسی این ابعاد و شاخص شاید بیش از سایر ابعاد و جنبه

تر است و توسعۀ سیاسی را با مشارکت، نهادینگی، قانونمداري، برابري،  که براي همگان شناخته شده
ها در  ن شاخصرو، ایاز این. شناسند سیاسی مشارکتی و غیره می  سالاري، فرهنگ ثبات، شایسته

  .کند بندي مطالعات، کاربرد پیدا می طبقه
کند که در اغلب مطالعات، هدف  ها، نهایتاً تعریف توسعۀ سیاسی اهمیت پیدا می پس از شاخص
چند بعدي بودن مفهوم توسعۀ سیاسی که تقریباً در تعاریف  3به زعم مونتگمري. رود اصلی به شمار می

، باعث پیچیدگی مفهومی آن شده و از این رو شاید بتوان همه چیز خورد تمام اندیشمندان به چشم می
بنابراین متفکرانی چون ریگز اعتقاد دارند که ). Huntington, 1971:301(را تحت لواي آن درآورد 

توسعۀ سیاسی یک مفهوم خاص بوده و تلاش براي تعریف آن به جاي روشنگري به بدفهمی و آشفتگی 
تري که پیرامون معناي واژة  تر و جالب توان متغیرها یا مفاهیم مهم تلاش میبا ترك این . انجامد می

توان  در ارزیابی مطالعات نیز می). Riggs, 1981(است را شناسایی کرد شده  توسعه سیاسی جمع
که، آیا مطالعات مورد نظر تعریف مشخصی از توسعۀ سیاسی تر این همین مطلب را معیار قرار داد و مهم

  .یا خیردارند 
ها،  هاي اصلی مرتبط با توسعۀ سیاسی یعنی رویکردها، ابعاد و شاخص بدیهی است که از مؤلفه  
شناسی مطالعات توسعۀ سیاسی در ایران استفاده کرد و  توان در گونه ها و مفاهیم، در وهلۀ اول می نظریه

  .هر مطالعه مورد توجه قرار دادها و موازین هر رویکرد را در  علاوه بر این، میزان پایبندي به چارچوب
  ابزار ارزیابی

طراز با ارزیابی انتقادي است و به لحاظ کاربردي و  شناختی هم طور که گفته شد، نقد روش همان
ارزیابی انتقادي «: خوانیم در تعریف از ارزیابی انتقادي می. هدف اجرا، دقیقاً با یکدیگر همخوانی دارند

  ___________________________________________________________________   
1. F. Riggs. 

2. L. Pay. 

3. J.Montgomery. 
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هاي منتشر شده و ارتباط آنها با یک زمینه  ی دقیق و واضح کیفیت پژوهشعبارت است از فرایند ارزشیاب
  ).Mathuna, 2010:414(» .خاص

- هدف از طراحی ابزارهاي ارزیابی این است که خوانندگان مقالات و کتب علمی را، در امر ارزش
ل رساندن در اینجا کیفیت به معناي میزان به حداق. ها یاري کند کیفیت پژوهش) ارزیابی(گذاري 
شناختی در زمینۀ انتخاب موضوعات، سنجش و محاسبه نتایج و تأثیرات  هاي روش ها و روش سوگیري

  ).Clasofer, 2014:19(عوامل و متغیرهاي مزاحم بیرونی در یک مطالعه است 
شناختی، ابزارهایی ساخته و به کار برده  هاي روش به منظور عملیاتی شدن فرایند نقدها و ارزیابی

شهرت دارد و عموماً در مرورهاي نظامند کاربرد دارد  Cat( 1(شود که به ابزارهاي ارزیابی انتقادي  می
)Crowe and sheppard, 2010:79 .(هاي بهداشتی در آمریکا، در  آژانس پژوهش و کیفیت مراقبت

جانز هاپیکنز را از سوي کنگره آمریکا مأمور دستیابی به ابزارهاي ارزیابی شد و نهایتاً مدل  1999سال 
بخشی از این مدل که براي انواع مطالعات و از جمله مرورهاي نظامند کاربرد دارد به شرح زیر . برگزید
  ).Glasofer, 2014:19(است 

  

  هاي استاندارد بندي دسته  طرح تحقیق

  مرور نظامند

  پرسش تحقیق
  استراتژي پژوهش

  معیارهاي شمول و عدم شمول
  استخراج داده

  عتبار مطالعهکیفیت و ا
  ها تجزیه، تحلیل و ترکیب داده
  منابع مالی یا حمایت مالی

  
گردد و آثار  ها پیش از این برمی مند به سال وجو براي دستیابی به ابزارهاي ارزیابی روشالبته جست

 2از جمله دونالد مک تاویش و جیمز کلیري. استبسیاري از تلاش پژوهشگران در این زمینه به جا مانده
شناسی پژوهش، ضمن بررسی کامل و جامعی از مطالعات  ر مقاله مفصلی با عنوان ارزیابی روشد

شود و ارزیابی تمام مراحل اجراي یک  شاخص تشکیل می 75دهد که از  پیشین، الگویی را ارائه می
روایی ). Mactavish and Cleary, 1977:28-29(گیرد  تحقیق از بیان مسئله تا منابع را دربرمی

هاي مختلف، به اصلاح و  یازده پژوهشگر مجرب سنجیده شده و در ارزیابی پژوهش به وسیلۀین ابزار ا
  . شود است که به منظور پرهیز از اطالۀ کلام از ذکر آن خودداري میتکمیل آن پرداخته شده

  ___________________________________________________________________   
1. Critical Appreisal Tools. 
2. D. Mactavish and J.Cleary. 
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شوراي  ۀبه وسیلنامه نقد و تحلیل آثار و کتب در طراز جهانی  شیوه«در ایران هم ابزاري با عنوان 
است که بررسی متون و کتب علوم انسانی در پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی تهیه شده

  :نامه بدین شرح است اجزاي پیشنهادي مندرج در این شیوه
  معرفی کلی اثر و مؤلف، . 1
  تحلیل بیرونی و خاستگاه اثر و مؤلف آن؛. 2
  تحلیل درونی و جایگاه اثر؛. 3
نامه نقد و  شیوه(شود  ساختاري می ساختاري و نقد برون بی اثر که شامل نقد دروننقد و ارزیا. 4

  ).394: 1390تحلیل آثار و کتب در طراز جهانی، 
اي  نامه این شورا دو سال پس از این، در ضمیمه گزارش مفصلی با عنوان نقد در تراز جهانی، پرسش

م انسانی تهیه نموده که از جامعیت لازم برخوردار نامه نقد و بررسی متون و کتب علو را با عنوان پرسش
توان در شکل زیر ملاحظه کرد  نامه را می محورهاي کلی پرسش. شود بوده و تقریباً شامل ده صفحه می

  ).941-953: 1392حسینی، (
  ها شاخص  ابعاد

  مشخصات کلی اثر  بررسی ابعاد شکلی اثر

  بررسی ابعاد محتوایی اثر

  ه نظم منطقیهاي مربوط ب ـ پرسش
  هاي مربوط به منابع ـ پرسش

  هاي مربوط به تحلیل و بررسی ـ پرسش
  هاي مربوط به نوآوري و نو بودن ـ پرسش
  ها فرض هاي مربوط به مبانی و پیش ـ پرسش

  هاي مربوط به انطباق و جامعیت ـ پرسش
  هاي مربوط به نحوه به کارگیري ابزارهاي علمی ـ پرسش

  طلاحات تخصصیهاي مربوط به اص ـ پرسش
  هاي مربوط به رویکردهاي کلی ـ پرسش

  
ممکن است این تصور پیش آید که چنین ابزارهایی تنها در مطالعات کمی قابل استفاده است و در 

نظران نشان در حالی که مطالعات پژوهشگران و صاحب. توان آن را به کار برد مطالعات کیفی، نمی
از جمله لانگ و . شناسی یکسان است اساسی هر نوع روش ها در ارکان دهد معیارها و شاخص می

هاي کیفی معرفی  ، با استناد به پیشنه مطالعاتی خودشان، ابزاري را براي ارزیابی پژوهش1گادفري
 ).Long and Gadfrey, 2004:186(هایی از آن به شرح زیر است  کنند که بخش می
  
  ___________________________________________________________________   

1. A. Long and M.Godfrey. 
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  سؤالات کلیدي  حوزه بررسی
 

 پدیده مورد مطالعه
  

  ـ چه چیزي مورد مطالعه قرار گرفته است؟
  ـ آیا جزئیات کافی راجع به پدیده مورد مطالعه ارائه شده است؟

  چارچوب تئوریک
  ـ مطالعه براساس کدام چارچوب تئوریک شکل گرفته است؟

  ـ چارچوب تئوریک به چه شکلی در مطالعه تجلی یافته است؟
  اند؟ موجود قرار دادهـ محققان این پژوهش را چگونه در قالب دانش 

  ها نمونه

  ـ نمونه چگونه انتخاب شده است؟
  ـ آیا نمونه براي اهداف تحقیق مناسب است؟

  ـ آیا نمونه عمق و عرض زمانی، مکانی و واقعی دارد؟
  هاي نمونه چیست؟ ترین ویژگی ـ مهم

  ها آوري داده جمع

  ه است؟ها استفاده شد آوري و ثبت داده هایی براي جمع ـ از چه روش
کنندگان  ها از جزئیات کافی جهت فهم معانی و ادراکات شرکت ـ آیا داده

  برخوردار هستند؟
  ـ آیا فرایند مطالعه، به اندازه کافی توضیح داده شده است؟

  ـ نقش محقق در انتخاب موضوع مطالعه چه بوده است؟

  ها تحلیل داده

  اند؟ ها چگونه تحلیل شده ـ داده
  ها تا چه حد کافی بوده است؟ دهـ توصیف و تحلیل دا

  ها و پایایی و انسجام آن وجود دارد؟ ـ آیا مدرکی دال بر تأیید تحلیل داده
  هاي دیگر قابل تفسیرند؟ ـ آیا نتایج براساس مطالعات و تئوري

  گیري بالقوه محقق بیان شده است؟ ـ آیا دیدگاه و فرضیات و جهت  گیري بالقوه محقق جهت

  هامشی و کاربرد خط

  توان تعمیم داد؟ ـ نتایج این تحقیق را به چه جوامعی می
  گیري مطالعه قابل توجیه است؟ ـ آیا نتیجه

  ـ کاربردهاي این تحقیق براي سیاستگذاري و کاربردهاي عملی چیست؟
  ـ آیا مطالعه از گستره و دامنه و عمق مناسبی برخوردار بوده است؟

گفته با شاخص ابزارهاي بررسی شده و همچنین شهاي مشترك ابزارهاي پی از ترکیب شاخص 
تعدادي از  به وسیلۀاین الگو . شود مراحل یک پژوهش و مطالعه اجتماعی، در اینجا الگوي زیر ارائه می
با این حال، لازم است که با . استاساتید دانشگاه و پژوهشگران مجرب بازبینی و اعتبار آن تأیید شده

بدیهی است که با توجه به موضوع و . ف به تکمیل آن پرداخته شودکاربست آن در مطالعات مختل
آید تا ارزیابی دقت و صحت مورد نظر  هاي خاص هر مطالعه، قطعاً تغییراتی در الگو به وجود می ویژگی

شناختی و  نکته دیگر اینکه در طراحی ابزارهاي نقد و ارزیابی، علاوه بر قواعد روش. را داشته باشد
اینکه مطالعه مورد نظر در قالب کتاب . وعی و محتوایی، قالب مطالعات نیز اهمیت داردمعیارهاي موض
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شناسی  شناسی یا مقاله ترین استانداردهاي کتاب براین اساس مهم. نامه ارائه شده است یا مقاله یا پایان
در تدوین و طراحی . هاي ارزیابی گنجاند و در ارزیابی آثار به کار برد توان در دستورالعمل مرسوم را می

  .استابزار پیشنهادي این نوشتار، قالب کتاب مورد نظر بوده
  مشخصات و کتابشناسی آثار مورد بررسی) الف

  ها و تعاریف مقوله  متغیر  ردیف
    نام کتاب  1

سال انتشار کتاب   2
    )نشر اول(

    نام مؤلف یا مؤلفان  3
    سن مؤلف   4
  مرد. 2زن          . 1  جنس مؤلف   5
  ترجمه. 2تألیف       . 1  تألیف یا ترجمه  6

شهرت نویسنده   7
  اثر

مؤلف مشهور و شناخته شده و صاحبنظر در علوم سیاسی ایران . 1
  .است

  مؤلف گمنام است. 2
  هاي علوم اجتماعی است مؤلف صاحبنظر در سایر رشته. 3
  مؤلف فعال سیاسی ـ اجتماعی است. 4

مشخص ساختن   8
  مخاطبان کتاب

  امعۀ دانشگاهی و دانشجویانج. 1
  عامه مردم. 2
  هر دو. 3
  استمشخص نشده. 4

  ساده و روان. 1  شیوة بیان مطالب  9
  پیچیده و فنی. 2

نوع منابع مورد   10
  استفاده

  منابع دست اول. 1
  منابع دست دوم. 2
  منابع دست اول و دوم. 3
  .استمنابع ذکر نشده. 4

11  
میزان انسجام بین 

ي ها فصول و بخش
  کتاب

  .هاي کتاب، با مسئله و سؤال اصلی ارتباط دارد تمام فصول و بخش. 1
هاي مختلف کتاب با مسئله و سؤال اصلی  بین مطالب بخش. 2

  .ارتباطی وجود ندارد
  .کتاب مجموعه مقالات غیرمرتبط با هم است. 3
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  شناختی آثار مورد بررسی هاي روش ویژگی) ب
  ها و تعاریف مقوله  متغیر  ردیف

چیستی سؤال   12
  کتاب فاقد سؤالی مشخص است. 1  تحقیق

13  

تعریف مسئله تحقیق 
تشریح عواملی که (

تعادل یک وضعیت 
اجتماعی را برهم زده 

و باعث تغییر شده 
  )است

عینی و (با استناد به واقعیات اجتماعی مسئله تعریف شده است . 1
  )ذهنی

  )ی استفقط ذهن(تعریف مسئله، جنبه ذهنی و عقلی دارد . 2
  تعریف مسئله، جنبه هنجاري دارد. 3
  تعریف مشخص و روشنی از مسئله تحقیق ارائه نشده است. 4

گستره موضوع   14
  کتاب

  گیرد کتاب موضوعی خاص و محدود را دربرمی. 1
  کتاب با چند موضوع پراکنده در ارتباط است. 2
  کتاب با چند موضوع مرتبط ولی گسترده ارتباط دارد. 3

شناسی کتاب  روش  15
  در مقدمه

  گرایی شناسی اثبات روش. 1
  گرایی شناسی فرااثبات روش. 2
  شناسی تفسیري روش. 3
  شناسی انتقادي روش. 4
  نامشخص. 9

  هدف از مطالعه  16
  هاي علی است هدف از مطالعه، دستیابی به تبیین. 1
  ها و جوامع است هدف از مطالعه، فهم انگیزه انسان. 2
  علی و تفهم  نترکیبی از تبیی. 3

17  

شیوه ترکیب نظریات 
در ساخت الگوي 

رعایت (تحقیق 
معیارهاي علمی در 

  )ساخت الگوي تحقیق

ها و شیوه و جایگاه کاربست آن مشخص و دقیق  ارتباط بین نظریه. 1
  )اعتبارسنجی شده است(است 

ها و شیوه و جایگاه به کارگیري آن، با ابهام مواجه  ارتباط بین نظریه. 2
  )اعتبارسنجی نشده است( است

  اي یا بدون استفاده از نظریه است کتاب تک نظریه. 3

18  
بیان و تحلیل 

مطالعات پیشین 
  مرتبط با موضوع

  فقط به ذکر چند عنوان بسنده شده است. 1
به نقاط (پیشینه تحقیق به حد کفایت، بررسی و تحلیل شده است . 2

  ).قوت و ضعف آثار پیشین پرداخته شده است
  بدون ذکر پیشینه مطالعاتی. 3

نوع برخورد با   19
رویکردها و 

معایب و کاستی رویکردها و نظریات برشمرده شده و از مطالعه . 1
  .اند حذف شده
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  ها و تعاریف مقوله  متغیر  ردیف
هاي به کار  نظریه
  رفته

ها و انتقادات وارد بر نظریه و پذیرش و کاربست  بدون ذکر کاستی. 2
  کامل آن

تعریف مفاهیم   20
  تحقیق

ی تحقیق، با استفاده از ادبیات تحقیق، تعریف و مفهوم اصل. 1
  .هاي آن تعیین شده است ها و مؤلفه شاخص

  .تعریف مشخصی از مفاهیم تحقیق ارائه نشده است. 2

آوري  روش جمع  21
  اطلاعات

  اي کتابخانه. 1
  ...نامه، مصاحبه و پرسش: هاي میدانی روش. 2

شیوه اثبات فرضیه   22
  کتاب

) کمی یا کیفی(فاهیم و متغیرها، به استخراج یافته با استفاده از م. 1
  .استپرداخته شده و در اثبات فرضیه به کار رفته

استفاده شده ) هاي کمی یا کیفی یافته(هاي مطالعات دیگر  از یافته. 2
  .است

  .استها و ادعاهاي نویسنده تکرار شده ها، تحلیل در بخش یافته. 3

23  
میزان قطعیت یا 

تایج عدم قطعیت ن
  مطالعه

پذیرد  نویسنده فقط تحلیل و نظر خود از توسعه سیاسی ایران را می. 1
  ).اثبات گرایی(کند  و سایر نظریات را به طور قاطع رد می

نویسنده به وجود سایر نظریات هم اذعان دارد، ولی با این حال . 2
  .پذیرد داند و آن را می نظریه خود را بهتر می

ود تا زمانی که نظریات جدید آن را رد نکنند، نویسنده به تحلیل خ. 3
  ).گرایی ابطال(پایبند است 

  .استنظریات دیگر بیان نشده. 4

پذیري  سطح تعمیم  24
  )اعتبار بیرونی(

مؤلف، ادعا و نظریه خود را به تمام مراحل تاریخی ایران تعمیم داده . 1
  .است

آن دوره را بیان مؤلف، براي هر مرحله از تاریخ ایران، نظریه خاص . 2
  .استکرده

  .موضوع کتاب مرتبط با دوره خاصی از تاریخ ایران است. 3

  اعتبار درونی  25

  استفاده از منابع تأییدگر. 1
  هاي دیگر استفاده از روش. 2
  هاي تحقیق به سایر صاحبنظران ارائه یافته. 3
  هیچ کدام. 4
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 ررسیشناسی توسعۀ سیاسی ایران در آثار مورد ب گونه) ج
  ها و تعاریف مقوله  متغیر  ردیف

26  
ارتباط عنوان کتاب 
با توسعه سیاسی 

  ایران

هاي مرتبط با مفاهیم توسعه سیاسی، توسعه نیافتگی سیاسی، موانع  کتاب. 1
  تحقق توسعه سیاسی، فرهنگ سیاسی 

  ... هاي مرتبط با مفاهیم نوسازي، تجدد، مدرنیته، تجددگرایی، کتاب. 2
  ...ماندگی، انحطاط و تبط با مفاهیم استبداد، دیکتاتوري، عقبهاي مر کتاب. 3
  ...هاي مرتبط با مفاهیم دموکراسی، جامعه مدنی و کتاب. 4
  سایر. 9

رهیافت توسعه   27
  سیاسی در کتاب

  )سیستمی(ساختارگرایی ـ کارکردي . 1
  مدرنیزاسیون. 2
  وابستگی. 3
  )دموکراتیزاسیون(شناسانه  رهیافت غایب. 4
  یافت مطالعات تاریخیره. 5
  رهیافت یا الگوي حکمرانی خوب. 6
  ها بدون ارتباط با رهیافت. 7
  استمشخص نشده. 9

28  
نظریه یا نظریات 
مورد استفاده در 

  کتاب

  مارکس. 1
  نئومارکسیسم. 2
  وبر ماکس. 3
  لیبرالیسم. 4
  هابرماس. 5
  هاي پست مدرن نظریه. 6
  ترکیبی از نظریات و ساخت مدل. 7
  ریل آلموندگاب. 8
  مشخص نیست. 9

  ترکیبی از نظریات و بدون ساخت مدل از آن. 10

29  

بندي  طبقه
آکادمیک نظریه یا 
نظریات مورد 

  استفاده در کتاب

آلموند، پاول، پاي، بایندر، (پردازان سیاست تطبیقی و توسعه سیاسی  نظریه. 1
  ...هانتینگتون، لیپت، 

  شناسی سیاسی پردازان جامعه  نظریه. 2
  شناسی پردازان جامعه نظریه. 3
  پردازان اقتصاد سیاسی نظریه. 4
  سایر. 5
  .استبیان نشده. 6
  ترکیبی. 7
  .مشخص نیست. 8
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  گیري نتیجه 
باشیم، خواه آن را مترادف با ارزیابی قلمداد کنیم و خواه جایگاه آن را هر تعبیري که از نقد داشته

گمشده نقدهاي . در نقد نوشتن و نقادي، نیاز به معیار داریمفراتر و مستقل از ارزیابی به شمار آوریم، 
هایی است که ناقد را از غلتیدن به  وارد بر مطالعات سیاسی ایران، استاندارد، معیار و در واقع شاخص

دار و به تعبیري ایدئولوژیک مانع شود و در این عرصه، چه معیار و استانداردي بهتر  وادي نقدهاي جهت
  .القول هستند که غالب اهل نظر در اعتبار آن متفق شناسی از روش
اي اعم از کمی یا کیفی، علّی یا تفهمی، از پرداختن به سه رکن اساسی،  طور کلی، در هر مطالعهبه

هر مطالعه اجتماعی، به معناي دقیق خود . گیري ها و نتیجه مسئله و سؤال پژوهش، یافته: گریزي نیست
پردازد و  ها می وجوي یافتهشود و در گام بعدي، به جست مشخص شروع میاز مسئله و پاسخ به سؤالی 

پیمودن چگونگی این مسیر از ابتدا تا انتها که موسوم به . شود نهایتاً به بیان نتایج تحقیق، ختم می
به بیان دیگر، با حذف یا . شناسی است، با توجه به موضوع و نوع مطالعه قابل تعدیل و اصلاح است روش
توان آن را در نقد متون و مطالعات  شناسانه، می هایی به ابزارهاي ارزیابی روش دن شاخصافزو

گرچه اختلاف نظر در نقد کیفیت آثار و . هاي مختلف علوم اجتماعی مورد استفاده قرار داد گرایش
ال توان حذف کرد و اساساً مطالعات علمی، چنین هدفی را مدنظر ندارند، با این ح مطالعات را نمی

نمود و از نقدهاي ناهمگون  توان اختلافات فاحش و کاملاً متناقض بر سر ارزش آثار منتشر شده محو  می
  . گرایانه و افراطی جلوگیري کرد جزم
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In Iran political development studies, criticism without criteria has been frequently 
led to biased and non-scientific evaluations and in result of it to diversity of views 
among experts. By putting methodological principals as criteria, Ideological critics 
could be modified to a larger extent, and it could adjust the diversirty of views. The 
essay tries to introduce evaluation tool to methodological criticism of works on Iran 
political development. Firstly, a kind of criticism named evaluative criticism that 
adjust to evaluative process would be introduced, then the rules of scientific 
methodology and also the significant principals of Iran political development studies 
will be discussed. Ultimately, by combination the said principals and axis in addition 
to bibliography of works, an evaluation questionnaire has been made which its 
formal validity confirmed by some of methodology and political science 
professors/experts. The application of this tool in evaluation political studies, can 
obstacle the biased critics and identify the value and credit of scientific political 
works.  

Keywords: Criticism, types of Criticism, Methodology, Methodological Criticism, 
Evaluation Tool, Evaluation Questionnaire.
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  پدیدارشناختی هاي صورتبندي نقدبایسته

  1یخزائ عقوبی
 ، ایران)ره( ینیامام خم یالملل نیدانشگاه ب اریاستاد

  
-در نقـد کـنش  . هاي متعدد و متنوعی است که هر یک در جاي خود مهم و ارزشـمند اسـت  مشتمل بر فعالیتنقد 

-اش نظریـه ارزیابی، قضاوت، تجزیه و تحلیل و حتـی در صـور آرمـانی    هایی از قبیل توصیف، تبیین، تفسیر، تأویل،
در حـالی کـه نقـد    . پردازنـد امروزه اغلب نقدها در همان بدو امر به ارزیابی و داوري می. تواند انجام شودپردازي می

رح یک نقـد  در پژوهش حاضر ما به دنبال ط. پدیدارشناسی بر تقدم توصیف بر هر گونه کنش دیگر نقد استوار است
مـا در  . هاي مرتبط با نقد تنها با توصیف سر و کار خواهیم داشتبنابراین، از تمام کنش. پدیدارشناسانه نقد هستیم

رو، پرسش اصـلی  از این. سازي متن را داریممقام منتقد در ساحت پدیدارشناسانه کلمه وظیفۀ آشکارسازي و روشن
شـود و مـا بـا اتخـاذ چنـین      هایی میمشتمل بر چه فعالیت و کنش جستار کنونی این است که نقد پدیدارشناختی

هایی در نقد را خواهیم داشت؟ بحث در این ساحت دشوار است و بـه تبـع   روشی حق ورود و عدم ورود به چه حوزه
آن فرضیه و به دنبال آن چارچوب نظري نخواهیم داشت و تمام اینها خود در روش پدیدارشناسی مانع توصـیف بـه   

  .آیندر میشما

 
.نقد، پدیدارشناسی، نقد پدیدارشناختی ، توصیف، روش: يدیکل هاي هواژ

  ___________________________________________________________________   
1 khazaei@hum.ikiu.ac.ir 
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  مقدمه
شاید نقد در معناي عام کلمه، تاریخی به درازاي دانش تاریخ داشته باشد و مورخانی چون هرودوت 

افضل  المثلویژه ابن خلدون در جهان اسلام  و فیو توسیدید در یونان باستان، جاحظ، مسعودي و به
هاي خود نکاتی از مباحث نقد متن را  به تلویح یا  احیاناً به تصریح در نوشته در دورة قاجار 1الملک

ولی پیدایش نقد به منزلۀ یک روش نوین به قرن هیجدهم میلادي و عصر روشنگري . باشندبازگو کرده
در خلال بیش . کرده است هاي مختلف جایی بس مهم براي خود دست و پاو امروزه در حوزه گرددبرمی

خود فعالیتی  2که امروزه نقدطورياز سه قرن حوزه، معنا و گستره نقد همواره در حال بسط بوده است به
در نقد  .شودهاي بسیار متنوع و موسعی میفعالیتی تخصصی و بسیار پیچیده است و شامل فعالیت

و حتی در  9، تجزیه و تحلیل8قضاوت، 7،  ارزیابی6، تبیین5، تاویل4، تفسیر3هایی از قبیل توصیفکنش
هاي متعارفی به سخن دیگر نقد علاوه بر کنش .تواند صورت گیردمی 10پردازياش نظریهصور آرمانی

ما آنچه ا .هاي نوین هم باشدگیري نظریهتواند محمل شکلاش، میچون داوري و تبیین در شکل آرمانی
تر کسی بدان التفات دارد، ضرورت تکوین یک کمامروزه جایش در نقد خالی است و در حوزه نقد 

 مقام در به نظر می رسد نقد پدیدارشناختی در هر نقدي ضروري الوجود است ما. پدیدارشناسانه است
 سطور این راقم. داریم را متن سازي روشن و آشکارسازي وظیفه کلمه پدیدارشناسانه ساحت در منتقد

 براي راهی روشنگر نقد همین شاید است؛ نهاده نام »روشنگر نقد« آن ماهیت با بنا را نقد نوع این
 اغلب اکنون هم. باشد علمی مسائل سوي به ما ذهن در شده انگاشته بدیهی و موضوعه اصول از عزیمت
  . پردازند می 11نفی و رد و داوري ارزیابی، به پدیدارشناختی نقد به اعتنایی بی ضمن ابتدا همان از نقدها

له در علمی چون تاریخ، ادبیات و نظایر آن که ما با متونی از روزگاران گذشته و شاید اهمیت مسئ
شناسی و علوم هاي چون جامعههاي بسیار دور سر و کار داریم، بسیار بیش از متون رشتهچه بسا گذشته

  ___________________________________________________________________   
ي یک عالم آمریکایی انتقاداتی نسبت به آن متن دارد و التواریخ با اقتباس از نوشتهالمثل افضل الملک در بخشی از افضلفی. 1

ا که است، مثلاً یک مکانی راین صفحات ژغرافی بعضی ترکها دارد و بعضی جاها را عمداً به اشتباه کاري سهو کرده« :نویسدمی
ها هر یک از انگلیسی. استي عالی داشته به خفت اسم برده است و یک جایی را که رتبهامارت داشته، امپراطوري قلمداد کرده

نویسنده در انتقاد . »... ورزند ي پلتیکی در کار دارند که گاهی در کم و زیاد مطلب غرض میهزار ملاحظه. که ژغرافی بنگارند
مریکایی چندین کشور و جزایر بزرگ در اروپا، آمریکا و آسیا را نام برده که نویسنده آمریکایی ذکري از آنها دان آاز این جغرافی
: 1361افضل الملک، (داند هایشان، آنها را فارغ از اشتباهات سهوي و عمدي نمیاست و در کنار ذکر فواید کتاببه میان نیاورده

226 .( 
2. critique 
3. Description. 
4.  Exegesis. 
5. Interpretation . 
6. Explanation. 
7. Evaluation. 
8. Judgement. 
9. Analysis. 
10.Theorizing. 
11. Negation 
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ر شناسی و اقتصاد دعلومی چون تاریخ برخلاف جامعه 1نخست اینکه بر اساس نظر دیلتاي. سیاسی باشد
دیگر اینکه در متون تاریخی مانند نامه تنسر، تاریخ بیهقی، ). 25: 1389دیلتاي، (اند وهلۀ اول توصیفی

اند که با افق در یک افق تاریخی به رشته تحریر درآمده... نفثه المصدور، تاریخ وصاف، دره نادره و 
نتیجه قضیه توصیف با  کنیم، متفاوت است و درتاریخی ما و زیست جهانی که ما در آن زیست می

علاوه بر این اغلب متون تاریخی به سبکی مصنوع و متکلف و در برخی . هاي زیادي همراه استچالش
به قول مولانا . شود مقصود متن به فراموشی سپرده شوداند که اینها باعث میموارد فنی نوشته شده

  . »شودکنند، مقصود فراموش مییسخن را چون بسیار آرایش م«: الدین بلخی در فیه ما فیهجلال
که پدیدارشناسی هم در همین زمره قرار [براي هر علم مبانی و بنیادها «طور از نظر ریکور همین

:  1386ریکور، (» باشدتواند وجود داشتهمفاهیم مبهم، غامض و معضل یا خارق اجماع نمی] میگیرد
26.(  

- برتر و بحثاي غامضهاي میانه به مسئلهسدهدر حقیقت توصیف با وجود نثر مصنوع نویسندگان 
  .تر مبدل شده استانگیز

- کردهاست که از قضاوت بحث میکه نقد در ابتدا قسمتی از منطق بودهنکته جالب توجه دیگر این
لالاند، (است به معناي قضایی اخذ شده Judiciaireاز واژه   Critiqueاز حیث اتیمولوژي واژه  . است

به  Judgeواژة انگلیسی . استاز زبان فرانسه وارد انگلیسی شده  Critiqueواژة  ).162و  163: 1377
بنابراین دو اصطلاح . استاخذ شده Judexو لاتین  Jugeمعناي داوري کردن از زبان فرانسه کهن واژه 

ره متضمن ناقد و قاضی از یک ریشه هستند و کار ویژة هر دوي آنها قضاوت است در این معنا نقد هموا
بازي درست و «داوري و قضاوت و تعیین خوب و بد امور یا به قول یکی از فیلسوفان فرانسوي 

خواهد بود ولی در این مقاله ما قصد داریم این قضیه را به چالش بکشیم، بدین معنا که چه » 2نادرست
  .باشد راهی را طی طریق کنیم که نقد مشتمل بر کنشی ماقبل تأویل و داوري

  ارشناسی و توصیف پدیدارشناسانهپدید
بود که به مبحثی اساسی در فلسفه  18پدیدار اگر چه ریشه در یونان باستان دارد، ولی در قرن 

به باور او نومن همان ذات و گوهر اشیاء . بین نومن و فنومن فرق قائل شد 3المثل کانتفی. مبدل شد
ها امري بر بیناد نظر او وصول به نومن. دشواست و فنومن همان ظواهري است که بر ما آشکار می

اساساً  4در حالی که فردي چون هیوم. ها دستیابی داشته باشیمتوانیم به فنومنممتنع است و تنها ما می
ولی پدیدارشناسی به معنایی که . ها وجود نداردها باور نداشت و معتقد بود چیزي وراي فنومنبه نومن

شود که در پدیدارشناسی این امکان در نظر گرفته می. استل ظهور کردهامروز مورد نظر است با هوسر
هاي سابق او در کار دخیل نباشد و هیچ محقق کار خود را از جایی شروع کند که هیچ یک از آگاهی

  ___________________________________________________________________   
1. Wilhelm Dilthey. 
2. Jeu du vrai et du faux. 
3. Immanuel Kant. 
4. David Hume. 
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به همین خاطر است که گفته . باشیم و در نتیجه به سوي خود پدیدار برویماي براي شروع نداشتهفرضیه
  ). 129: 1392دریفوس و رابینو، (طرف است دارشناسی به طور مضاعف منفصل و بیشود پدیمی

شود اسب از آن جهت اسب است که در آید، تعلیق میدر نظر هوسرل آنچه به آگاهی انسان در نمی
مان حاضر باشد و نه پردازد که در آگاهیاي میبنابراین پدیدارشناسی به شی. شودآگاهی من اسب می

شی خارج از ذهن و . هاج از آگاهی و جهان خارج عینیت یافته همچون نظرگاه پوزیتیویستشی خار
اصل آگاهی عبارت است . اي سر و کار دارد که در آگاهی باشدبا شی 1فنومن در تعلیق هستند و هوسرل

- شود که مدرك حیثاز نسبت میان ادراك و متعلق ادراك و رابطه مدرك و مدرك زمانی برقرار می
از  ( 2ساخت و نظام دو مفهوم نوئز هوسرل براي بیان این). 170: 1388هوسرل، (التفاتی داشته باشد 

نوئز فکري است که ناظر به شی است و نوئم . بردرا به کار می) اندیشیده( 3و نوئم) فعل یونانی اندیشیدن
. قصد و التفات است اولی مربوط به من و فاعل و دومی مربوط به یک. همان مورد نظر و معنی است

 از این رو. آید و هر یک متقابلاً مقتضاي دیگري استهیچ یک از این دو بدون دیگري به تعقل در نمی
 کنش عنوان به چیزي به این ترتیب و سازد می را آگاهی سوژه و ابژه سویۀ دو در پدیدارشناسی رابطۀ

  .ندارد ودوج کند، درك را آن که سوژه بدون ابژه یا ابژه بدون آگاهی
بنابراین عین پدیدارشناسانه کاملاً با عین پوزیتیویستی متفاوت است، چرا که عین پوزیتیویستی 

شوند، ولی عین ناظر به پدیدارها و اشیاء در جهان خارج است که با مشاهده و معاینه بررسی می
- است که ما قادر می تنها از طریق اپوخه و تعلیق. پدیدارشناختی به پدیدارها در آگاهی معطوف است

هاي مورد ادراك اعم پدیداشناسی به همۀ پدیده). 119: 1392زهاوي، (شویم به واقعیت نزدیک شویم 
  ).581: 1381ببی، (پردازد از عینی و انضمامی و ذهنی و سوبژکتیو می

پذیر را به طور غیرتجربی است که امور واقع مشاهده 4در حقیقت پدیدارشناسی روش و نگرشی
هاي پدیدارشناختی به معناي آن است که صدق یا انکار تجربی بودن گزاره. کندربی توصیف نمیتج

که به توصیف براي این). 117ـ  118ص : 1393اشمیت، (بطلان آنها به مشاهدة حسی منوط نیست 
 سیپدیدارشنا رو این از. حقیقی نائل شویم، پدیدارشناس باید در برابر وسوسه مفروضات مقاومت کند

  .کنند می ثبت معنادار هاي شیوه به را بیرونی جهان که گونه آن است بشري آگاهی هاي سویه توصیف
که خود را به گاه پدیدار را چنانآزماید و آناو فقط می 5دهدها را قالب قرار نمیپدیدارشناس نظریه

وظیفۀ پدیدارشناسی  6لهوسر). 123همان، (کند کند، توصیف میاش عرضه میداورينظر خالی از پیش
. اندکند که علوم اثباتی مسلم فرض کردههاي بنیادینی تلقی میرا افشاء و بازبینی تمامی ادعاها و فرض

  ___________________________________________________________________   
2. Edmund Husserl(1859-1938) 
2. Noesis. 
3. Noema. 

است ولی راقم این سطور به جاي علم از اصطلاح روش و نگرش وصف کرده» علم«دیدارشناسی را در مقام یک اشمیت پ. 5
 .تواند یک علم با تمام ابعاد و وجوه آن باشداست، چرا که به نظر ما پدیدارشناسی نمیاستفاده کرده

 .دترین واقعیت ها هم به نقش نظریه قائلنکسانی چون پوپر در توصیف ساده. 1
6. Edmund Husserl(1859-1938). 



 291 .1396سال  ،روش نقد

 
 

291 

به گفتۀ وي ما نباید اجازه دهیم نظریات پیش انگاشته تجربه ما را شکل دهند، بلکه باید بگذاریم تجربه 
 ).116و  118: 1392زهاوي، . (هاي ما باشدکنندة نظریهتعیین

  :هاي پدیدارشناختی داراي سه مشخصه بنیادین هستندگزاره
  .اندهاي پدیدارشناختی غیرتجربیگزاره. 1
  .هاي پدیدارشناختی توصیفی استگزاره. 2
  ).125: 1393اشمیت، (هاي پدیدارشناختی در توصیف پدیدارهاست گزاره. 3

 ما نزد آن تجلی و ظهور امکان و پدیدار یک چیستی پدیدارشناختی نقد عمده هدف از این رو
  منتقد مقام در ما و است ساز سرنوشت و مهم بس اي مسئله »چیست پدیدار خود« اینکه است؛ آدمیان
 توصیف پدیدارشناسی در ما عمده کنش. باشیم داشته عنایت هدفی و خواست چنین به باید همواره
 به رخداد یا وضعیت ، متن یک توصیف و وصف ختی،پدیدارشنا نقد در بنیادین کنش آن تبع به و است
 را آن نظایر و داوري ارزش تبیین، تاویل، قبیل از نقد دیگر هاي حوزه به ورود حق و است دقیق طور

   .نداریم
. شود آشکار او بر متن چیستی و گوید می چه متن که سازد روشن باید نخست وهلۀ در منتقد هر
  .شود وارد کریتیک و نقد ابعاد و وجوه دیگر به تواند می آنگاه ،شود روشن وضعیت این که وقتی

 می اعلام توصیفی را خود روش که اجتماعی و انسانی علوم و تاریخ علم در کم نیستند تحقیقاتی
 بدان این. هستند نظري چارچوب احیانا و علل بررسی فرضیه، مسئله، واجد آنها اغلب آنکه طرفه و کنند

 پندارند می چنین محققان برخی. ایم نیافته در را توصیف روش آیدوس و ماهیت هنوز ما که معناست
در حالی که روش توصیفی روشی مدرن در حوزة . روش توصیف روشی سنتی و پیشامدرن است که

روش است و روش نقل که روشی سنتی و پیشامدرن است، با روش توصیف که روشی مدرن است خلط 
خاطر » اشکال نوشتار تاریخی«فصل سوم از اثر ارزشمند خود تحت عنوان در  2و پیج 1ماریوس. شودمی

) الف: کنندالگوي عمومی بیان استفاده می 4اند که مورخان نیز چونان دیگر نویسندگان از نشان کرده
و بنابراین توصیف و نقل را نباید یکسان تصور کرد  6استدلال) د 5تفسیر) ج 4نقل) ب 3توصیف

)Marius,1989: 60 .( استفاده از کلمات براي انتقال تصویر ذهنی یک رویداد، منظره، «توصیف
انسلم استراوس و (» شودکننده بیان میصحنه، هیجان، یا احساس؛ شرحی که از زاویه نگاه وصف

ها و تر دادهچنان اهمیتی دارد که بنیاد تفسیرهاي انتزاعیتوصیف آن). 37: 1390جولیت کربین، 
گونه فرضیۀ علمی بدون توصیف پیشین یا ست و در بالاترین سطوح علوم انتزاعی هیچپرورش نظریه ا

       شودمی شروع شهود با پدیدارشناسانه توصیف). 40همان، (توصیف همزمان ممکن نیست 

  ___________________________________________________________________   
1. Richard Marius. 
2. Melvin E. Page. 
3. Description. 
4. Narration. 
5. Exposition. 
6. Argument. 
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(Elliot, 2005: 27) .ویژه و خاص شود، توصیف است قرار که موضوعی مضمون با توصیف ویژگی 
 ,Heidegger)  باشد متفاوت مختلف موارد در اساسا است ممکن توصیف که جایی تا شود می

1985: 78).  
 این حال .ندارد آن متداول معناي در تجربه به اعتنایی خود آثار در  هایدگر که روست همین از 

  .شود وارد نقد ساحت در باید پردازي نظریه و داوري منهاي توصیف
  پدیدارشناختی نقد سوي به

است تا ببینیم پدیدارشناسی که ناظر به توصیف است در حوزة نقد چگونه عملکرد و  اکنون وقت آن
شماري از جمله وصف هاي بینقد خود مشتمل بر فعالیت شد گفته چنانکه .کندایجاد می 1پراکسیسی

طور همین). 20و  21: 1393کارول، (ها، تبیین، تفسیر و تحلیل است بندي، بررسی زمینهکردن، دسته
روشن کردن، توضیح : استگانه ناقد یاد کردهکل دو فرن هم در زیبایشناسی و فلسفه از کارکرد سهمی

 روشن« با تنها پدیدارشناسانه نقد در ما که است حالی در این). 28: 1386ریکور، (دادن و داوري کردن 
  .داشت خواهیم کار و سر »دادن توضیح« احیانا و »کردن

ن کرد که در نقد پدیدارشناختی در هر نوع آن فرضیه و داوري محلی از حال باید خاطر نشا      
در نظر هایدگر در پدیدارشناسی و توصیف . داردهایدگر ما را این خطاها بر حذر می. اعراب ندارد

واسطه از موضوع و نه فرضیات و آزمایشات با واسطه موضوعیت دارند پدیدارشناسانه صرفاً خود فهمی بی
)Heidegger, 1985: 78 .(اند که در تحقیق اما برخی چون حافظ نیا بر خطا رفته اند و ابراز داشته

به عنوان مثال چنانچه ما بخواهیم اسب ). 63: 1387حافظ نیا، (2توصیفی موردي به فرضیه  نیاز است
رنگ  گوییم اسب حیوانی داراي چهارپا، با فلان قد، پوستش فلاناي را توصیف کنیم، میخاص و ویژه

رسد اسب سفید توان فرضی براي توصیف اسب متصور دانست و گفت به نظر میبنابراین نمی... . است و 
 .است یا سیاه

سازي و آشکارسازي آنچه متن در حال گفتن آن است و به گمان ما توصیف در معناي روشن
اصولی و راستینی با توصیف بنابراین تا هر نقد . هاي نقد تقدم داردچیستی متن بر دیگر مسائل و حوزه

گیرد و ها هم معلوم نخواهد شد که از چه آبشخوري سرچشمه میها و ارزیابیشروع نشود، اساساً قضاوت
  .ها را بپذیرندچرا خواننده و شنونده باید آن داوري

نوع تواند امري مهم باشد و به منظور مبارزه با هر نفی و رد و انکار به عنوان شالوده هر نقدي می
در یک نقد پدیدارشناسانه . توتالیتاریسمی بدان نیاز داریم ولی در نقد پدیدارشناختی بدان نیازي نیست

  .گویدپردازد که متن چه میبه روشن سازي می 3منتقد

  ___________________________________________________________________   
1 Praxis. 

: است از منظر توصیف و روش توصیفی درست نیست چونهایی هم که حافظ نیا از تحقیق توصیفی موردي ذکر کردهنمونه. 5
). 64: 1387حافظ نیا، (سازية علت بالا آمدن آب دریا، تحقیق در مورد علت کاهش تولید در یک کارخانه ماشینتحقیق دربار

   .را نداریم» علل«در توصیف اجازه ورود به مبحث 
3. Critic. 
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 یک متن را از متن دیگر متمایز که مرزهاي به نقد تر سنتی هاي شیوه برخلاف پدیدارشناختی نقد 
  .کند، بی اعتناست می

 دیگر سخن به. شود، عنایت داردمتبلور می تاریخی اثر یک در که سان آن مورخ این نقد به ذهنیت
که در چنین ضمن این. رابطه است این در مندرج التفاتی حیث و ابژگی سوژگی رابطه به ناظر نقد این

. کندنمی هایی محقق دخالتی در موقعیت، وضعیت و نقش متغیرها ندارد و آنها را دستکاريپژوهش
فیلسوف  1به قول ژان لوك نانسی. ها ورود پیدا کندها و داوريتواند به قضاوتپدیدارشناس نمی

 ).Watkin, 2009: p: 153( » 2هاي خوب و بد آزادي استآزادي براي انسان«فرانسوي 
او فاقد اهمیت است و نزد کسانی چون  3مؤلف نزد کسانی چون بارت به وسیلۀفرایند تولید متن 

حوزة مورد توجه منتقد صرفاً عمل انتقادي یا تولید معنا از رهگذر خواندن متن است و در این فرایند 
این رویکرد بدان ). 212: 1393بلزي، (منتقد تغییر داده شود  به وسیلۀمتن ماده خامی است که باید 

تفکر مدرن مؤلفان متون که در در حالی. دهدمعناست که مؤلف همۀ اقتدار خود را بر متن از دست می
- اساساً از نظر ریشه). 197همان، (شد طوري که کالاها در کارخانه تولید میکردند، همانرا تولید می

از واژه لاتینی ) autorité(واژة اقتدار . شناختی در زبان لاتین بین مؤلف و اقتدار ارتباط وجود دارد
actoritas  گرفته شده که خود آن مشتق از واژةauctor  به معنايauteur   یا مؤلف است، بنابراین

  ). 25: 1391سنت، . (»در فکرت اقتدار نوعی فکرت تولید مستتر است«
کنند، محلی از و بارت که نقد را متوجه خواننده می 4ولی در نقد پدیدارشناسانه رویکرد امثال اکو

ما با . نایی نوین و تغییر نخواهیم بودما در نقد پدیدارشناختی به دنبال ایجاد مع. اعراب نخواهد داشت
این اقتدار خوانندگان متن نیست که تعیین کند که . کنیماي علیه متن شورش نمینظرگاهی پرومته

مؤلف و آگاهی او و متن و ساختار . بنابراین در اینجا ما با دو رکن اصلی مواجه هستیم. گویدمتن چه می
  !است؟هآن که باید دید پدیدار درست توصیف شد

اصل ... گرایی و پرستی و فرقهپرستی، ملیت، حس قومیت5داورياحتراز از ایدئولوژي زدگی، پیش
الاجتماع در چنین دامی اساسی ورود به چنین نقد است و پر واضح است اگر نگوییم تمام عالمان علم

  ___________________________________________________________________   
1. Jean-Luc Nancy. 
2. “La liberté est liberté pour le bien et pour le mal”. 
3. Roland Barthes. 
4. Umberto Eco. 

گادامر در حقیقت و روش بین مقوله فهم و ادراك از یک سو و تعصب و پیشداوري و نظایر آن از سوي دیگر ارتباط قائل . 1
پیشداوري که در پدیدارشناسی به طور خاص و در علم به طور عام به منزلۀ امري مذموم و غیر علمی همواره علیه آن . است

و نحوة  5خواهیم حق کرانمندي اگر می«: نویسد گادامر در این رابطه می. تواند مثبت باشددامر میشود، از نظر گاسخن گفته می
هستی تاریخی انسان را به جا آوریم، اساساً ضروري است تا از مفهوم پیشداوري اعاده حیثیت شود و به این حقیقت اذعان کرد 

اند  هایی که از بوته آزمایش سالم بیرون آمدهپیشداوري  :p278) (Gadamer,1975  »وجود دارندهاي موجه  که پیشداوري
ها بنابراین از نظر گادامر پیشداوري. کنند و این قابلیت را دارند تا با شرایط جدید وفق داده شوند، مرجعیت هنجاري کسب می

  ).190و  191: 1377نوذري، (الزاما منفی و مخرب نیستند و این فرض اشتباه ریشه در روشنگري دارد 
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د رهیافت پدیدارشناسانه توانیم به جرأت بگوییم، اغلب نوشتارهاي انسانی ـ اجتماعی فاقگرفتارند می
ها و فرضیات فرضهستند و آنها ضمن نادیده گرفتن قواعد و اصول پدایدارشناسی به دنبال علایق، پیش

گاه خواهیم دید اگر چنانچه عناوین و محتواي بسیاري از کتب را ملاحظه کنیم آن. اندذهنی خود رفته
قی نوشته کارل ویتفوگل فاقد چنین دیدگاهی المثل استبداد شرفی. بریمدر چه وضعیتی به سر می

در تاریخ اسلام . اندبینی غرب نظر انداخته و آن را نقد کردهاست و به شرق از منظر خود و عقاید و جهان
ما هنوز فاقد تحقیقات منسجمی از زندگی پیامبر، ائمه و . استهنوز نقد پدیدارشناسانه شکل نگرفته

  .ه کلمه هستیمصحابه در معناي پدیدارشناسان
- در روش و نگرش پدیدارشناختی نمی. ویژگی تفکر پدیدارشناختی رهایی از تفکر کانتی است

بنابراین، مقولات کلی از قبیل . خواهیم مقولات از پیش ساخته شده مبناي شناخت پدیدارها قرار بگیرد
هاي شخصی ناسی ویژگیدر پدیدارش. شوندانسان، جوهر، عرض، ماده و نظایر آن مانع معرفت تلقی می

و از قضا این روش با ) 246: 1379سروش، (نظر می شود شوند و از اشتراکات صرفو فردي برجسته می
  .اي داردماهیت تاریخ و علم تاریخ تناسب و همخوانی قابل ملاحظه

» طبقه«گوییم این قبیل مفاهیم همچون در جوامع گذشته سخن می» پیکار طبقاتی«اگر ما از 
ایم به طور پدیدارشناختی با آن جامعه است بنابراین ما نتوانستهگذشتگان اساساً موضوعیت نداشته براي

  .سخن گوییم و به آنها نزدیک شویم
تر کسی با توصیف به معناي پدیدارشناسانه کلمه توجه توصیف کاري است بس دشوار و شاید کم

نام نقد متن در مورد یک رخداد تاریخی واحد دو  فی المثل پاکتچی در اثر ارزشمند خود به. داشته باشد
و در جایی » قیام«است؛ حرکت مرداس و برادرش علیه زیاد در یک جا تحت عنوان توصیف به کار برده
اگر چنانچه ما از پدیدارشناسی ). 52و  53: 1391پاکتچی، (است یاد شده» شورش«دیگر تحت عنوان 

ال تغییر و تکوین معنایی نوین باشیم، آنگاه خواهیم دید که نقد گذر کنیم و در مراحل بعد به دنب
در اینجا . استعمال واژگان شورش و قیام در توصیف یک رخداد واحد وافی به مقصود نخواهد بود

ي آن واقعه داشته باشیم، و استعمال مفهوم قیام یا شورش بسته به اینکه ما چه دیدگاه و داوري درباره
به سخن دیگر ما با استعمال . کندکنیم، تفاوت میمت و یا مخالفان همدلی میبا کدام طرف یعنی حکو

دهیم ولی استفاده از اقدام مرداس را غیرقانونی تلقی کرده و حق را به جانب حکومت می» شورش«واژه 
ی بدان معناست که در تقابل دو طرف، اقدام مرداس را قانونی ارزیابی کرده و با آنها همدل» قیام«واژه 
اند که شاید بتوانیم بگوییم که مفاهیمی چون شورش و قیام از جنس همان مقولات کانتی. کنیممی

  .شوندخود مانع توصیف می
توانند نقد مبتنی بر توصیف را به فرجام هاي پدیدارشناختی در نقد پدیدارشناسانه میپرسش

مطرح » چگونه«و » چه«دات استفهامی توانند با اها تنها میاین پرسش. درست و راستین خود برسانند
ترین پرسش به طور خلاصه مهم. شوند؛ ادات استفهامی که کمک کنند تا پدیدار بر ما آشکار شود
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توانیم از ادات استفهامی چون بنابراین در اینجا ما نمی. است» 1این چیست؟«پدیدارشناختی پرسش 
  .دارشناسانه برون خواهیم شداستفاده کنیم چرا که در این صورت از نقد پدی» چرا«

کند و قاطبه کسانی که در که در حوزة نقد مسئله سانسور همواره خودنمایی مینکتۀ دیگر این
که زمانی که با در حالی. انداند، آن را امري دولتی پنداشتهخصوص سانسور تحقیق و تتبع کرده

از سانسور دولتی ما با سانسوري دیگر پدیدارشناسی به امر سانسور نظر بیفکنیم خواهیم دید که پیش 
نباید . کندمواجه هستیم و این مسئله خود را با پدیدارشناسی و نقد پدیدارشناختی بر ما آشکار می

بلکه تمام نویسندگان یک نوع  آید،به شمار میدولتی  که سانسور امري صرفاً کنیمانگارانه تصور ساده
ها سوف شهیر آلمانی تحت عنوان خط زدن و پاك کردن واژهدارند و آنچه هایدگر فیل 2سانسوري خود

خودسانسوري است که به محض به دست گرفتن قلم عارض بر به یک معنا همانا  ،استذکر کرده
آید و در واقع رو به نظر منتقد حاضر سانسور دولتی امري پسینی به شمار میاز این. 3شودنویسنده می

شود و از منظر پدیدارشناسی که به دنبال ه امري پیشینی شروع میسانسور با خود نویسنده به مثاب
  .سرآغاز هاست سرآغاز سانسورها را باید در خود نویسنده جستجو کرد

  نتیجه
 پدیدارها توصیف به التفاتی حیث و اپوخه طریق از که است علمی نوین هاي روش از پدیدارشناسی

 را نقد که است بیستم قرن در نوین نقد هاي روش زا یکی پدیدارشناختی نقد طور هیمن. پردازد می
 توصیف اینکه و است توصیف به ناظر پدیدارشناختی نقد. کند می ابژه و سوژه دوسویۀ رابطه به معطوف
و  ها تبیین ها، تحلیل علل، کیفیت بررسی نقد این در جهت این از. دارد تحقق امکان چگونه پدیدارها

هر چند خود ما بر این باور نیستیم که پدیدارشناسی و توصیف  .پردازي موضوعیت نداردنظریه
به . پدیدارشناسانه به طور عام و نقد پدیدارشناختی به طور خاص به طور تام و تمام امکان تحقق دارد

گاه در حوزة توصیف خودآگاه یا . رسدگاه به پایان خود نمینظر ما این توصیف کوششی است که هیچ
شویم، ولی همین تلاش برخی وجوه کنیم و در ساحت تحلیل و تعلیل وارد میبور میناخودآگاه از آن ع

بنابراین، نقد پدیدارشناختی به ما این تمهید را . و ابعاد نادیده انگاشته شده نقدها را روشن خواهد کرد
بیم و به نهد که در مواجهه با نقد یک متن ابتدا بکوشیم چیستی پدیدار را به درستی دریافرا پیش می

داوري پدیدارشناختی که بر دیالکتیک بین پیشا ادراك و پیشنقد  توصیف منهاي تأویل دست یابیم؛
ها ها و رذیلتدر پدیدارشناسی نقد ما حق نداریم چیزي را زشت و زیبا بنامیم و از فضیلت. استوار است

  ___________________________________________________________________   
1. Qu'est-ce que c'est? 
2.Self censorship. 

برنده جایزه نوبل ادبیات شد در انتقاد از چنین خود   و یکمدر آغاز سده بیست اورهان پاموك نویسنده ترك تباري که.3
به گفته پاموك  .شدترکان عثمانی از ترکیه تبعید  به وسیلۀاش در باب نسل کشی ارامنه سانسوري بود که با ابراز نظر واقعی

. »افتادينوشتی اگر اینقدر تند ننوشته بودي حالا به چنین دردسري نمینباید اینطور می«گفتند که گاهی دوستانش به او می
بخش باشد و اي که در فرهنگ سرکوب شده براي همگان رضایتبه نظر پاموك عوض کردن کلمات و بسته بندیشان به شیوه

 .اي شبیه قاچاق کالا با ابزار قانونی است و این خود ناپسندتر از قاچاق واقعی استچنین حوزهبه ویژه تخصص یافتن در 
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زمانی که با نقد . شودهده میاجتماعی مشا -اي که اغلب در علوم انسانی سخن به میان آوریم؛ مسئله
  .پدیدارشناختی با متون روبرو شویم آنگاه دوکساها و پنداره ها بر ما آشکار خواهند شد

ها همراه و گیريها و موضعگیريها و جبههها و بایسنقدپدیدارشناختی نقد با وانهادن دگم     
مسائلی از این دست از همان ابتدا دست برخی منتقدان از لحن کلام، استعمال واژگان، و . همبسته است
-احتراز از ایدئولوژي. کنند و خواننده و شنونده خواهد دانست که نقد به کجا خواهد کشیدخود را رو می

اصل اساسی ورود به نقد پدیدارشناختی ... گرایی و پرستی و فرقهپرستی و ملیتزدگی، حس قومیت
 .نمایی و فرا واقعیت رهایی بخشدرا از واقع تواند ماهمین روش نقد است که  می .است
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Necessities for the Formation of  Phenomenological Criticism 

Yaghoub Khazaei1 
Assistant professor, Department of History, Imam Khomeini International 
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Criticism involves Various activities, that Each one is important and valuable in its 
place. It can be done in criticizing actions such as description, explanation, Exegesis, 
Interpretation, evaluation, judging, analyzing and, even in its ideal form, theorizing.. 
Nowadays, most criticisms at the very beginning are evaluated, judged, and 
neglected. While the Phenomenological Criticism is based on the precedence of 
describing any other act of critique. In the present study, we are looking for a Plan of 
Phenomenological Criticism and so we will deal with all criticism activities only by 
describing it. As critic, in the phenomenological field, we have the task of detecting 
and clarifying the text. So the main question of the current research is that 
Phenomenological Criticism includes what activities and actions And by adopting 
such a method, we will have the right to enter and do not enter into what areas of 
critique? In this context, we are basically dysfunctional, and consequently, there is 
no hypothesis and consequently a theoretical framework and all of them in the 
phenomenological method prevent them from describing. 

Keywords: Critique, Phenomenology, Phenomenological Criticism, description, 
Method.

  ___________________________________________________________________   
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   کیهرمنوت دگاهیمفهوم امامت از د یقیتطب ۀمطالع
 ییعلامه طباطبا» در اسلام عهیش«در ترجمه 

  1یصفورا ترك لادان
  انشگاه اصفهانگروه فرانسه د اریاستاد

  2 یعقوبی هیمرض 
   ،فرانسه یکارشناس ارشدمترجم

 ایران ،ییدانشگاه علامه طباطبا 
  

شیعه در اسلام اثري تحقیقی از علامه طباطبایی تأثیري شگرف در شناساندن مذهب تشیع به غربیان 
منابع اهل تسنن  یش از آن اکثر تحقیقات و تألیفات غربیان، در باب تشیع، برگرفته ازپ تا است؛داشته
ین مقاله سعی بر آن است تا با بهره بردن از روش هرمنوتیک در ترجمۀ متون فلسفی و ا در. استبوده

محسن  به وسیلۀشلایرماخر به بررسی و مقابله ترجمۀ فارسی این اثر که  به وسیلۀدینی ارائه شده 
در نظر گرفته شده که در ابتدا  براي نیل به این هدف بخش امامت. خلیجی انجام گرفته پرداخته شود

بر اساس . شودبا معرفی روش هرمنوتیک و اصول آن در فهم متون به تحلیل و بررسی آن پرداخته می
که کتاب شیعه در اسلام با  شودي ارائه شده در دو قسمت فنی و دستوري، روشن میهاو ارزیابی هابررسی

واژگان معادل ترجمه شده اما نکته قابل ذکر این موفقیت قابل توجهی از لحاظ سبک نگارشی و انتخاب 
ي ذهنی خود و به طور کلی از ملاحظات هرمنوتیکی در فهم هاینهزمو پیش هااست که مترجم از قابلیت

است و این عمل مترجم ذهنیتی وراي آنچه نویسنده در نظر ة چندانی نبردهبهر اشو تفسیر و ترجمه
 .هددداشته به مخاطب غربی ارائه می

 .رماخریدر اسلام، شلا عهیترجمه، ش ک،یهرمنوت: يدیکل هاي هواژ

  ___________________________________________________________________   
1 safouraladani@yahoo.com 
2 yaqubi1368@yahoo.com 
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  مقدمه
هاي گوناگون هرمنوتیک به عنوان دانشی نوپا بر فرایند فهم یک اثر و چگونگی دریافت معنا از پدیده

ود گذاران این دانش، بر این باور بشلایرماخر از بنیان. کندهستی، متون نوشتاري و آثار هنري تأکید می
بنابراین مدعا، رسالت . فن تفسیر، عبارت است از قرار دادن خویش در موقعیت شرایط فهم«که 

هرمنوتیک نه تنها باید از جایی آغاز شود که فهم غیر مسلم است بلکه باید با اولین گام براي آغاز درك 
قطه باید به دنبال فهم افتد؛ بنابراین در هر نسخن توأم باشد، چرا که سوء فهم به طور عادي اتفاق می

کار بردن زبان و روش به قاعده درآوردن فرض این رأي، این است که شنونده و گوینده در بهبود و پیش
  ).Schleiermacher, 1987 : 166(» افکارشان، متفاوتند

محور، هرمنوتیک مفسرمحور و هرمنوتیک سه رویکرد کلی وجود دارد؛ هرمنوتیک مؤلفدر دانش 
توان رویکرد هرمنوتیکی محور؛ دربارة برخی از متون از جمله متون فلسفی و دینی، نمیمتن هرمنوتیک

کار واحدي را مد نظر قرار داد و براي فهم درست و دقیق، مفسر یا مترجم باید بتواند هر سه رویکرد را به
کند و توجه نمیگیرد در عین حال که از زمینه و شرایط اجتماعی که متن در آن صورت گرفته غفلت 

در این نوع، علاوه بر آشنایی با «. کنددارد که چه چیزي را از کجا و براي چه کسی ترجمه یا تفسیر می
اصول علم لغت و علم دستور زبان، نیاز به آشنایی با موقعیت مؤلف و شخصیت او نیز مورد نیاز است؛ به 

کند، سپس منظور او را حدس زسازي میاي باهمین دلیل مترجم یا مفسر شخصیت مؤلف را به گونه
  ).92: 1380واعظی، (» می زند

وجوي انگیزه پدیدآورندة کننده مترجم، جستهاي مترجم، علائق و انتظارات هدایتدانستهپیش
اند از جمله اصولی هستند که در متن و کشف دیدگاه اصلی متن که کلیه مطالب بر محور آن نظم یافته

ۀ یک متن باید مورد ارزیابی قرار گیرند، زیرا نادیده گرفتن این ملاحظات بدفهمی نقد تفسیر و یا ترجم
تواند براي یک جامعه داشته باشد؛ در این راستا برآنیم تا در این اي را میو پیامدهاي فرهنگی اندیشه

یش یک که مقابله و بررسی کل اثر خارج از گنجا جا تحقیق به بررسی چند موضوع بپرازیم، ولی از آن
شناسی در این بخش که به امام. هاي نگارنده محدود به بخش امامت خواهد بودمقاله است، بررسی

شناس و مفسر قرآن کریم، سعی دارد تا با استفاده است، علامه طباطبایی، به عنوان شیعهاختصاص یافته
است که آیا  شود اینح میاي که مطراز دلایلی، فلسفه وجودي امامت را به اثبات برساند، ولی مسئله

است وظیفۀ اصلی خود در انتقال کامل مفاهیم مربوط به مترجم این اثر، آقاي محسن خلیجی، توانسته
که در عمل ترجمه خود از چه این شاخه از دین را به مخاطب فرانسوي زبان، به انجام برساند و دیگر این

  .مه چنین متنی کارآمد بوده است یا خیراي بهره گرفته و آیا این رویکرد در ترجروش ترجمه
مقالۀ حاضر ابتدا اصول و معیارهاي مربوط به هرمنوتیک در تفسیر متون فلسفی و دینی را بررسی 

کند و پس از آن با نگاهی کوتاه به زندگی مؤلف و عوامل مؤثر در زندگی ایشان، سبک نگارشی وي  می
هاي در ادامه با بررسی ویژگی. شودمعرفی میبخصوص بخش امامت، به عنوان بخش مورد مطالعه 

نگارشی متن به صورتی کلی، به تحلیل و نقد میزان موفقیت مترجم در انتقال مفاهیم بخش مورد نظر 
هاي به این منظور، از مثال. بر اساس نظریۀ شلایرماخر در هرمنوتیک و تفسیر متون پرداخته خواهد شد
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ل ها هم موضوعات فنی و هم موضوعات دستوري را در بر شود که این مثامتعددي استفاده می
  .  گیرند می

  بحث و بررسی
آور معاصر بود و از عالمان نام مفسر  و فیلسوف ،فقیهنویسنده، ، االله سید محمد حسین طباطباییآیت

عقلی نیز تبحر داشته و در تفسیر قرآن،  هاي دیگر علومکه علاوه بر تسلط بر علوم دینی در زمینه
در  تفسیر و فلسفه  و حکمت او با زنده کردن. استنظر بودهحدیث، کلام، فلسفه و عرفان صاحب

خدمت بزرگی به  منابع موجود و نگارش آثاري فلسفی از راه تدریس صفویه هاي تشیع بعد از دورة حوزه
  .اسلام کرد

نزدیک به صد اثر از علامه طباطبایی در شرح و توضیح اصول اعتقادي اسلام و تشیع و نیز فلسفه و 
شود این است که هدف نویسنده، ارائه ها برداشت میاي که از مجموعۀ آناست؛ نکتهحکمت، باقی مانده

دو اثر . این آثار بیانی استوار، سنجیده و بري از زواید دارند. استرایه و پالایش شدهپیتحقیقی نو، بی
و  تفسیر المیزان: اند، عبارتند از برجسته علامه، که بیش از سایر آثارش مورد توجه همگان قرار گرفته

به عنوان منبعی ارزشمند براي آشنایی  اسلام در شیعهو اما . اصول فلسفه و روش رئالیسم
از مسائل مهم که به . رودغیرمسلمانان و حتی مسلمانان و نیز حتی شیعیان با مذهب شیعه به شمار می

ل، به شکلی علامه با دقت نظر کام. شود مفهوم امامت استترین موضوع کتاب شناخته میعنوان اصلی
او . استکاملاً مفصل و در بخشی جداگانه به شرح جزئیات این اصل از اصول مذهب شیعه پرداخته

ترین بعد امامت، مقام معتقد است که مقام امامت فقط یک موقعیت اجتماعی و سیاسی نیست؛ زیرا مهم
را پیدا کند که مردم از شود امام شایستگی این اوست از نظر مقام معنوي و ولایت باطنی که باعث می

امامت برطبق نظام معرفتی که بر . به همین علت شأن امام قابل کسب نیست. ایشان پیروي کنند
زمانی که انسان فهمید که جهان به . خداشناسی و معادشناسی استوار است شکل گرفته و معنا می یابد

ندازة ظرفیتش ماوراي خود را، که یک هستی نامحدود و کمال لایتناهی متکی است و هر پدیده اي به ا
گیرد و با هدایت او به دهد، آن گاه انسان تحت ولایت پروردگار قرار میجهان ابدیت است، نشان می

این مرحله، آخرین درجۀ کمال انسانی و مقام انسان کامل یا به عبارت دیگر . شوداخلاقی پاك مزین می
  .امام است

اي که با خداشناسی و معادشناسی دارد، معنا در نظر گرفتن رابطه بر همین پایه، علامه امامت را با
کرده و با توجه به دلایل منطقی و آیات و روایات و با رویکردي عقلی، تفسیري، عرفانی، به بیان فطرت 

امامت از دیدگاه علامه، ولایت در هدایت مردم به سمت و سوي کمال و سعادت . پردازدامامت می
  ).77: 1386اخوان نبوي،. (ان که راهنمایی در امور دینی و دنیاییچنمعنوي است آن

منتشر شد، کتابی  بنیاد علمی و فرهنگی علامه طباطبائیاز طرف  1362این اثر تحقیقی در سال 
کیفیت «که حقیقت شیعه و تشیع را به غرب شناساند و دورنمایی کلی از این مذهب را در سه بخش 

» اعتقادات اسلامی از نظر شیعه دوازده امامی«و » تفکر مذهبی شیعه«، »پیدایش و نشو و نماي شیعه
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هاي موجود در زمینۀ معرفی مذهب شیعه به نکتۀ اساسی این است که این کتاب کمبود. معرفی کرد
جهان را به خوبی پر کرد، چرا که تا قبل از آن اکثر منابع اروپاییان در تحقیقاتی که دربارة اسلام انجام 

هاي اروپایی، تشیع به صورت یک فرقه فرعی  در آثار موجود به زبان«. فت، از منابع اهل سنت بودگرمی
تر معرفی شده و تمام نگرش و علت وجودي آن به یک نزاع صرفاً سیاسی و اجتماعی تقلیل یافته و کم

  .1»استبه علل دینی که باعث پیدایش شیعه شد، توجه شده
اي است به تاریخچۀ بخش اول اشاره: خش اصلی تألیف شدهگفتیم که این تحقیق در سه ب

ها و هاي مختلف شیعه و در نهایت معرفی شیعه دوازده امامی و بیان تفاوتگیري تشیع، فرقه شکل
- مؤلف در بخش دوم، به بحث دربارة منابع اساسی تفکر مذهبی در اسلام پرداخته و راه. هایشانشباهت

کند و بعد از ذکر نقش شیعه در علوم نقلی، وارد بحث از تفکر  معرفی میهاي تفکر بر مبناي قرآن را 
خداشناسی، پیغمبرشناسی، «: اند از در چهار عنوان کلی نوشته شده که عبارت بخش سوم. شود عقلی می

  . »شناسی معادشناسی و امام
یخی و اي که حوادث تاراین کتاب در بیان اعتقادات شیعه در حد خود جامع است، به شیوه

اعتقادات شیعه را به صورت منظم و طبق اسناد تاریخی و کلامی ذکر و براي هر ادعاي تاریخی، سند 
کند و با رعایت دقیق منطق و قواعد تحقیق، هر جا نیاز به استدلالی عقلی مضبوط آن را هم عنوان می

که از آیات و روایات ارائه در این اثر تحقیقی، تفاسیري . کندها را بیان میترین استدلالاست، محکم
 .استشود، مبتنی بر اصول علم تفسیر است و از خطابه و مطالب تخیلی و شعر گونه کاملاً پرهیز شدهمی

تر مخاطبان این اثر، افرادي هستند که با علم فکري اسلامی و شیعی طبق آراي اکثریت، بیش
علامه «. ع به این بخش از اسلام داشته باشنداند تا با دیدگاهی کلی، نظري جامآشنایی نداشته و مایل

این هدف را بدون اهانت به اهل سنت و جماعت و در عین حال دفاع از اصالت شیعه و بیان علت 
اي کاملاً اصیل از اسلام است، بدون این که  پیدایش آن دنبال کرد و کوشید تا نشان دهد که تشیع جنبه

برعکس با دفاع از . کاف بین تشیع و تسنن در نظر باشدترین مقصودي در ایجاد تفرقه یا ش کوچک
سید حسین نصر در مقدمه کتاب،  2».تر ساخت اصالت شیعه گفتگوي بین دو بخش اصلی اسلام را آسان

اهمیت این اثر را در بیانی ساده، تمام جوانب مذهب شیعه از تاریخ گرفته تا حکمت و عرفان می داند 
  .استی نوشته شده، ولی مورد توجه ایرانیان نیز قرار گرفتهکه اگرچه براي پژوهشگران غرب

ترجمه فرانسوي این کتاب به کوشش جناب آقاي محسن خلیجی از طرف انتشارات انصاریان قم در 
  . استمنتشر شده) 1994( 1373سال 

  هرمنوتیک
مطالعه و  است کهاي طولانی و ادبیاتی بارور را به خود اختصاص دادهدانش هرمنوتیک تاریخچه

اولین کسی است که  Johann Martin Chladenius. درك آن به طور کامل غیر ممکن خواهد بود
او علوم انسانی را . استدر دوران جدید به مسئلۀ مبانی هرمنوتیکی ترجمه و تفسیر متون پرداخته

  ___________________________________________________________________   
1  http://www.ical.ir/ 
2 www.ical.ir. 
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هرمنوتیک  Chladeniusبه عقیده . دانست که هرمنوتیک نام دیگر آن استمبتنی بر هنر تفسیر می
اي از قواعد مبتنی این هنر بر مجموعه. هنر دستیابی به فهم کامل عبارات گفتاري و نوشتاري است

:  1385اللهی، آیت. (کنداست؛ به عبارت دیگر، چیزي شبیه به منطق که به رفع ابهامات متن کمک می
دفهمی را مورد توجه قرار داد او مسئله ب. دانستپس از او، شلایرماخر هرمنوتیک را هنر فهمیدن می) 1

به همین دلیل هرمنوتیک باید . فهم قرار داردو معتقد بود تفسیر متن دائماً در معرض خطر ابتلا به سوء
در واقع شلایرماخر . به منزلۀ مجموعه قواعدي روشمند به منظور رفع این خطر مورد استفاد قرار گیرد

شلایرماخر . اي برساند که علوم انسانی را وحدت بخشدجهاولین کسی بود که توانست این روش را به در
به مؤلفۀ نیت مؤلف که کلادینوس مطرح کرده بود اعتقاد نداشت و بر آن بود که مؤلف از آنچه خلق 

  .اطلاع است و از جوانب گوناگون آن خبر نداردکرده بی
وجود  اخر تا پل ریکور،از شلایرمبه طور کلی، تقسیمات بسیاري از نظر سیر تاریخی هرمنوتیک، 

هرمنوتیک سنتی یا . ترین آنهاستبندي هرمنوتیک به دو نحلۀ سنتی و مدرن از برجستهاما تقسیمدارد، 
است؛ به عبارت دیگر، بر مبناي تأویل به معناي قصد کشف نیت مؤلف و متن شکل گرفتهکلاسیک 

ر پی کشف ابعاد پنهانی متن است؛ این هرمنوتیک، باز اندیشی و تفکر و تلاش دهدف نهایی این نوع از 
تأویل به معناي کشف و تأویل خواننده، بدون اعتقاد به کشف «در حالی است که هرمنوتیک مدرن، 

تر جنبۀ این نوع از هرمنوتیک بیش. است) 200:  1384رحمانی، (» حقیقت نهایی هر پدیده و متنی
ان به نیت و مقصود مؤلف دست یافت و امکان تواست و بر مبناي آن هرگز نمیفلسفی به خود گرفته

  .پردازدفهم نهایی هر متنی میسر نیست و به همین دلیل به آن نمی
گذارد و فاصله زمانی میان بین برداشت از پدیده و اثر و نیت نویسنده فرقی نمی هرمنوتیک سنتی

ه همین دلیل است که بیند؛ بصاحب سخن، مفسر متن را مانع از امکان دستیابی به این هدف نمی
هدف اصلی در این دوره هرمنوتیکی توجه . استبرترین فهم را فهم نهایی قصد و نیت مؤلف و اثر دانسته

دار بودن ویژه به مقصود و هدف بوده و از همین روي تحلیل و بررسی و فهم از نظر مقصد و هدف و نیت
  .شودانجام می

از زبان فارسی به فرانسه مد نظر شیعه در اسلام تن از آنجا که در این تحقیق، مسئلۀ ترجمۀ م
در نتیجه . گیردتر، عواملی که در ترجمه باید به آن دقت کرد، مورد ارزیابی قرار میاست، بنابراین بیش

کار گیرد تا امکان فهم فراهم شود، مورد توجه ما هایی که مترجم در فرآیند فهم باید بهقواعد و روش
  . ن زمینه دیدگاه شلایرماخر و قواعد وي مبناي تحقیق قرار خواهد گرفتدر ای. خواهند بود

فهم نیز عبارت است از . نائل آمدن به تفهم بود» فن«یا » علم«براي شلایرماخر هم، هرمنوتیک 
یازیدن به ذهنیت و دنیاي مؤلف و درك معناي پیامی که پس تفسیر با هدف دست. درك ذهنیت مؤلف

شلایرماخر اکتفا به تفسیر دستوري و قواعد زبانی را براي . گیردبرساند صورت می خواهد به مامتن می
  :داند و معتقد است که فهم متن به منظور تفسیر و ترجمۀ آن داراي دو جهت استفهم متن کافی نمی
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هاي که اولی مربوط به ویژگی» l'interprétation technique«و روش فنی  1روش دستوري
هاي زبانی و فرهنگی است که نویسنده در آن زیسته و تفکرش شکل ها و صورتع عبارتگفتاري و انوا

: 1378گران، ریخته. (است و تفسیر فنی به فردیت پنهان در پیام نویسنده و ذهنیت او اشاره داردگرفته
48 .(  

کند که دو عامل مهم در تفسیر بیان می Couzens Hoyموسوي در مقالۀ خود به نقل از 
  :توري عبارتند ازدس

- اي از زبانآید، فهمیدنی نیست، جز در گسترهچیزي که تأویل دقیق یک سخن به شمار می .1
  . اش مشترك استشناسی که میان مؤلف و خواننده

. هاي آن متن قابل درك استمعناي هر واژه از یک متن بر اساس نسبت آن واژه با دیگر واژه .2
. کندو دومین عامل ارتباط درونی نظام زبان را روشن میاولین عنصر، ارتباط مؤلف با مخاطب 

 ).1371به نقل از کوزنزهوي، : 1386(
اول، روش شهودي، به هدایت مفسر در رسیدن به . در تفسیر فنی هم ما شاهد دو روش هستیم

به  کند تاجایگاه مؤلف می پردازد و دوم، روش قیاسی، مؤلف را جزئی از کل به حساب آورده و تلاش می
موسوي، . (هاي برجستۀ مؤلف پرداخته و او را با مؤلفان دیگر، یا همان کل، مقایسه کندبررسی ویژگی

1386  :166.(  
به عقیدة شلایرماخر، مفسر یا مترجم همیشه و در همه حال نیازمند به هرمنوتیک خواهد بود، زیرا 

که چنان. شوده مانع سوء فهم میاین نوع هرمنوتیک فقط براي رفع ابهام نیست، بلکه علمی است ک
رو، در هر زمان از این. دانیم سوء فهم احتمالی است که همیشه و در هر خوانشی از متن وجود داردمی

فرض این نظریه این است که مؤلف و خواننده در استفاده از زبان و بیان پیش. باید به دنبال فهم بود
ین دلیل، در این حالت، علاوه بر آشنایی با اصول علم لغت و به هم. تفکراتشان با یکدیگر متفاوت هستند

علم دستور زبان باید به موقعیت مؤلف و شخصیت او نیز وقوف کامل داشت؛ به عبارت دیگر، مترجم در 
مؤلفۀ . زندترجمه خود ابتدا شخصیت مؤلف را تحلیل و بازسازي کرده و بعد منظور او را حدس می

توان به زمانی می. م یک عبارت دخالت دارد مسئله دایرة هرمنوتیکی استدیگري که در دریافت و فه
تر تصویر کلی از طریق درك جزء کامل. فهم کامل دست پیدا کرد که جزء و کل یکدیگر را کامل کنند

شود و جزء، وقتی که بتوان شناختی کامل از کلیت به دست آورد، به صورت کامل قابل درك خواهد می
است که بر اساس آن  2هاي اساسی هرمنوتیک شلایرماخر، مفهوم دایره هرمنوتیکیز جنبهیکی ا«. بود

به عقیده شلایرماخر، هر دانش علمی به . در حرکتی دورانی، باید کل را از جزء و جزء را از کل فهمید
  ).Wilhelm, 2004 : 773(» است صورتی دایره مانند از جزء به کل و از کل به جزء ساخته شده

  ___________________________________________________________________   
1 l'interprétation grammaticale . 
2 cercle herméneutique . 
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گیرد و معنا چگونه از ر واقع بحث اصلی هرمنوتیک این است که فرآیند فهم چگونه صورت مید
توان دانش تفسیرشناسی یا شود؛ بنابراین هرمنوتیک را میشخصی به شخص دیگر منتقل می

توان آیا می: دهد کههایی از این قبیل نیز پاسخ میهرمنوتیک به پرسش. معناشناسی نیز به شمار آورد
داوري به معناي یک عبارت دست یافت؟ دلیل اختلاف بین مترجمان و مفسران گونه پیشدون هیچب

یک متن چیست؟ آیا قصد و نیت مؤلف قابل دستیابی است؟ آیا ملاکی براي تشخیص درست از نادرست 
  وجود دارد؟ آیا تمامی متون نیازمند تفسیر هستند؟
شک بی. و موضوع و مفسر را در حوزة تفسیر وارد کردهمچنین شلایرماخر دوگانۀ عینیت و ذهنیت 

کند؛ چرا که او هاي فهم و تأویل، ما را متوجه افکار و آراي شلایرماخر میبحث دربارة ترجمه و پدیده
در حقیقت، علم هرمنوتیک . تعبیر کرد مال خود کردنبود که قبل از همه عمل تأویل را چیزي شبیه 

پدیده ترجمه دقیقاً . ش همواره بیانگر ترجمه از زبانی به زبان دیگر بودادر نخستین مراحل تاریخی
در ترجمه انسان با موقعیت اصلی مباحث هرمنوتیکی، یعنی به هم پیوستن : عکس علم هرمنوتیک است

معناي متن و کار کردن با ابزارهاي نحوي و تاریخی و بقیه براي رمزگشایی متنی باستانی مواجه 
که همواره دو جهان وجود دارد، جهان متن و جهان خواننده، در نتیجه نیاز به هرمس  شود؛ همچنان می

در اینجا آنچه را بیگانه و خارجی یا نامفهوم است . براي ترجمه از جهانی به جهان دیگر نیز وجود دارد
  .ریزیمدر ظرف زبان خودمان می

چرا که در هر متنی عباراتی  در پایان باید گفت، ترجمه متون دینی همچون عمل تفسیر است،
به نظر نگارنده با استفاده از روش . اندبیگانه وجود دارند که نشأت گرفته از فواصل زمانی و فرهنگی بوده

بین . اي کاهش خواهند یافتها به مقدار قابل ملاحظههرمنوتیک در ترجمه این متون این فاصله
پذیریم که فهم متن یدگر، این دیدگاه را میهرمنوتیک کلاسیک شلایرماخر و هرمنوتیک مدرن ها

پذیر نیست و لیکن مقدس قابل دستیابی است؛ گرچه دسترسی به فهم دقیق و کامل یک متن امکان
  .نزدیک شدن به معنا تا حد ممکن، ناممکن نخواهد بود

  ترجمه کتاب شیعه در اسلام
آنچه در ذهن مؤلف جریان : استبه عقیدة شلایرماخر، هر متن و گفتاري از دو مرحله تشکیل شده

. شود، تفسیر یا ترجمه نیز فهم این دو مرحله خواهد بوددارد و آنچه در بستر کلمات و عبارات بیان می
  :یعنی

است که بیانگر سویۀ دستوري تفسیر یا فهم آنچه به واسطۀ کلمات و عبارات آشکار شده .1
 .  ترجمه است

 .Schleiermacher, 1987, p. (تی اشاره داردشناخفهم ذهنیت مؤلف که به سویۀ روان .2
159( 

به عبارت دیگر براي ترجمه یک متن، نیاز به اطلاعاتی خارج از متن اصلی حتمی است و با تکیه بر 
  .آید ترجمۀ خوبی حاصل نخواهد شداطلاعاتی که صرفاً از جملات یک متن به دست می
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  روش تفسیر یا ترجمۀ دستوري
شویم که زبان اثر کمی ثقیل متوجه می شیعه در اسلامۀ متن اصلی کتاب به طور کلی، با ملاحظ

اي با این شاخه از علوم ندارد، فهم آن به آسانی میسر زمینهگونه پیشاست و براي مخاطبی که هیچ
زبان است، ظاهراً در نگارش کتاب نوعی ترجمۀ ذهنی از ترکی به نیست، چرا که مؤلف که خود ترك

اي که عبارات از لحاظ اصول نگارشی داراي اشکالاتی هستند؛ جملات است، به گونهادهفارسی انجام د
- بسیار طولانی و گاه تا یک پاراگراف هستند؛ این در حالی است که علائم نگارشی به خوبی رعایت نشده

جمله، اند، تا بتوانند در جهت خوانش متن کمکی باشند؛ به طوري که در اکثر موارد بعد از اتمام یک 
- شود و بلافاصله جمله بعد آغاز میویرگول مشاهده نمی-گونه علائم نگارشی اعم از نقطه یا نقطههیچ
  .از بخش دوم اشاره کرد 11توان به پاراگراف از آن جمله می. شود

شیعه از راه بحث و کنجکاوى در درك فطرى بشر و سیره مستمره عقلاى انسان و تعمق در نظر «
آورى که م که احیاى فطرت است و روش اجتماعى پیغمبر اکرم و مطالعۀ حوادث اسفاساسى آیین اسلا

هایى که دامنگیر اسلام و مسلمین شده و به تجزیه و تحلیل در پس از رحلت به وقوع پیوسته و گرفتاري
 رسد که ازگردد، به این نتیجه مىهاى اسلامى قرون اولیه هجرت برمىانگارى حکومتکوتاهى و سهل

ناحیۀ پیغمبراکرم صلىّ اللّه علیه و آله و سلّم نص کافى در خصوص تعیین امام و جانشین پیغمبر 
است آیات و اخبار متواتر قطعى مانند آیه ولایت و حدیث غدیر و حدیث سفینه و حدیث ثقلین و رسیده

داشته و دارند،  حدیث حق و حدیث منزلت و حدیث دعوت عشیره اقربین و غیر آنها، به این معنا دلالت
که متن از ضمن این. »اى دواعى تأویل شده و سرپوشى روى آنها گذاشته شده استولى نظر به پاره

لحاظ علم معانی گاه به گاه داراي ضعف تألیف و تعقید لفظی است به طوري که خواننده را دچار ابهام 
  .کندمی

در مباحث مربوط به ترجمه . استهمترجم با تغییر سبک متن اصلی به این ترجمه قوت بخشید  
بینیم که در انواع خوانیم که حفظ سبک متن مبدأ در عمل ترجمه بسیار حائز اهمیت است و می می

تواند به انتقال پیام براي مخاطب نارسا متون ادبی از جمله شعر، عدم رعایت سبک نویسنده چقدر می
، سبک شیعه در اسلامبرد، اما در کتاب بین می باشد و در واقع عدم تحقق آن خاصیت متن اصلی را از

هایی از متن اصلی حتی براي مخاطبی فارسی زبان که اي است که خوانش و فهم بخشنویسنده به گونه
هیچ پیشینه و اطلاعاتی در این زمینه ندارد، بسیار مشکل است؛ گرچه پیش از این دیدیم که هدف از 

در واقع اگر این متن با همان سبک اصلی . یعه بوده استنگارش آن، آشنایی غربیان با مذهب ش
بار و با خواندن این شد، خوانندگان فرانسوي زبان که براي اولیننویسنده به زبان فرانسه ترجمه می

عبارات و اصطلاحات . شدنداي میکتاب خواستار آشنایی با این مذهب هستند، دچار مشکلات عدیده
 مفترض«، »مسئلۀ عقد اجتماع«، »شر و سیره مستمره عقلاي انساندرك فطري ب«: ناآشنایی چون

اي دواعی تأویل نظر به پاره«، »اقامه حدود و غیر آن«، »دیون«، »مساعی شارع اسلام«، »الطاعه
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» عقالى«بینیم که متن فارسی یکدست نبوده و داراي کلماتی از زبان عربی مثل همچنین می» است شده
  .اند یا بر عکس استفارسی شدهو یا کلماتی عربی که 

هاي این توان به یقین اذعان داشت که مترجم با علم به این موضوع و با در نظر گرفتن مخاطبمی 
توان به کوتاه است، میاز جمله تغییراتی که در ظاهر آن به وجود آورده. استاثر، سبک آن را تغییر داده

گزینی با استفاده از واژگان معمول به جاي اصلی، معادل بندي متنکردن جملات بلند، تغییر پاراگراف
در نتیجه این اعمال تغییرات، ترجمه متنی . واژگان تخصصی و نامفهوم براي مخاطب عادي اشاره داشت

  .تر استسلیس و روان داشته و نسبت به متن اصلی قابل فهم
 جهت از دهد؛مى ه، دستورگرفت نظر در جهت هر از را بشر عموم زندگانى مقدس اسلام آیین« 
 زندگى جهت از صورى نیز حیات در و کندمى راهنمایى و دهدمی قرار بررسى مورد معنوى حیات
 مداخله )حکومت(آن  زمامدارى و اجتماعى زندگى جهت از چنانکه .کندمی مداخله آن اداره و فردى

  .»کندمى
« […] la religion sacrée de l'Islam prend en considération et donne des 

directives concernant tous les aspects de la vie des hommes. Elle considère 
la vie humaine du point de vue spirituel et guide l’homme en conséquence, 
de même qu'elle intervient au plan de l'existence formelle et matérielle de 
l'individu. Elle intervient encore au niveau de la vie sociale et de sa 
réglementation (c'est-à-dire au niveau du gouvernement).» 
به نحوي که می بینیم متن اصلی از نظر اصول نگارشی داراي اشکال است و مؤلف حتی از حروف 

. »دهددستور می«ست چنان که در مورد عبارت اشان استفاده نکردهدر جایگاه اصلی» در«و » از«اضافۀ 
است به انتقال پیام نائل ولی مترجم با تقطیع جملات و استفاده به جا از علائم نگارشی به خوبی توانسته

  .آید
دانیم مقایسه خواهیم،بفهمیم ابتدا باید با عواملی که از پیش میدانیم، آنچه را میطور که میهمان

گیري دور هرمنوتیکی فهم ن براي ما وجود داشته باشد؛ در واقع، علت واقعی شکلکنیم تا امکان فهم آ
پیش از این نیز اشاره کردیم که در هرمنوتیک شلایرماخر، فهم، دوباره تجربه کردن . عمل ارجاعی است

این فهم چه در هرمنوتیک دستوري شکل گیرد یا هرمنوتیک فنی، بر . اعمال ذهنی مؤلف متن است
او اعتقاد داشت که فهم، عملیاتی سخت است، زیرا . استساخته شده» دور هرمنوتیکی«نام  اصلی به

از  6در پاراگراف . طلبدپذیر است و از آن سو فهم کل، فهم اجزاء را میفهم هر جزء با فهم کل امکان
ر ترجمه متن اصلی، مترجم بدون توجه به اطلاعات خارج از متن و وقایع تاریخی که بایستی حتماً د

در این است؛ گونه تفسیر، این جمله را ترجمه کردهیک متن به آنها احاطه داشت یا به عبارتی بدون هیچ
توان برشمرد که  است که با توجه به منابع روایی و تاریخی شیعه و اهل سنت، موارد بسیاري را میحالی

بودند اطلاع کامل داشت و مردم را از آنها اي که براي جامعۀ اسلامی در شرف وقوع پیامبر از وقایع آینده
- سوره روم نیز از آن سخن به میان آمده 3- 1ها که در قرآن آیه نمونه بارز این پیشگویی. کردمطلع می

است، پیروزي امپراطوري بزرگ روم بر حکومت پرقدرت و پهناور ایران است و یا با خبر کردن مردم از 
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اي که مترجم هاي آغازین بعثت؛ ولی طبق ترجمهموریانه در سال به وسیلۀخورده شدن پیمان مشرکین 
  .رسد است، خلاف این مسئله به ذهن مخاطب میاز این عبارت داده

 را السلامعلیه على [...]نبود، خبرى هنوز و کردمى هجرت مدینه به از مکه که موقعى در حتى«
  ».داد قرار خود جانشین

«Même quand il émigra de la Mecque à Médine et qu'il ne pouvait avoir 
aucune idée sur ce qui adviendrait, il nomma Ali - sur lui la paix - comme 
successeur.» 

شک زمینۀ ذهنی مترجم و خبره بودن او در دانش مربوط به حوزة موضوع اثر نقش بسزایی در بی
امل به وقایع و حوادث پیامبري و امامت و با پیش روي بهتر بود مترجم با تسلط ک. درك عمیق آن دارد

کرد تا در حد امکان از ایجاد ابهام در ذهن مخاطب قرار دادن تاریخ، این متن تحقیقی را ترجمه می
  :توان به جاي جملهبه طور مثال می .غربی اجتناب کند

 "  qu'il ne pouvait avoir aucune idée sur ce qui adviendrait," 
  …: له ذیل را پیشنهاد دادجم

 et qu’il ne réclamait rien sur ce qu’il adviendrait.  
- بهرهاش از این متن دینی از زبان در ترجمههمچنین مواردي نیز وجود دارند که مترجم فارسی

توجهی به شرایط هرمنوتیکى اصطلاحات که اي از این بیغافل بوده است؛ نمونه گیري از روش دستوري
به » وحی«هاى ناشى از آن منجر شده ترجمۀ کلمۀ ه گزینش معادل نامناسب و به سوء برداشتب

révélation  در حالى که. است révélation  در فضاى مسیحى غربى از اساس با وحى در پیشینۀ
خداوند  به وسیلۀدر مسیحیت به معناى کلام الهى ارسال شده   révélation.اسلامى ما متفاوت است

  .پیامبران نیستبر 
بینیم که این آوري اناجیل و اعتقاد به کلام الهی در مسیحیت، میبا مد نظر قرار دادن تاریخ جمع

سال به شخص پیامبر اکرم  23در میان مسلمانان این وحى طى . دانندها را کلام الهی نمیگونه از کلام
سال به قدیسان  1500حیان طى به اعتقاد مسی révélation صورت گرفته است؛ در صورتى که) ص(

  ).4:  1385اللهی، آیت. (استنازل شده
 Révélation   در مسیحیت کلامى الهى و انسانى است در حالى که در اسلام عین کلام خداوند
در بیان تفاوت اسلام و مسیحیت و در جهت بیان این نظریه که کتاب  Michel Thomas. است

  :نویسدیام خداوند از رهگذر الهام است و نه لفظ کلام الهی میمقدس فقط در بردارندة محتواي پ
کند که این کتاب با قرآن مجید کاملاً هرگاه یک مسلمان به کتاب مقدس نظر افکند، مشاهده می«

، فقط به یک زبان، ظرف ]پیامبر اسلام[قرآن یک کتاب واحد است که آن را یک شخص . تفاوت دارد
کتاب است که به ) 66( 73در صورتی که کتاب مقدس مجموع . استهسال به مردم گزارش داد 23

  )30-24:  1377میشل، (» .استسال تألیف و گردآوري شده 1500هاي گوناگون و در طول زبان
شود که مفسر یا مترجم سالیان متمادي در تعامل فکرى به درك کامل این اصل زمانی دریافت مى

بر همین اساس با گزینش چنین معادلی براي کلمۀ . سیده باشدیک دین در شرایط اجتماعى خودش ر
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اما صرف ارائه ترجمه هم گاهی . وحی در فرهنگ غربی دچار بدفهمی در میان فرانسویان شده است
تواند خواننده را به فهم کامل مفهوم واژه رهنمون سازد، به همین دلیل لازم است مترجم با مراجعه نمی

در پی دریافت معناي دقیق واژه برآید و همچنین با استفاده از کلمه به صورت به انجیل و کتب مذهبی 
ایتالیک در متن ترجمه و توضیحاتی راجع به تفاوت فرهنگی و ماهیت واژه یا اصطلاح در آیین یهود، 

  .مسیحیت و و اسلام در جهت رفع ابهام نزد خواننده برآید
اعد شلایرماخر در فهم اصطلاح و تفسیر معنا است؛ ها، همان رعایت نشدن قودقتیگونه از بیاین

انتخاب معادل . شناخت شرایط فرهنگی یک معادل براي رساندن مقصود اهمیت بسیاري دارد
révélation بنابراین، بهتر است در  .برددر ترجمۀ کلمۀ وحی از ضعف در تفسیر دستوري رنج می
   .اضافه شود تا معناي درست کلمه منتقل شود  revelationبه کلمه   divineها کلمه تمامی ترجمه

  تفسیر فنی یا روانشناختی
هاي مؤلف و همچنین لزوم شناخت فردیت و ذهنیت شلایرماخر بر توجه به شناخت سبک و اندیشه

باشد تا بتواند بفهمد که وي ورزد و بر آن است که هر کسی باید فهمی کلّی از مؤلف داشتهوي اصرار می
کند بلکه سعی بر آن دارد تا البته شلایرماخر فقط به تحلیل روانی نویسنده بسنده نمی .گویدچه می

تجربۀ نویسنده را دوباره تجربه کند؛ به عبارت دیگر، به دنبال بازسازي  تفکر مؤلف به وسیلۀ تفسیر 
  .کلام اوست
زند، ابتدا باید  گونه که پیش از این نیز اشاره شد، وقتی مترجم دست به ترجمه یک متن میهمان

هاي زیرین ساختار فکري او را درك کند و آن را در ذهن و اندیشه خود خوب اندیشه نویسنده و لایه
در . جاي دهد تا بتواند همان را در زبان و قالب واژگانی و دستوري دیگري با همان مضمون ارائه کند

است این عبارت جزء را ه مترجم توانستهتوان به یقین گفت کمورد مثالی که از نظر خواهیم گذراند، می
  . متناسب با بقیه عبارات، یا کل، و همچنین اندیشه مؤلف، تفسیر و ترجمه کند

ى پیغمبراکرم تواندمى مسلمانى دینى، موازین روى«  الهى عصمت با که را سلّم و آله و اللّه علیه صلّ
  ».دهد نسبت گویى بیهوده و هذیان به است مصون

«De plus, selon les principes de l'Islam, le Prophète est préservé par 
Dieu de la profération de paroles insensées ou délirantes, et il est 
infaillible.» 

تواند نتایجش را از طریق تفسیر فنی رشد دهد و تفسیر فنی، با بازسازي تاریخی، فن تفسیر تنها می
هایی از متن در بخش. پذیردنین بازسازي عینی و ذهنی کلام، انجام میگویانه همچحدسی و پیش

هاي ذهنی زمینهبدفهمی وجود دارد و مترجم باید بر اساس نظر شخصی و پیش شیعه در اسلامکتاب 
» در وسعت و ضیغ، تابع زمینه خود خواهد بود«به تفسیر آنها بپردازد؛ به عنوان مثال در ترجمۀ عبارت 

توانست فقط معنا را بگیرد، چرا که در این عبارت چند معنایی وجود مترجم نمی) 1بخش  - 1پاراگراف (
  :دارد و وي تنها یک معنا را مد نظر گرفته که عبارت است از

«L'Imam doit adapter son action à leur capacité, dans les affaires 
importants comme dans les choses secondaires» 
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  توان گفت که در ترجمه عبارت زیر دچار اشتباه شده است؛ه یقین میولی ب
از ناحیه خدا و رسول باید تعیین شود و البته پیغمبر [...] کسی که متصدي جهات نامبرده است «

  .»استاالله علیه و آله و سلّم نیز به امر خدا تعیین فرمودهاکرم صلّی
داشت مختلف داشت؛ پیامبر به امر خدا امام را تعیین توان دو بربه عبارت دیگر، از جملۀ فوق می

بینیم که مترجم در ترجمه این عبارت می» استپیامبر این کار را به امر خدا انجام داده«، »استفرموده
با تفسیر خود خیلی از معناي راستین دور شده و در واقع معناي سوم از برداشتی که از این جمله 

  .»استپیامبر خود به امر خدا تعیین شده«: شود بسیار دور است می
« Naturellement le Prophète lui-même fut aussi désigné par ordre divin . » 

روشن است که مترجم آشنا به مباحث دینی به خوبی می فهمد که چنین متنی به چه موضوعاتی 
اي که از نظر گذراندیم، ر نمونهد. استهاي آشکار و پنهانی بودهپرداخته و در صدد پاسخ به چه پرسش

. استمترجم توجهی به کل که بیان امامت بوده نداشته است و این دلیل بر بدفهمی این جمله شده
. اصلی که در علم هرمنوتیک مطرح است، توجه به بافت و زمینۀ تاریخی و فرهنگی متن مبدأ است

است، ؤلف که در وراي متن پنهان شدهمترجم باید تاریخ و فرهنگ و اندیشه و هر نوع نگاه خاص م
، با رعایت زمان مناسب futبه جاي   eutتوانست با جایگزینی کلمه در این نمونه مترجم می. کشف کند

  :عبارت از ایجاد چنین اشتباهی پرهیز کند و یا با اضافه کردن یک مفعول، فهم جمله را تسهیل سازد
 Le Prophète a désigné l’Imam en suivant l’ordre divin  

باید اذعان داشت که . یابی استاز نکات قابل توجه در ترجمه این متن به زبان فرانسه موضوع معادل
در عین . استدر اکثر موارد مترجم در یافتن معادل براي واحدهاي معنایی فارسی به خوبی عمل کرده

به عنوان مثال در پاراگراف اول . ندتر عمل کتر و صحیحتوانست دقیقحال مواردي وجود دارند که می
وجود و «است که این کلمه معادل کلمۀ فارسی گرفته شده» existence» «حیات«معادل کلمۀ 

است و نویسنده که در این زمینه خود فیلسوفی قهار است، مطمئناً قصد و نیتی از انتخاب این » هستی
  .رفع این مشکل مؤثر باشد توانست، درمی» la vie«انتخاب کلمه . استکلمه داشته

با مد نظر قرار دادن ملاحظات هرمنوتیکی که در فهم و تفسیر و ترجمۀ متون وجود دارد، اگر 
هایی بنیادي در شرایط فرهنگی و زبانی دیگر در ترجمه و تفسیر متن دینی ساده انگاشته شود، بدفهمی

تواند یش ترجمه و تفسیر متون دینی میدقتی در پالاتوجهی به این ملاحظات و بیبی. پی خواهد داشت
که مترجم در مثال زیر شاهد هستیم که با این. ارتباط با متن اصلی به دست دهدفهمی نامتناسب و بی

اند، ولی این عملش از تأکیدي که متن بر شرعی بودن تر کردن متن اقداماتی انجام دادهدر جهت سلیس
به عبارت دیگر مترجم خود . تأکید داشته است) مطالعات شیعه( اي دیگرامامت دارد کاسته و بر مسئله

  . هاي متن اصلی شده و نتوانسته اندیشۀ اصلی نویسنده را دریابدنیز گرفتار پیچیدگی
 نظر در تعمق و انسان عقلاى مستمرة سیرة و بشر فطرى درك در کنجکاوى و بحث راه از شیعه«

که  آورىاسف حوادث مطالعه و پیغمبراکرم اجتماعى روش و است فطرت احیاى که اسلام اساسى آیین
تحلیل  و تجزیه به و شده مسلمین و اسلام دامنگیر که هایىگرفتاري و پیوسته وقوع به رحلت از پس
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رسد مى نتیجه این به گردد،برمى هجرت هاي اولیهسده اسلامى هاىحکومت انگارىسهل و کوتاهى در
 پیغمبر جانشین و امام خصوص تعیین در نص کافى سلّم و آله و علیه اللهّىصلّ پیغمبراکرم ناحیه از که

ثقلین  حدیث و سفینه حدیث و غدیر حدیث و ولایت آیه مانند قطعى متواتر اخبار و آیات. استرسیده
دارند  و داشته دلالت معنا این به آنها غیر و اقربین عشیره دعوت حدیث و منزلت حدیث و حق حدیث و

  .»استشده گذاشته آنها روى سرپوشى و شده تأویل  دواعى ايپاره به رنظ ولى
«Le shi'isme a étudié la nature primordiale de l’homme et la tradition de sagesse 

qui a toujours survécu parmi les hommes. II a saisi le but principal de l’islam qui 
consiste à revivifier la nature primordiale de l’homme, et a étudié certaines choses 
telles que les méthodes utilisées par le Prophète pour diriger la communauté. II a 
aussi étudié les troubles qui frappèrent l'Islam et les musulmans après la mort du 
Prophète et qui menèrent à la division et à la séparation, ainsi que la vie éphémère 
des gouvernements islamiques des premiers siècles, qui furent caractérisés par la 
négligence et le manque de principes religieux stricts. En conclusion de ces études, 
le shi'isme affirme qu'il y a assez de textes traditionnels laissés par le Prophète pour 
indiquer la procédure de désignation de l'Imam ou successeur du Prophète.» 

  :توان با تغییر فعل جمله به صورت زیر بر این مشکل فائق آمد می
«En étudiant la nature […] et saisir le but principal de l’islam […] et en 

étudiant certaines choses […], le shi'isme affirme qu'il y a assez de textes 
traditionnels […].» 

آنچه مد نظر مؤلف بوده را » آیا«حال به این نکته توجه کنید که چگونه مترجم در پی ترجمه لفظ 
  : استنادیده انگاشته

 شخص جانشین تعیین بالا حدیث در پیغمبراکرم مقصود که شک کرد توانمى آیا [...] به توجه با«
لام علیه على معرفى و خود بود؟ الس«  

«En raison de […] les shi'ites conclurent que le Prophète avait voulu 
dicter ses intentions définitives concernant la personne qui devait lui 
succéder, mais qu'il ne fut pas en mesure de le faire.» 

مؤلف با به کار بردن این شیوة بلاغت . رسانددر اینجا استفهامی است که تقریر و تأکید را می» آیا«
تر وادار کند و در واقع در پی ترین حالت به تفکر و تعمق هر چه بیشسعی داشته تا مخاطب را با ظریف

. استتر از این شیوه استفاده کردهیر و غناي بیشطلب جواب از مخاطب نیست، بلکه براي تأکید و تأث
اي خبري ترجمه در ترجمۀ این بخش، این نکته نادیده گرفته شده و پیام عبارت با تأکید به جمله

است و سعی در واقع مترجم به حالت سؤالی بودن و شیوة کنش در این عبارت توجه نکرده. است شده
گیري را به عهده اي تفسیر کند و نتیجههدف مؤلف را به گونهداشته تا با توجه به کل متن، قصد و 

  . استخواننده نگذاشته
دهد، ترجمۀ متن به زبان فرانسه دچار افزایش واژگانی چنانکه ظاهر دو متن به وضوح نشان می

تري به متن داده و ها بجا و مناسب بوده و انسجام بیشالبته واژگان اضافه در بعضی قسمت. است شده
است و هایی وجود دارد که نیازي به استفاده از آن واژگان نبودهاست؛ ولی قسمتآن را روان ساخته
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هایی وجود دارند که معادلی عبارت. استثمر بودهافزوده صرفاً در جهت انباشته کردن حجم متن و بی
اد نوعی ارتباط و ها در متن مقصد باعث ایجاست، ولی ظاهراً استفاده از آندر متن فارسی نداشته

رسد است، اما گاهی این اطناب کلام به جایی میهاي قبلی شدهانسجام بین موضوع مورد اشاره و قسمت
. که هیچ معادل فارسی در متن زبان مبدأ داشته باشدشود، بدون اینکه حتی یک پاراگراف را شامل می

  :رسی نداردبه عنوان مثال در بخش دوم، پاراگراف زیر هیچ معادلی در فا
«Mais bien sûr, ces hadiths, dont beaucoup sont acceptés par le sunnisme, 

n'ont pas été compris de la même manière par le shi'isme et par le sunnisme. 
Sinon la question même de la succession n'aurait pas été soulevée. Alors que 
ces hadiths apparaissaient aux shi'ites comme une claire indication des 
intentions du Prophète concernant la question de la succession. Ils ont été 
interprétés par les sunnites d'une toute autre manière, laissant la question 
ouverte et sans réponse.» 

  :ش سومو یا پارگراف زیر در بخ
«et le sh'isme pense que le même principe appliqué par le premier calife 

en cette matière aurait dû être appliqué par l'ensemble de la communauté au 
problème-de la succession du Prophète.» 

  گیرينتیجه
تواند که نوعاً انجام چنین کار بزرگی میبا در نظر گرفتن مشکلاتی  شیعه در اسلامترجمۀ کتاب 

هایی دربارة ها و تحلیلدر این مقاله بررسی. استدر بر داشته باشد، با موفقیت ستودنی انجام گرفته
روش تفسیر : نقاط قوت و ضعف این ترجمه بر اساس روش هرمنوتیک و اصول این متد که عبارتند از

دیدیم که ترجمه براي فهم متن اصلی از برخی . ت گرفتشناختی صوردستوري و تفسیر فنی یا روان
  .توجهی مترجم به ملاحظات هرمنوتیکی در درك متون استها رنج می برد که ناشی از بیدقتیبی

در بحث روش ترجمه یا تفسیر دستوري ملاحظه شد که مترجم بدون در نظر گرفتن سبک متن 
است که از نظر یراتی را در سبک ترجمه ایجاد کردهاصلی و با عنایت به نیازهاي مخاطبین خود، تغی

- این تغییرات شامل کوتاه کردن جملات بلند، تغییر پاراگراف. آیدنگارنده ساز وکار مثبتی به حساب می
- گزینی با استفاده از واژگان معمول به جاي واژگان تخصصی و نامفهوم میبندي متن زبان مبدا، معادل

هاي تاریخی یا اطلاعات زمینهترجم از وقایع تاریخی غفلت ورزیده و پیشو لیکن در مواردي م. شود
در قسمت ترجمه فنی . استوجود آوردهاش دخالت نداده که این امر مشکلاتی بهمتنی را در ترجمهبرون

 است به اندیشه مؤلف راه یاید ولی مواردي هم مشاهدهشناختی نیز، در اکثر موارد مترجم توانسته یا روان
علاوه بر این مترجم واژگانی را اضافه بر آنچه که اصل متن در . استشد که از این واقعیت غفلت ورزیده

تر و روانی متن شده است که در برخی از موارد باعث ایجاد انسجام بیشبردارد، مورد استفاده قرار داده
ی مترجم در استفاده از به طور کل. استدلیل متن بودههایی موجب طولانی شدن بیولی در قسمت

هاي واژگانی هاي واژگانی و نحوي به خوبی عمل کرده، ولی در مواردي هرچند اندك، در معادلمعادل
توجه به فواصل فرهنگی و زمانی و زبانی و در پی آن تغییر معانی کلمات، شود و بیدقت کافی دیده نمی
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بنابراین ارائه توضیحاتی در جهت . استهاي مناسبی براي عبارات چندمعنایی انتخاب نشدهمعادل
  .تواند اثرگذار باشدرساندن مقصود مؤلف از اصطلاح خاص می
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Shi'ite Islam of Allameh Tabatabaei had a phenomenal impact on the 
recognition of Shi'ism in the West. Before that, the majority of the Western 
publications were from the Sunni sources. This article attempt to do a 
comparison and an analysis on the Persian translation of this book written by 
Mohsen khaliji based on the use of the hermeneutics method in the process 
of translation of the philosophical and religious texts by Schleiermacher. To 
achieve this goal, the chapter of Imamate will be analyzed in this chapter, the 
hermeneutics method and its principles to comprehend the texts will be 
introduced. According to evaluations and the assessments provided in both 
the technical and grammatical phases, it's obvious that the book has been 
translated with noticeable success considering the style and choice of the 
vocabularies. Another point is that the translator did not use his mental 
abilities and his background and he didn't use the hermeneutical 
considerations in understanding, interpretation and his translation. This 
translator's work offers the intended, apart from what the author had in mind, 
to the Western audience. This approach of the translator provides a 
completely different attitude, from what the author had intended, to the 
Western readers. 
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تأکید بر آموزش  شناسی انتقادي در حوزة علوم انسانی باهاي روشمؤلفه
  مبتنی بر مسئله

  1 یفائزه توکل
  )تهران مرکز( یاه آزاد اسلامدانشگ يدکتر يدانشجو

 ی، ایرانو مطالعات فرهنگ یپژو هشگاه علوم انسان یکارشناس پژوهش و
  

شناسی در این حوزة معرفتی در دو حوزة نظر و عمل باید بسط نقد در حوزة علوم انسانی همراه با مسئله
اي بـا بحـران ناکارآمـدي    گونـه یکی از مسائل مهم در جامعۀ ایرانی حوزة علوم انسانی است که بـه . یابد

بررسی هستن انسان در برون ذات و درون ذاتش به شمار آوریم  و اگر «علوم انسانی را اگر  . مواجه است
بپذیریم که علوم انسانی، معرفت ناظر بـر انسـان در آئینـۀ ذهـن، زبـان، رفتـار و نهادهـا و سـاختارهاي         

در . معرفت بر منهج نقد وقوع خواهیم یافت به اهمیت و ضرورت کارسازي این» اجتماعی مصنوع اوست
شناسی انتقادي در متون علوم انسانی با تأکید بر آموزش آن به استادان هاي روشاین مقاله با ارائه مؤلفه

همچنین تأکید ایـن  . استو دانشجویان که مخاطبان اصلی در آموزش و فراگیري هستند، پرداخته شده
قادي در علوم انسانی و آشنایی بر آموزش مبتنی بر مسئله در تدریس مقاله با محوریت آموزش روش انت

متون علوم انسانی به منظور تأکید فراگیر و ایجاد مهارت در ارائه راه حل براي مشکلات انسانی است که 
است شناسی تفکر انتقادي که در این مقاله ارائه شده لازم به ذکر است از روش. جامعه با آن مواجه است

  .توان بهره بردهاي علوم نیز میایر رشتهدر س
 

.شناسیشناسی انتقادي، مسئلههاي علوم انسانی، روشمؤلفه: يدیکل هاي هواژ
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  مقدمه
و در استاد یا معلم و شاگرد  بحران دانشجو،جامعه دانشی در دو دهۀ اخیر در ایران، با دانشجویان 

: گوید کانت می. به دور از اخلاق انتقادي است و آن  استدر مواجه بحران در علوم انسانی کلیت با 
. »ها باید اهداف روشنگري را دنبال کنند و به نهادهایی براي استفاده آزاد از عقل تبدیل شوند دانشگاه«

بخشی به سایر علوم بر علوم انسانی کشور ما علاوه بر رونق ۀبنابراین از یکسو باید توجه داشت که توسع
قلمرو  ،از دیگر سو علوم انسانی بر خلاف سایر علوم. کشور تأثیر بسیار مهمی دارد جانبههمه ۀروي توسع

هاي  کیفی و ارتقاء آن تلاش ۀو باید براي توسع دارداي  بسیار گسترده و همچنین موقعیت بسیار پیچیده
تبط مندي مسائل مرو کاربردي با تکیه بر صورتهاي خلاق اصلاح پژوهش. ی انجام شودمنسجم و دقیق

از روش است و تا زمانی که  شدت به تغییر در نظام آموزشی کشور وابسته علوم انسانی به درو ضروري 
امکان ایجاد ، هاي علوم انسانی ما وجود نداشته باشد آموختگان رشتهخلاق در بین دانش ينقادنقد و 

ارتقاء علوم انسانی در   .بودعلم در این زمینه معنادار نخواهد  پردازي و در نتیجه تولیدتحول و نظریه
ی که با این روش آموزش دهند، مدیرانتربیت بر است و ایجاد تفکر خلاق و تفکر انتقادي زمان ۀزمین

،  رفع بسیاري از موانع نگرشیدر این راستا . هاي کاربردي در این حوزه خواهد بودموجب موفقیت
پذیر خواهد امکان ،هاي فراخ ان و ایجاد فرصتشناختی تنها با گذشت زمتر روشفرهنگی و از همه مهم

آفرینی آن در توسعۀ سایر علوم و بهبود وجوه شرط ضروري تکوین و توسعه در علوم انسانی و نقش. دبو
آل نقد و انتقادي بودن  مختلف زیست فردي و جمعی جوامع شرقی و غربی و جهان اولی و خري، ایده

نقد سیاسی، اقتصادي، فرهنگی، اجتماعی، هنري، دینی، ادبی،  :هاي نقد رونق ابعاد و سویه. آن است
ها و سلام ذهن و  اي از تاریخ موجب رونق زندگی و ارتقاي بینش و حیاتمندي انسان در برهه... فلسفی و 

ترین منتقدان اجتماعی هستند که طرح و بسط پیام رهایی پیامبران در شمار بزرگ. ضمیر شده است
یعنی ذهن، ضمیر و حیات جامعه مخاطب . تاریخی شد» دوران«تاریخ در تراز شان موجب تحول  بخش

است که به رهایی آدمی از » نبا«دانش انسانی نیز مانند نبوت باید حاوي و حامل . اند را ارتقاء بخشیده
  .نوع جبر و جهل و جور انجامد

اي از  م و اندیشه را نحوهاش فرو کاهی اگر به پیروي از ملاي منتقد، مولوي، آدمی را به اندیشه 
. تواند انقیاد و نقطه مقابل آن نقد و انتقاد را نشانه دو گونه هستن دانست هستن به شمار آوریم، می

کند که موجب استمرار صغارت و  ها و نواقصی می هستن منقادانه در واقع حکایت از انواع و اقسام کاستی
تهی شدن از خود و پر شدن از غیر و نهایتاً رانده دشن  ثمر هجر آدمی و ماندن در بر هوت لم یزرع و بی

در برابر نقد و انتقاد نشانه ورود آدمی . شودشناختی میبست اسارت در تداوم زندگی در تراز زیستدر بن
نقد نشانۀ تجهیز آدمی به توانمندي روانی از یک سو . به تراز زیست انسانی، عمل بر منهج خرد است

هاي شخصیت و هویت تغذي  همه نیروها و عواملی است که از تهیایی روح وي از مایه براي فائق آمدن بر
هاي مثبت  کنند و از سوي دیگر علائم برخورداري از توانمندي ذهنی وعقلانی بشر براي واکاوي سویه می

ازي در واقع نقد و معرفت حاصله از آن ابزار کارس. و منفی، درست و نادرست، کارایی و ناکارآیی است
است در دست بشر براي بسط و تفصیل استعدادهاي مجمل و متراکم خدادادي و شاید بتوان در پرتو 
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این ایده از حدیث شریفی که متضمن خلقت انسان بر صورت خداوند است فهمی این چنین به دست 
  .داد که توانایی بشر در صفت آفرینش در طول اراده ربوبی قراردارد و همانند آن است

  علوم انسانی تعریف
علوم انسانی معرفت ناظر بر انسان در آئینۀ . استدر منابع تعاریف زیادي از علوم انسانی مطرح شده

رسالت متخصصان علوم انسانی در . »ذهن، زبان، رفتار و نهادها و ساختارهاي اجتماعی مصنوع اوست
بنا به مختصات فرهنگی و هاي روشنفکري در جوامعی چون ایران  هاي دانشگاهی و هم اندیشی حوزه

فکري که وضع کلی آن در مواجهه سنت و مدرنیته و بار سنگین تقابل یا تعامل این دو جهان رقم 
  .خورد بسیار سنگین است می

شناسی، و سیاستگذاري شناسی، مسئلهکارسازي عقلانیت انتقادي در علوم انسانی در راستاي روش 
توسعه مستلزم تکوین عقلانیت توسعه است و این . یابدگیري در حوزة نظر و عمل بسط و تصمیم

هاي مندرج در عقلانیت توسعه  عقلانیت بشر رشد و شکوفایی علوم تجربی به عنوان ابزار تحقق ایده
یابد که به واسطۀ علوم  است، به عبارت بهتر بذر علوم مذکور در خاك، هوا و آبی جوانه زده و رشد می

ن پژوهش با تأکید بر آموزش تفکر انتقادي و بسط آن در حوزة علوم انسانی و در ای. شودانسانی مهیا می
هاي  هاي حل مسئله، بر توانایی تفکر به شکل تفکر انتقادي به عنوان یکی از راهکارها و مهارت مهارت

- هاي غیر، تأکید می بینی و باز اندیشی بدون حذف و طرد نظریهاساسی در استنباط و استنتاج و روش
گیري  ها، مهارت برخورد با مشکلات و تصمیم در جامعه اطلاعاتی کنونی و با حجم وسیع داده. شود

در زیر با تعریف تفکر انتقادي . مستقل در حوزة معرفت دینی، اجتماعی، سیاسی امري حیاتی است
کر نسل شود تا در حوزة علوم انسانی، سلاحی براي تجهیز و توانمندي تف هاي این مهارت آورده میروش

  .جوان باشد
  تعریف نظري توانایی تفکر انتقادي

. استگرفته شده »3انتقاد«به معناي  2داراي ریشۀ یونانی است و از لغت کرتیک 1ي انتقادي کلمه
با انتقادي . و تحلیل کردن است 4انتقادي بودن به معنی سؤال و پرسش کردن، احساس یا درك کردن

تفکر انتقادي فرآیندي کاربردي و عملی . دهدمورد بررسی قرار میبودن، فرد تفکر خود و دیگران را 
  ).Rubenfeld.1999:7(است 

تر و کاملاً فرایندي هدفمند است که با قضاوت و  تر، مطمئن تر، دقیق هاي بشر، روشنها، راهروش
  .گیري همراه است شناخت در راستاي حل مسائل و تصمیم

هاي فردي خود به  دارد، تفکر معمولی وقتی است که پاسخ تفکر انتقادي با تفکر معمولی تفاوت
بوده و فرد در فرآیندهاي تا حدي واکنشی، روزمره، غیر تأملی و سریع ) تفکر(خودي و بدون توجه 

  ___________________________________________________________________   
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نیاز، عمل / موقعیت/ برانگیزدر تفکر معمولی رویکرد خطی است، یعنی دیدن مسئلۀ بحث. درگیر شود
این نوع تفکر ممکن است همراه با توجه نباشد و فقط لازم باشد کاري . کردن و دور شدن از آن است

برانگیز مورد نظر، احتمالاً خیلی مهم نبوده و احتمالاً عقیده بر در تفکر معمولی مسئله بحث. انجام شود
 .این است که پاسخی سریع براي آن مناسب است

لاعات بااستفاده از فرآیندهاي ذهنی اط) احساس(وسیلۀ درك تفکر انتقادي توانایی حل مشکلات به
  ).1382:32اسلامی ،. (و خلاق است) شهودي(تحلیلی، منطقی، الهامی 

کرة راست در این تعریف، تفکر انتقادي در برگیرندة یک عمل کامل مغزي است که هر دو نیم
ندي مداوم و تر داراي فرآیرا درگیر نموده و از همه مهم) منطقی و تحلیلی(و چپ ) الهامی و خلاق(

  ).1پیوسته است
سازي ماهرانه و فعالانه، به کارگیري، تحلیل، ترکیب تفکر انتقادي را فرآیند منظم عقلانی از مفهوم 

، )تأمل و تعمق(وسیلۀ مشاهد، تجربه، انعکاس و یا ارزشیابی اطلاعات کسب شده یا تولید شده به
کس صد در صد متفکر انتقادي هیچ. دانند عمل می استدلال و ارتباط، به عنوان راهنمایی براي باور یا

  .العمر استها و تمایلات تفکر انتقادي تلاشی مادام نیست، به این دلیل توسعۀ مهارت
تفکر انتقادي روشی از فکر کردن دربارة هر موضوع، محتوي، یا مشکلی است که متفکر درصدد 

ساختارهاي اصلی تفکر و اعمال استانداردها بر  بهبود و اصلاح کیفیت تفکر خود با به کارگیري ماهرانۀ
  ).1381:25حسینی،. (ها است آن

  اصول و مراحل تفکر انتقادي 
  استنباط .1

هاي  مثلاً چراغ. آورد هاي به وقع پیوسته به دست می  اي است که فرد از پدیده استنباط نتیجه
تواند استنباط کند احتمالاً اي روشن باشد و از داخل خانه صداي موسیقی شنیده شود، شخص می خانه

تواند درست یا نادرست باشد، مثلاً ممکن است اهل خانه  البته این استنباط می. کسی در خانه است
هاي درست از  استنباط توانایی تشخیص داده. ها و رادیو را خاموش نکرده باشندهنگام بیرون رفتن چراغ

تواند  سنجد که آیا دانشجو می ستنباط، محقق میدر بخش ا. نادرست از میان اطلاعات داده شده است
  .عبارت صحیح و غلط را از هم تمیز دهد

  شناسایی مفروضات .2
شود، بدیهی فرض شده و یا براي پذیرفته شدن  مفروض عبارتی است که از پیش در نظر گرفته می

کنید تا مرداد  گویید من در مرداد ماه فارغ التحصیل خواهم شد، فرض می وقتی می. شودپیشنهاد می
ماه زنده خواهید بود و یا دانشکده، فارغ التحصیلی شما را در مرداد اعلام خواهد کرد و مواردي از این 

در . شناسایی مفروضات در حقیقت توانایی تشخیص مفروضات پیشنهادي از عبارات بیانی است: قبیل

  ___________________________________________________________________   
1 Regular thinking. 
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ر عبارت مورد سنجش هاي مطرح شده د فرضها وجود یا عدم وجود پیش بخش تشخیص پیش فرض
  .قرار گیرد

  استنتاج .3
هاي در استنتاج پیش داوري. شود در استنتاج از مقدماتی منطقی نتیجه و یا نتایجی گرفته می

گیري تأثیر بگذارد، چرا که این فرآیند را از شیوة منطقی خود خارج ذهنی نبایستی بر قضاوت و نتیجه
ر استنتاج حرکت ذهنی از جزء به سوي کل است، بدین د. شود گیري نادرست می کند و باعث نتیجهمی

همچنین در استنتاج توانایی تفکیک مقدمات و . شود ترتیب که از مقدماتی جزئی نتیجۀ کلی گرفته می
تواند درك  سنجد که آیا دانشجو می در بخش استنتاج محقق می. ها از نتیجه کلی حائز اهمیت است داده

  .شودهاي ذکر شده استخراج می کند که کدام نتایج از موقعیت
  تعبیر و تفسیر .4

در این فرآیند باید قضاوت شود . تعبیر و تفسیر توانایی پردازش اطلاعات و تعیین اعتبار آنها است
است یا خیر؟ بنابراین در تعبیر و هاي خود گرفته شده که آیا نتایج به طور منطقی از داده و مقدمه

ها و  بلکه نتایج در دسترس ما است و موضوع مهم این است که دادهگیرد، تفسیر استنتاجی صورت نمی
ها مورد تجزیه و تحلیل قرار بگیرند و برآورد شود که آیا نتایج گرفته شده از آنها درست است یا  مقدمه

تواند تعابیر و تفاسیر  سنجد که آیا دانشجو می ها محقق می نادرست؟ در بخش تعبیر و تفسیر داده
  .هاي ذکر شده استخراج کندشرح حال مناسب را از
  هاي منطقیارزشیابی استدلال .5

تر آن است که هاي قوي و ضعیف،  مطلوبدر موارد مهم تصمیم گیري دربارة انتخاب استدلال
یک استدلال منطقی وقتی قوي است که هم مهم و . اي قوي و ضعیف را تشخیص دهیمبتوانیم استدلال

ل باشد و یک استدلال وقتی ضعیف است که مستقیماً در ارتباط با سؤال هم در ارتباط مستقیم با سؤا
هاي علمی و کم  یا کم اهمیت باشد و یا تنها با جنبه) حتی اگر از اهمیت زیادي برخوردار باشد(نباشد 

تواند اعلام کند  سنجد که آیا دانشجو می در بخش ارزشیابی محقق می. اهمیت سؤال در ارتباط باشد
  .ضعیف و کدام دلیل قوي است کدام دلیل

  انواع تفکر انتقادي
تفکر انتقادي، تفکر غیر : است که عبارت ازچهار نوع تفکر انتقادي را توصیف کرده) 1990(پائل 
حس (یا منصفانه  3غرضو تفکر انتقادي بی) حس ضعیفی از تفکر انتقادي( 2آمیزتفکر سفسطه 1انتقادي

 .هستند) قوي از تفکر انتقادي
فردي که بر  به وسیلۀکند که  تفکر انتقادي فرایندي را توصیف می :ر انتقاديتفک .1

تر،  کند دقیقچنین فردي تلاش می. استفرآیندهاي تفکر خود آگاه است، به کار برده شده
  ___________________________________________________________________   

1 Uncritical thinking. 
2 Sophistic critical thinking. 
3 Fair-minded (critical thinking). 
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باشد، تفکري عمیق و ضمناً همراه ) تعصببی(تر  و منصفانه) سازگارتر(تر  تر، ثابت تر، مرتبط درست
خودآگاه ) ورزيغرض(بودن فکر داوري، یک طرفهتفکر انتقادي از سوگیري، پیشم. با شک است
هاي  ها و ندانسته متفکر انتقادي همچنین بر دانسته. ها را از میان بردارد کوشد تا آنبوده و می

  .خود آگاه است
نوع تفکر ) ترین نامطلوب(ترین  تفکر غیر انتقادي ناخواستنی :تفکر غیر انتقادي .2
-فکر غیرانتقادي تفکري نامشخص، غیر دقیق، مبهم، غیرمنطقی، غیرتأملی، سطحی، بیت. است

این نوع تفکر، خودمحور است، یعنی فرد به هر چیزي . است 1بات و ناپایدار، نادرست، و بدیهیث
شناسی خوب فکر تفکر غیر انتقادي از تقاضاهاي مربوط به شناخت. کند در رابطه با خود نگاه می

  .کندپوشی میصول استدلال منطقی چشمو ا 2کردن
 3آمیز به استدلال زیرکانۀتفکر انتقادي سفسطه :آمیزتفکر انتقادي سفسطه  .3

متفکر  4این نوع تفکر از اصول استدلال منطقی براي خدمت به منافع مقرره. توصیفی اشاره دارد
  .است) مدارقوم( 5ادپرستو هم نژ) خودمدار(کار هم حور  بنابراین متفکر سفسطه. نداستفاده می

غرض یا منصفانه، تفکر انتقادي بی :غرض یا منصفانهتفکر انتقادي بی .4
ها استفاده  این نوع تفکر از اصول استدلال منطقی در همۀ موقعیت. ترین نوع تفکر است مطلوب

رض یمتفکر انتقادي ب. کند، چه وقتی که به درد متفکر بخورد و چه وقتی که به درد او نخوردمی
، به طور ثابت در همه حال از اصول منطق به طور یکسان هم براي خود و هم براي )منصف(

غرض پائل معتقد است که مه باید تلاش کنند تا متفکران منصف و بی. کند دیگران استفاده می
  ).72: 1382پور، بهمن. (باشند

  هاي آموزشی تفکر انتقادي روش
هاي آموزشی از قبیل؛  و دهۀ اخیر تاکنون تحت تأثیر روشهاي آموزش تفکر انتقادي در دروش

هاي کوچک، ارائۀ گروهی، یادگیري مشارکتی، مطالعات موردي، آموزش پرسش کردن، فعالیت در گروه
با کامپیوتر، استفاده از پست الکترونیکی، تنظیم و طراحی تکالیف درسی نوشتاري، خودارزیابی، تشکیل 

روش مبتنی بر حل مسئله، روش نقشۀ  6دگیري به وسیلۀ دانشجو یا کارپوشهیاهاي  اي از فعالیت پوشه
، بازاندیشی، به کارگیري راهبردهاي خاص در روش سخنرانی، 8روش یادگیري خودگردان 7مفهومی

  ___________________________________________________________________   
1 Trivial. 
2 Good thinking. 
3 Subtly. 
4 Vested interests. 
5 Ethnocentric. 
6 Portfolio. 
7 Concept map. 
8 Self- Directed Method. 
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سازي و بسیاري موارد دیگر را در پرورش تفکر انتقادي دانشجویان مورد اندیشیدن در مورد تفکر، شبیه
 ).(Kataoka.1994:356-351. استتهتأیید قرار گرف

  اندیشیدن در مورد تفکر .1
سازي شده با همان بازاندیشی فردي در مورد تفکر خود در خلال یک موقعیت واقعی یا شبیه

هاي متعددي را  کردند، روش دانشجویان سؤالاتی را در مورد موضوع طرح می. هاي مامایی است مراقبت
  .کردند ، بهترین روش را اجرا و نتایج را ارزشیابی می)خلاقیت(کردند  براي پاسخ دادن به سؤال پیدا می

  1پرسش یا آموزش به روش سقراطی .2
در این روش، تمرکز بر . ترین، فن آموزشی در پرورش تفکر انتقادي است ترین و هنوز قوي قدیمی

ن سؤالات پرسید. دهد هایی که دانشجو می شود نه بر پاسخ سؤالاتی است که به دانشجو داده می
چه » «توانید مطمئن شوید که این مدرك معتبر است؟ چطور می» «دانید؟ از کجا می«سقراطی از قبیل؛ 
گیري  از چه استانداري براي اندازه» «توانید با توجه به این مدرك بدست آورید؟ نتایجی شما می

  .»ما درست هستندش هاي چگونه متوجه خواهید شد که قضاوت» «هاي خود استفاده می کنید؟ قضاوت
  تشکیل کارپوشه .3

آوري اي از کار دانشجویان است که براي یک دورة زمانی مشخص مثل یک ترم جمع کارنما نمونه
این کارنما علاوه بر این که روش تدریس است، روشی براي خود ارزشیابی نیز هست که به رشد . شود می

  .شود تفکر انتقادي نیز منجر می
  ارائه مقاله .4

اي براسـاس کیفیـت و عمـق     اي پنج صـفحه  اي براي نوشتن مقاله فکرات باز به عنوان پایهاین نوع ت
از . فعالیت تأملی و ارزشیابی تأمل و اندیشه دانشجویان از تجربه فردي و مرور بر مطالعات و متون اسـت 

 (Suliman 2007:167) .اي را براي ثبت تجارب اختصاص بدهند دانشجویان بخواهید که دفتر وقایع روزانه

 موردي مطالعات  .5

این . گیرد بعد از ارائه یک سخنرانی یا فیلمی در مورد موضوعی بحث گروهی در کلاس صورت می
این نوع یادگیري ماهیتاً تأملی است و به دانشجویان اجازه . کند را تقویت می 2امر استدلال تشخیصی

در این روش تفکر ). اندیشه آزاد(نند دهد که موضوع را از زوایاي مختلف بررسی و بررسی مجدد ک می
هاي انتخابی را توانند مراقبت یابد و آنها می ها افزایش می انتقادي دانشجویان به دلیل بررسی پیش فرض

 (Yahiro 1994:356).بندي کنندشناسایی و اولویت
 :3هاي کوچک و یادگیري مشارکتیفعالیت در گروه .6

  ___________________________________________________________________   
1 Socratic teaching. 
2 Diagnostic reasoning. 
3 Cooperative learning. 
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سال تحصیلی نشجویی است که براي چند هفته از نیمهاي کوچک دا این روش شامل تشکیل گروه
  براي 

شود  نهایتاً کار هر گروه به گروه دیگري داده می. کنند هاي یادگیري انتخابی خود کار می تولید پروژه
. گیرد و و سؤال از یکدیگر و گرفتن پاسخ قرار میگها مورد بحث و گفتو پس از بازبینی کارگروه

. کنند نظرات خود را اعلام می... طوفان فکري،  1دانهدانشجویان به صورت آزا
Schafersman.1999:24).(  

 :2سخنرانی .7
تر به نظرات دانشجو توجه کنیم، دانشجویان را وادار کنیم که توانیم بیش در تدریس کلاسی می

سؤال کردن از . باهم بحث کنند و سؤالات دقیق و در سطوح بالاتر یادگیري را مطرح کنیم
هاي جدید  اي که آنها نه فقط مطالب را بفهمند، بلکه آن را تحلیل و در موقعیت ان به گونهدانشجوی

به کار ببرند، همچنین تشویق دانشجویان براي تفکر بر مطالب ارائه شده، دادن زمان لازم براي 
  .گویی به سؤالات در تقویت تفکر انتقادي مؤثر استپاسخ

 :تنظیم و طراحی تکالیف درسی نوشتاري .8
به . براي جلسۀ بعد تکلیف مشخص کنید یا موضوعی براي مطالعۀ فراتر به دانشجو بدهید

کارگیري تکالیف نوشتاري در کلاس و خارج از کلاس به عنوان یک استراتژي یادگیري تفکر انتقادي 
حل خوب، مسئله نوشتن خوب، نشانۀ تفکر . تواند در ارتقاء سطح یادگیري دانشجویان مؤثر باشد می

  . انتقادي خوب است
 :3هاي مفهومی درخت .9
است که براي رشد تفکر سازي مفهومی به عنوان روش یاددهی یادگیري به کار رفتهنقشه

هاي دیداري، به عنوان یک روش آموزشی و  هاي مفهومی یا دیاگرام نقشه. انتقادي مؤثر است
ها، روشی را براي به خاطر  نقشهرسد که این  اند، به نظر می ارزشیابی در تفکر انتقادي مطرح شده

اي بالاي  در این روش عنوان کلی در جعبه. کنندآوردن و سازماندهی اطلاعات مهم را فراهم می
هاي درخت به آن متصل شده و بسط داده  صفحه ثبت شده و مفاهیم مرتبط با آن به صورت شاخه

  .شوند می
 :هاي تصویر ذهنیروش .10

از دانشجو بخواهید که در ذهن خود آن را تفسیر کند و  موضوعی را در کلاس مطرح کنید و
  .وجو کندتصویري براي آن جست

 :4ایفاي نقش .11

  ___________________________________________________________________   
1 Freewrite. 
2 Lectur.  
3 Cognitive mapping. 
4 Simulating the Real World. 
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دهیم که در حال انجام  به یک دانشجو نقش معتاد را داده و به دیگري نقش مراقب معتاد را می
بت بیمار و حل شود که دانش خود را در مورد مراق چون دانشجو مجبور می. مراقبت یا ارائه مشاوره باشد

 .دهد گیرد، پس سطح بالاتري از یادگیري رخ می کار ببرد، خلاقیت خود را به کار میمشکلات وي به
 : پست الکترونیکی .12

دارد و دانشجویان  مدارس سوال چهارجوابی که به دانشجویان با پست الکترونیکی ارسال می
 هاي پاسخ

  .کند مدرس سپس اشکالات آنها را مرتفع می. کنند خود را با ذکر دلایل براي مدرس ارسال می
 1:امتحانات .13

تر تفکر انتقادي را عوض حفظ کردن توانند طرح شوند که بیش اي می سؤالات امتحانی به گونه
اي در نظر بگیریم، هم  اگر چهار معیار زیر را براي طرح سؤالات چهار گزینه. وار ارتقاء بخشند طوطی

  :ها عبارتند از این. کنددهد و هم ارزیابی می ر دانشجو رشد میروشی است که تفکر انتقادي را د
  داشتن استدلال براي هر سؤال آزمون. 1
   ∗ نوشتن سؤالات در سطح کاربرد و بالاتر حیطۀ شناختی بلوم. 2
  2پاسخ دادن به سؤالات مستلزم تفکر از نوع منطق چندگانه.3
نیاز به سطوح بالاي قدرت تمیز ) هاي غلط گزینه(نما هاي موجه انتخاب از میان جایگزین. 4

گویند فرآیندها و هاي واقعی یا اصیل نیز میهاي عملکردي که به آنها آزموندر آزمون. داشته باشد
  هاي  فراوده

هاي  دلیل پیشرفتهاي اخیر به در سال. شوند آموزان به طور مستقیم سنجش مییادگیري دانش
هاي آموزش و پرورش، نیاز به تشویق و پرورش ر آن بر جریانتازه در روانشناسی شناختی و تأثی

- ها مورد توجه قرار گرفته هاي تفکري انتقادي، استفاده از این آزمونفرایندهاي عالی فکري و مهارت
مندي تازه متخصصین آموزش به سنجش عملکرد یادگیرندگان، امکان سنجش  علاقه. است

  ___________________________________________________________________   
1 Exams. 

حیطۀ شـناختی، عـاطفی و روانـی حرکتـی      3اهداف آموزشی را در ) 1956(بی اس بلوم استاد دانشگاه شیکاگو . ∗
است کـه در پایـان آمـوزش، بایـد در وي      فراگیر) رفتار و اعمال مطلوب(بندي کرد که جهت مشخص کردن تقسیم

  :مشاهده شود
              حیطه شناختی

            ارزشیابی  
          ترکیب    
        تجزیه و تحلیل      
      کاربرد        
    درك و فهم          
  دانش            
  

2 Multilogical. 
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عملکردي مهم مانند ایجاد ارتباط کلامی، حل مسئله را هاي شناختی سطح بالا و تکالیف  مهارت
. اي قابل سنجش نیستند هاي چند گزینه هاي عینی مثل آزموناست، که با آزمونفراهم کرده

(Hunt.2003:50).  
  :هاي کاربردي تفکر انتقاديروش
گام آموزش این امر حائز اهمیت است که هن. احترام بگذارید) دانشجویان(به متفکران انتقادي . 1

تفکر انتقادي فضایی توأم با امنیت روانی برقرار شود، تا در آن دانشجویان بتوانند بدون احساس تهدید یا 
باید به . به متفکران انتقادي به دقت و با توجه گوش فرادهید. 2. احترامی و توهین به بحث بپردازندبی

محدود کردن . در ضمن آموزش توجه کنیدها و اشارات کلامی و غیر کلامی دانشجویان  دقت به پیام
درصد کل وقت کلاس، به این وسیله به دانشجویان فرصت داده شود که مطالب  20سخنرانی رسمی به 

هاي متفکرین انتقادي حمایت  از تلاش. 3. چه را که بحث شده، فهمندتدریس شده را جذب کنند و آن
ها مورد حمایت قرار  هاي اولیۀ آن بلکه باید کوشش شوند، شبه متفکر انتقادي نمیدانشجویان یک. کنید

. دانشجویان را براي فکر کردن به صورت انتقادي برانگیزید. 4. گیرد و در صورت پیشرفت تشویق شوند
هاي مربی، تشویق دانشجویان به درگیر شدن  یکی از نقش. پیشرفت را به طور منظم ارزشیابی کنید. 5

هاي تفکر انتقادي خود است، به طوري که با شناسایی یا بازتابی مهارت منظم آنها در ارزشیابی تأملی
به متفکران انتقادي براي ایجاد ارتباط با سایر . 7. الگوهاي رفتاري به بینش و بصیرت دست یابند

- ها خود می الگو و مدلی از تفکر انتقادي باشید معلم. یک معلم انتقادي باشید. 8. منتقدان کمک کنید
ها،  فرضیعنی با استفاده از پرسیدن پیش. رویکردي از تفکر انتقادي را براي تدریس اتخاذ کنندتوانند 

آگاه کردن . 9. هاي نو را در طول آموزش اتخاذ کنند گري و آزمون ایده بهبود و ارتقاء تحقیق و پرسش
ر آن نباشد که بیش از سعی ب. 10. گیرند دانشجویان در مورد این که آنها چگونه تفکر انتقادي را یاد می

تر روي در عوض تمرکز بیش. درصد مفاهیم اساسی و پایه در یک دورة درسی پوشش داده شود 50
پرسیدن سؤالاتی عمیق که دانشجویان را به تفکر . 11. ترین مفاهیم و کاربردهاي آن مفاهیم باشدمهم

جویان بتوانند بین عقاید انتزاعی و هاي زیاد در کلاس به طوري که دانش استفاده از مثال. 12. وادارد
ملزم کردن دانشجویان . 14. دانشجویان ملزم به نوشتن شوند. 13. کاربردهاي واقعی ارتباط برقرار کنند

اختصاص دادن بخشی از وقت کلاس به ارائۀ طرح مشکلات . 15به خواندن و نوشتن قبل از هر کلاس 
ها، همراه با تشویق و گوش کردن  ها از گروه فت پاسخهاي کوچک دونفره در کلاس و سپس دریا در گروه

استفاده از نمودارها به . 17. هاي خود فرصت فکر کردن دادن به دانشجویان جهت ارائهی پاسخ. 16. فعال
هاي زیاد براي دانشجویان جهت نوشتن و  فراهم کردن فرصت. 18عنوان پایه و شروع بحث در کلاس 

هاي ارزشیابی اهداف  کسب اطمینان از این که مکانیسم. 19. هاي خود وشتهها به ارزشیابی ن واداشتن آن
ها  کلاسیهاي خود ارزیابی، ارزیابی هم به کارگیري روش. 20. دهند تفکر انتقادي آنان را پوشش می

  .هاي تصادفی به منظور کم کردن تکالیف کتبی که خود شخصاً باید ارزشیابی کنید و آزمون) همتایان(
  :ایی افراد به روش تفکر انتقاديکار افز

  .کنند دربارة عقاید جدید فکر می .1
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  .تر هستنددر پی کسب اطلاعات بیش .2
  .آورند دست میاطلاعاتشان را از منابع معتبر به .3
  ).ترسند از سؤال کردن نمی(کنند  سؤال می .4
  .کنند بین اطلاعاتی که دارند ارتباط برقرار کنند سعی می .5
  .کنند جدا می واقعیت را از عقیده شخصی .6
  .کنند نمی) اظهار نظر(دانند، بحث  دربارة چیزي که نمی .7
  .کنند حرف دیگران را بفهمند و حرفشان را به دیگران بفهمانند سعی می .8
  .کنند براساس اطلاعات قضاوت می .9

  .توانند مستقل فکر کنند افراد با تفکر نقاد می .10
و تجزیه و تحلیل کرده مشکلات را شناسایی کنند، اطلاعات مربوط را جمع آوري  .11

  .و نتیجه بگیرند
هاي دیگران فکر  توانند بدون تکیه کردن به نظرات و ایده افراد با تفکر نقاد می .12

  . کنند و تصمیم بگیرند
معنا شده که اعضاء هیأت علمی از تئوري مختلف موجود در دنیاي آموزش چنان غرق سخنان بی 

. معنا دوري کردبنابراین، باید تا حد امکان از سخنان بی .شوند یادگیري و عملکرد آموزشی بیگانه می
ها عملکرد آموزشی و درك یادگیري دانشجو مستلزم صرف وقت است و آنچه در ارتقا این ارتقاء مهارت

رسد، مراحل تفکر انتقادي است که در این مراحل تولید دانش و انجام عمل  نظر میمهارت ضروري به
هاي آموزشی است که ل دانش و بینش حاصله به عمل در واقع آزمودن تئوريتغییر شک. گیرد صورت می

  .یابد وسیلۀ مربی ارتقا میبه
  کاربرد رشد تفکر انتقادي با تکیه بر روش طرح مسئله و استادان

طور که از نامش نیز پیداست، برتر و بالاتر از هاي مختلف آموزش، آموزش عالی همان در میان شکل
و برتر است که دانشجو قادر به انجام ارزشیابی ) عالی(آموزش عالی وقتی بالاتر . وزش استسایر انواع آم
قادر به مرتبط کردن آن به نوعی دیدگاه و قادر به دیدن .... چه که یاد گرفته است باشدمستقل از آن

و انتقال  ها به لحاظ تاریخی براي تولید، آزمون دانشگاه. نقاط قوت و همچنین نقاط ضعف خود باشد
توانایی تحلیل، ترکیب، استدلال به : هاي فرد دانش آموخته عبارت است از مهارت. اند وجود آمدهدانش به

  .)(Stib 2003:493. طور انتقادي و تفکر خلاق است

معلم کارآمد کسی . رود ترین کار استادان به شمار می هدایت یادگیرندگان به تفکر و اندیشه، اصلی  
رندگان را با مسائلی روبرو سازد و براي مسائل مطرح شده آنان را به اندیشیدن هدایت است که یادگی

  .کند
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در روانشناسی شناختی به . است 1هاي آموزش و روش تدریس، آموزش طرح مسئله یکی از شیوه 
فعالیت ذهنی، که عمل بازآرایی و دستکاري اطلاعات به دست آمده از محیط یا نهادهاي ذخیره شده در 

شود و  اي روبرو می پس وقتی انسان با مسئله. شود گفته می» تفکر«. دهدحافظه دراز مدت را تشکیل می
بینی راه حل احتمالی مسئله، کند در واقع اطلاعات را بررسی کرده و براي پیش می» فکر«براي حل ان 

در ذهن خویش پیدا  کند و راه حل مسئله را از اطلاعات ذخیره شده در حافظۀ دراز مدت استفاده می
یکی از . هاي ذهنی براي حل مسئله است عبارت از فعالیت» تفکر«. پردازد کند و سپس به حل آن می می

فرایندي است براي کشف توالی و » حل مسئله«. هاي فعال تدریس معلم، روش حل مسئله استروش
اي  قعیتی که انسان با مسئلهودر م. شود هاي که به یک هدف یا یک راه حل منتهی میترتیب صحیح راه

عامل . شود باید بر موانع و یا مشکلاتی که بر سر راه رسیدن به هدف وجود دارد، غلبه کند رو میروب
صفوي، .(اصلی در حل مسئله استفاده از تجربۀ قبلی فرد براي رسیدن به راه حل و ارائه پاسخ است

1380 :34 .(  
  نتیجه

ایی است که در این حوزه به کار نسانی در ایران به دلیل روشهاي ناکارآمدي علوم ایکی از علت
افزایی در آشنا کردن نسل کنونی با روش نقد و انتقاد در دنیاي اطلاعات، امکان مهارت. شودبرده می

با همگانی شدن علم در دنیاي مدرن شرایط . شودهاي اطلاعاتی گوناگون را موجب میرابطه با نقد داده
ین تغییر کرده و به تبع آن، علوم انسانی نیز وظایف و کارکردهاي جدیدي را بر عهده به صورت بنیاد

آموزي و ایجاد با مهارت. کندحذف و طرد علوم کارسازي در این حوزه را فراهم نمی. استگرفته
هاي گشایش محوري، یکی از راههاي لازم در جریان آموزش نسل کنونی، تفکر انتقادي و مسئله کاربست

متولیان علوم انسانی، . علوم انسانی، علوم نقد واقعیت بوده و هست. و تعمیق این حوزه خواهد بود
هاي  بررسی روابط موجود میان نارضایتی فکري و نظریه«شان  منتقدان جامعه هستند و کار عمده

وامع براساس هاي پیرامون یا درون وقایع و امور ج کار منتقدان، بازنمود واقعیت. »استاجتماعی بوده
اي دیگر در نقد واقعیت بر مبنا و  فهم نظري همان جامعه از امور است، نه مبنا قرار گرفتن جامعه

استادان و . تواند مؤثر باشد استفاده از تفکر انتقادي در رویکرد حل مسئله بسیار می. مقیاسی بیرونی
آنان با ارتباط . انسانی دارند معلمان نقش مهمی در رشد تفکر انتقادي و طرح مسئله در حوزة علوم

ریزي مؤثر، علاقه به تدریس، قابل دسترس بودن، منظم و صبور بودن، به روز بودن، هدف و برنامه
ها نیز در مسیر توسعه، از روش طرح  دانشگاه. توانند در این راه قدم بردارند داشتن، با توان بالایی می

هاي آموزشی  وارهویژه حوزة علوم انسانی، باید در طرحوم بههاي عل مسئله و تفکر انتقادي در تمامی حوزه
ها تمرکز بر محتواي دوره و تولید و در سیستم کنونی دانشگاه. و توانمندي دانشجویان استفاده کنند

انبار کردن اطلاعات است، بنابراین، به دانشجویان نباید یاد داد که دربارة چه چیز فکر کنند، بلکه باید 
که علوم انسانی نیز از شمول نقد خارج نیست، اگر کار این تر آن نکتۀ مهم. ه چگونه فکر کنندیاد داد ک

  ___________________________________________________________________   
1 Learning problem basic . 
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چنانکه . علوم نقد جامعه باشد، خود را نیز همواره باید در معرض نقد داشته و موضوع سنجش قرار دهند
شهور ارسطو دلالت جملۀ م. اند علوم انسانی قدیم نیز دست کم از این جهت همواره به نقد خود پرداخته

روشنی بر این مدعاست که در یکی از مباحثات که به نقد افلاطون پرداخته و نظري دیگر را پیش نهاده 
افلاطون را دوست دارم اما حقیقت «مگر افلاطون را دوست نداري؟ و او پاسخ داد «بود، از وي پرسیدند 

  .خرد نقاد به وسیلۀنسانی نقد دانش ا: جوهر اندیشۀ انتقادي چنین است» ...تررا بیش
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Criticism in the field of humanities, along with the problem in this epistemic field, 
should be extended to two areas of thought and practice. One of the important issues 
in Iranian society is the human sciences crisis that is ineffective. If human beings are 
considered in nature and within their essence, and if we have accepted that the 
humanities of human knowledge in the mirror of mind, language, behavior, and 
social structures and structures of its artifacts, the importance and necessity of 
creating this knowledge will be available. There were some criticisms. In this paper, 
by presenting the components of critical methodology in humanities texts, with 
emphasis on teaching it to teachers and students, which are the main audience in 
teaching and learning, in order to be able to think in the method of education and use 
this field An important human thought is methodology and applied. The emphasis 
on this paper focuses on teaching critical thinking in the humanities and familiarity 
with problem-based learning in the teaching of humanities texts in order to 
emphasize public and applied skills, and to develop skills in providing solutions to 
the human problems that society face. It should be noted that the critical thinking 
method presented in this paper could also be used in other fields of science.  

 
Keywords: Component of Human Sciences, Critical Methodology, Problem, 
Applicable.
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   یمنتقد در متون علم یاخلاق يراهبردها

 )یبر اخلاق نقد در علوم انسان دیبا تأک(

  1يرضا تاج آباد
 ایران ،ياستان مرکز یعیو منابع طب يو آموزش کشاورز قاتیمرکز تحق یو اطلاع رسان ياس ارشد کتابدارکارشن

  یفراهان یبرغان يمهد
 ایران ،ياستان مرکز یعیو منابع طب يو آموزش کشاورز قاتیپژوهشگرو کارشناس ارشد مرکز تحق

  یشعبان هیسم
 ایران ،یکارشناس ارشد رشته حقوق عموم

  
. است یدر علوم انسان یاخلاق نقد متون علم ها و راهبردهايچالش یمقاله، بررس نیئه اهدف از ارا

نقد سخن  ياز نقد سخنگو به جا زیپره. است ايو کتابخانه يمقاله به صورت مرور نیروش مطالعه در ا
عوامل نقد  نیتراز مهم یکی. است طرفانهینقد ب نینخست طیاز شرا ختهیو انگ زهانگی و احتراز از مغالطه

در مقام نقد، مانع فهم ناقد از سخن مورد  زدگیشتاب. توجه به اصل تقدم فهم بر نقد است طرفانه،یب
در  اياز اصول اخلاق حرفه یکی. شودیبر نقد سبب فهم نادرست آن م انهگرایو اصرار جزم شودیانتقاد م

: دارد یراخلاقیغ ۀاز فهم، دو عارض يرو نقد عا زدگیشتاب رایپژوهش اصل تقدم فهم بر نقد است، ز
به حقوق صاحب  يعارضه، تعد نیاست و دوم دهیناسنج يباورها ياول سوق دادن فرد به سو ۀعارض

 دیناقد با. است یاخلاق ریبه تخطئه پرداختن غ ق،زده و بدون فهم دقینقد شتاب. مورد نقد است دگاهید
از  يا پشتوانه دیبا ایمنتقد  يهر ادعا. عات روزآمد باشدو اطلا نشیتخصص، ب يمورد نقد، دارا ۀنیدر زم

عمل نقد در  گر،ید انیبه ب. او همراه شود یو علم یمنطق يها با استدلال ایمنابع مستند داشته باشد، 
و  ها یژگیناقد، آن و یاخلاق تیاز اخلاق نقد و صلاح. است یو در صورت لزوم، پژوهش یعلم يواقع، کار
نقد  يو سلامت فضا يبر آزاد ایو  گرانینقد او و د تیفیناقد است که بر ک يو رفتار یاخلاق يها خصلت

 .گذارد یاثر م
 

در  اخلاقییاخلاق نقد، ب شناسیبیفرهنگ نقد، آس ،یاخلاق نقد، نقد متون علم: يدیکل هاي هواژ
.نقد
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  مقدمه
 به ياحرفه هر جهینت در. است مربوط ریخ دنیبخش تحقق و انسان کمال نیقوان به یاخلاق اصول

 علوم در نقد اخلاق به توجه ضرورت. داردی بستگ رفتار و فیتکال خصوص در یارزش احکام مجموعه
 ریمس در خود ةندیآ به تواند یم يا جامعه) 34ص: 1390خالقی،. (است علوم ریسا از شیب یانسان

 شده فیتعر جامعه آن در اصل کی عنوانه ب عملکردها و افکار نقد که باشد دواریام شرفتیپ و ییشکوفا
 توان ینم جامعه در آن ۀنیزم کردن فراهم و یعلم نقد بدون و ردیگ قرار همگان دییتأ و رشیپذ مورد و

 مقوله نیا که است سبب نیبد نقد، تیاهم .کرد میترس جامعه کی شرفتیپ يبرا یروشن يها افق
 نقد) 1395ي، انار یول شاه( .آیدشمار می به جامعه و فرد ییایپو و یتعال رشد، يبرا یاساس یعامل
نقد یک اثر نه تنها از ارزش . اوست مخاطب و هنرمند انیم واسطه و یانجیم نیترصادق و نیترقیدق

اند و پس از نقد افزاید و چه بسیار آثاري که گمنام بودهکاهد، بلکه بر ارزش و جایگاه آن مینوشته نمی
نقد ضمن کمک به نویسنده و ناشر، تأثیر بسیار فراوانی بر رشد . اندتهشدن، جایگاه واقعی خود را یاف

هر چند در نگاه ساده و در مواقعی، . کندجامعۀ علمی دارد و به تولید آثار ارزشمند کمک بسیاري می
: 1389مطلبی و علیپور حافظی، . (انگارندتابند و آنرا نوعی دشمنی میبرخی نقد اثرشان را بر نمی

  ).7ص
طوري که به . نقد جداسازي سره از ناسره، نیکی از بدي و ضعف و سستی از استحکام و قدرت است      

کسی که در این وادي وارد شود، به قدري . راحتی بتوان از نقاط ضعف، حذر و نقاط قدرت را تقویت کرد
گذارد، بلکه خود اثر نمی تواند از آن دل بکند، زیرا نقاد فقط بر نقدشوندهشود که دیگر نمیمی مندعلاقه

سلیمانی و دیگران، . (بخشددهد و ارتقا میزند و ذهن خویش را در بوتۀ آزمایش قرار میرا نیز محک می
  ).7- 6ص: 1394
نماید و در واقع بسیار سخت در ظاهر بسیار ساده و آسان می. نقد فرایندي است سهل و ممتنع       
ر اساس سوگیري عمل کند تا از هدف اصلی نقد، کیلومترها دور کافی است منتقد، فقط اندکی ب. است
کننده در عین حال که صریح و قاطع است، باید دلسوز نیز باشد و هرگز هدف متعالی نقد را نقد. شود

ها تحت یک اي از موضوعهدف نقد، اظهار نظر پیرامون یک موضوع خاص یا مجموعه. فراموش نکند
سلیمانی . (گیرد و نه سرکوب اونظر خود با هدف ارتقاي نقد شونده صورت می عنوان است، اما این اظهار

گفتگو و فضاي نقد یعنی فرصتی براي . و البته نقد سازنده شرایط و آدابی دارد) 7ص: 1394و دیگران، 
ترین ترس بیان کنیم، این امر بعد از هم ایجاد کردن تا نظرات و پیشنهادات خود را با طیب خاطر و کم

اي آموزاند که براي پاسداشت این دستاورد مهم و فضاي فکري ایجاد شده به گونهگذشت مدتی به ما می
تر این فضا کمک کنیم و سازي هر چه بیشو و نقد علمی به شفافگرفتار کنیم که با حفظ اصول گفت

سلیمانی و ( .که بدون ادله و آگاهی، مستندات و دانش کافی از اظهار نظر خودداري کنیمدوم این
هاي علوم انسانی و اجتماعی و به تعبیر علوم فرهنگی، از اهمیت نقد در رشته) 17ص: 1394دیگران، 

بنابراین رسالت آموزش عالی، نقادي کردن و شرایط ) 48ص: 1386فاضلی، . (تري برخوردار استبیش
در . انگیزش فردي استتوسعه نقادي نیز وجود چهارچوب گفتمانی، فضاي سیاسی و اجتماعی مناسب و 
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. ( تواند به پیشرفت جامعه کمک کند و رسالت خویش را انجام دهدچنین شرایطی است که دانشگاه می
  ).49ص: 1386فاضلی،

 سندگانینو از یبرخ جمله از دارد وجود یمختلف يها دگاهید انتقاد و نقد یاصطلاح يمعنا ةدربار      
 انیب و ییجو بیع به دینبا و کرد اکتفا محاسن و ها یخوب انیب به دیبا صرفاً انتقاد و نقد در معتقدند

 و ها یینارسا انیب و يریگ خرده يمعنا به فقط انتقاد و نقد معتقدند گرید یبرخ. پرداخت ها یینارسا
 يبرا يابزار عنوانه ب را نقد ما اگر یول. ندارد وجود محاسن انیب يبرا یلیدل و است امر کی يها ضعف

 در ایمزا و ها یخوب انیب یعنی منصفانه یابیارز شک بدون میریبگ نظر در جامعه کی رشد و شرفتیپ
 و کند فراهم جامعه در را يکجرو و انحراف از زیپره و رشد ۀنیزم تواند یم ها یکاست و ها ضعف انیب کنار

. بود نقد خلاقا وجود یمدع توان یم فیتعر نیا با و دهد یم قرار اخلاق ةحوز در را نقد ف،یتعر نیا
 يریگخرده و يریگمچ گرفتن، اشکال يمعنا به و یمنف ییمعنا بار ةدارند بر در اول نگاه در نقدۀ کلم

 مهم مراحل از یکی که داشت باور دیبا بلکه دانست، یتراشاشکال دینبا را نقد تنها نه واقع در یول ،است
 یعلم و دلسوزانه و سازنده انتقاد و نقد ،ینسازما و یگروه ،يفرد تکامل و رشد ریمس در رگذاریثأت و

  ).1393جعفرزاده،( .است
 بر ناظر فقط انتقاد یول شود یم یبررس و ذکر هم کنار در قوت نقاط هم و ضعف نقاط هم نقد، در      
 به یول، ندارد یمشخص اریمع و ضابطه استدلال، نقد، برخلاف و است نقد مورد يهایکاست و یمنف نکات
منتقدان،  .است اجتماع و طیمح غلط فرهنگ از خواسته بر و ياقهیسل ترشیب کیتفک نیا رسدیم نظر

خوانندگان هوشمندي هستند که با کار آنان و حضور و نقش آنهاست که دلالت زبانی به عنوان موضوعی 
د اغلب منتقدان بزرگ در حوزة نقد صاحب سبک و روش هستن. شودبراي مطالعه و تحلیل تعیین می

 ترشیب ،یبیتخر جنبه يجا به نقد گفت دیبا) 266ص: 1390زاده،آقا گل.(کنندمند عمل مییعنی روش
 برنامه و کردیرو و ستمیس کی در علاج قابل يماریب کی درمان يبرا يجد یعزم انگرینما و دارنده بر در

  ).جعفرزاده، پیشین( .است
  بیان مسئله

 دقیق اطلاعاتی بایستی این بر علاوه. است تخصص و کافی دانش نیازمند درست نقدي ارائۀ براي منتقد
 است شرایط این در. شود توانا اطلاعات بررسی و تحلیل در تا ،باشدداشته موضوع از انبههمه و کامل و

 بررسی نیازمند تخصصی امري منزلۀ به نقد چراکه ،دهد ارائه عقلانی و ادراکی نقدي تواندمی منتقد که
 از کند، نظر اظهار مطلبی مورد در متخصصانه و صحیح درك داشتن بدون منتقد اگر. است نفراوا کار و

انتظاري ( .افتدمی احساسات ورطۀ به نیست، نقدي چنین پشتوانۀ تخصصی و علمی ادلۀ هیچ که جاآن
  ).9ص:1393و آقایی،

 انتقاد در. سازنده انتقاد و مخرب انتقاد: کندمی تقسیم دسته دو به را انتقاد »راد محسنیان«       
 نقدشونده سر بر پتک چون که دارد ابزاري حالت نقد است، منتقد احساسات از گرفته تأنش که مخرب،
 فقط گویی که شودمی طرح ايگونه به و است همراه شونده نقد تحقیر با معمولاً و شودمی کوبیده
 جوییعیب گیري،خرده حالت تربیش و نیست مشخص وضوح به نقد موضوع. است صحیح منتقد نظرات
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 و اصلاح سازنده نقد هدف مقابل در. بردمی بین از را خطا هرگونه جبران امکان و دارد شماتت و
 کاملاً نقد موضوع و همدلانه نقد بنابراین) 9ص:1393 ،ییآقا و يانتظار. (است شونده نقد پیشرفت
 مدل در را هاویژگی این همۀ اگر درا محسنیان اعتقاد به. ندارد را عقاید تحمیل حالت و است مشخص

 بر عینیت رابطۀ بر متکی بایستی اولیه، معناي تجلی در منتقد، که بینیممی ،دهیم قرار معنا منبع
 این به) 21ص: 1380 رستگار،. (است دانش و معرفت نیازمند چیزي چنین و برعکس نه و باشد ذهنیت

 باشد بندپاي دهدمی ترجیح شخصی منافع بر را دیگران منافع که هاییارزش به بایستی منتقد که معنا
  .)22ص:1380رستگار،( .کند پیروي اخلاقی هنجارهاي  از و

 به قیدق و یعلم نگاه عدم بردیم رنج آن از ما ی و دانشگاهیعلم ۀجامع خصوص به امروز آنچه       
 افراد بیتخر به نقد ای ردیگینم صورت ينقد ای معمولاً که است، گرانید هايو نوشته افکار نقد مسئله

 خواهدو از بین رفتن آبروي اشخاص  هاحرمت شکستن باعث گرید و رکود موجب یاول که انجامدیم
 به بحث نکشاندن و هیحاش از يدور :از عبارتند در دین اسلام مناظره و نقد یاخلاق اصول ترینمهم .شد

- گمان و افترا و تهمت به توسل عدم مقابل، طرف ریتحق و ملامت و بخیتو از اجتناب رمرتبط،یغ مباحث
 مدعا نقد اثر، صاحب دگاهید يرأ به ریتفس عدم ،ییجوانتقام ترك و بغض و حب از يدور اساس،یب يها
 تیرعا ،ییگویکل و یعلم يارهایمع با نقد موضوع، به علم و تبحر نده،یگو نه سخن نقد ،یمدع نه

 و گفتگو آزادانه يفضا يادیز حد تا تواندیم فوق یاخلاق اصول به قیدق توجه .نقد در انصاف و منطق
  ).1393محمدي،(. دهد نشر و ریفراگ جامعه در را منطق و لیدل بر یمبتن یعلم مباحثات

  يقو حجت به گردن يهارگ نه            يمعنـو و دیبا يقو دلائل :شاعر قول به و
 خود سرانجام به علمی کار نکند، پیدا گسترش آن درست معناي به و میعل فضاي یک در نقد اگر        
 انگیزچالش موضوعات و مسائل طرح فقدان ما جامعه مبتلابه مشکلات از یکی همچنین. رسید نخواهد

 بتوان علمی نقد هايزمینه کردن فراهم با رسدمی نظر به) 1396حسینی،. (استبوده انقلاب از بعد
 و مطرح، علمی جامعه در است، اسلامی انقلاب مقتضاي که جدیدي موضوعات و مسائل طرح فضاي
  )126ص: 1392حسینی،.(داد را هاضرورت این تحلیل و طرح اجازه
 به جدي هايآسیب تواندمی متون، نقد مقوله علمی حساسیت و هازمینه گستردگی است روشن       

 مباحث ۀپیشین بر مرور با. سازد مواجه اساسی چالش اب را شده ذکر اهداف به دستیابی و سازد وارد آن
 رعایت عدم بر متمرکز عمدتاً مطالعات این که شودمی مشخص نقد، اخلاق شناسیآسیب به مربوط

 تخصص و فهم اساس بر داور انتخاب عدم مانند ملاحظاتی .استبوده متون نقد در اخلاقی ملاحظات
 معیارهاي فقدان ناقد؛ سوي از متن نقد بر متن فهم قدمت عدم ،شناختیروش و محتوایی موضوعی،
 ناقد امتناع مؤلف، از متن تفکیک عدم نامناسب؛ زبان از استفاده، هاانگیزه مهار فقدان ،نقد براي مشخص

 .غیرسازنده شکل به نقد و داوري نتایج ارائه و دارد اساسی نظر اختلاف آنها با که متونی پذیرش از
  ).50ص:1383 اسلامی اردکانی،(

 در خصوصبه ما، دانشی تولیدات چرا است،بوده مانعی هیچ بدون ایران در گفتگو و نقد فضاي اگر      
 .هستیم مواجه فضا این در نسبی رکود با یا است کم کشورها دیگر با مقایسه در انسانی، علوم حوزة
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، پاسخ بدهیم که یک ناقد متون خواهیم به این پرسشدر این مقاله می) 4ص:1393،ییآقا و يانتظار(
علمی و منتقد چه خصوصیات اخلاقی بایستی داشته باشد ؟ و چه مواردي را باید در اخلاق نقد رعایت 

  کرد؟
  ی مقالهشناسروش

ترویجی و مروري، شیوة پژوهش، از نوع اسنادي و  -با توجه به ماهیت و کیفیت این مقاله علمی 
وضوع پژوهش، که به بررسی اخلاق در نقد خصوصاً متون علمی و اخلاق اي است و با توجه به مکتابخانه

  .گیردپردازد، این مقاله از جمله تحقیقات بنیادي قرار میمنتقد می
  پیشینۀ تحقیق
 با و یلیتحل -ی فیتوص روش از يریگبهره بانامه کارشناسی ارشد در پایان) 1395(شاه ولی اناري 

 و پردازدیم اتیروا و میکر قرآن در نقد یاخلاق اصول یبررس به ،ياتابخانهک و ياسناد منابع از استفاده
 گفتگو و بحث به را يانتقاد گفتمان یۀسا در سالم جامعه به یبخشتحقق یاصل شاهراه رهگذر نیا از
 توانیم) ع(نیمعصوم ائمه اتیروا و قرآن بر هیتک با که دهدیم نشان یروشن به پژوهش نیا. ندینشیم
 را انتقاد و نقد اخلاق در مطرح اصول از یبرخ کم دست و برد یپ اسلام در انتقاد و نقد گاهیجا به

 يریکارگبه شتن،یخو بر نقد تقدم توانیم را انتقاد و نقد بحث به ناظر اصول از یبرخ. نمود استخراج
 سنت، و قرآن يهازهآمو و میتعال بر انطباق ها،یستگیشا انیب انتظارات، کردن مشخص مناسب، اتیادب
    .برد نام را يریانتقادپذ و کلام در عفت ،یمنطق استدلال بر هیتک

 و مهم اریبس لیمسا از نقد اخلاق و نقداند که اي بیان کردهدر مقاله) 1395( زادهیعل و ییرضا      
 قابل یعمل و ينظر ۀجنب دو از ءآرا نیا. استشده اظهار آن ةدربار یمختلف يآرا و است زیانگبحث
 بر دیکأت با اثر کی سنجش و یابیارز ينظر ۀجنب از را نقد ییطباطبا نیحس محمد دیس. اندیبررس

 حیتصح و علم شرفتیپ موجب و است سازنده يامر یاخلاق و درست نقد او نظر از. داندیم آن راداتیا
 نقد مقام در و دارد فراوان ماماهت انتقاد و نقد امر به زین یعمل ۀجنب از ییطباطباعلامه  .شودیم فکر
 و قیدق و منصف اریبس شیخو يآرا و هاشهیاند بر گرانید ينقدها با مواجهه در زین و گرانید يآرا

 نقد مورد و ناقد مقام دو در یعلم و یاخلاق يالگوها از یکی را او توانیم که ياگونه به. است متواضع
 از نظر صرف گرید متفکران آثار نقد مقام در او. شناساند روزام ۀجامع به را او ةریس و رتیس و کرد یتلق

 زین را خود آثار نقد گرید يسو از دهد،ی م قرار سنجش مورد را اثر خود سنده،ینو تیهو و تیشخص
 افکار از برتر را خود افکار هرگز او. کندیم یتلق آثارش شدن بهتر و خود اشکالات کردن برطرف سبب

- یم صدر ۀسع با را آثارش نقد خود، یعلم گاهیجا به توجه بدون اساس نیهم رب و داندینم گرانید
  .ردیپذ

 و است دانش یبالندگ و رشد ۀلازم نقد،است که اي بیان کرده در مقاله) 1384(اسلامی اردکانی       
 فراموش نقد عملاً است،نشده نهینهاد باور نیا هنوز آنکه لیدل به ،رسدبه نظر می یهیبد نکته نیا گرچه
هاي شدید و عکس العمل .استشده بدل دیتمج و فیتعر به ای و بازمانده خود یاصل کارکرد از و شده

کارگیري نقد در دارد، اصول روشنی براي بهگاه سخت ضد اخلاقی، ناقدان را از ادامۀ مسیر باز می
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گاه ناقدان، اصول اخلاقی را  شود و سرانجام در نقد آراء و افکار دیگران،هاي مختلف دیده نمیعرصه
  .سازندهاي شخصی و مانند آن بدل میکنند و نقد را به ابزاري براي تصویه حسابفراموش می

. است جوامع و علوم پیشرفت هايپایه از انتقاداست که اش اظهار کردهدر مقاله) 1388( میرعزیزي      
 سنت مقابل در تواننمی داشت، پیشرفت انتظار و بست احترام حفظ ۀبهان به را انتقاد باب تواننمی

 ها،پیشرفت از بسیاري که بس همین نقد ضرورت در. داشت علم تولید انتظار و کرد آراییصف انتقاد
 و احترام هم و کرد نهادینه جامعه در را رکین رکن این هم که کرد باید چه اما، استبوده نقد حاصل
جز از طریق نهادینه سازي  هدفی چنین به رسیدن آیدمی نظر به نمود؟ حفظ را عقاید صاحبان بزرگی

  .شودنمی حاصل اخلاق انتقاد در فرد فرد جامعه
  هدف و فلسفه نقد کتب در حوزة علوم انسانی

 این انتقال کتاب یک نقد هدف ترینمهم و یننخست. باشدداشته متعددي اهداف تواندمی کتاب یک نقد
 یا دارد خواندن ارزش کتاب این آیا و است موضوعی چه مورد در کتاب که است خواننده به موضوع
 براي را فرصت این کتاب، به خود واکنش یا کتاب نقد گذارياشتراك به طریق از کتاب منتقد خیر؟

 و لفؤم بین خوبی به توانسته ارتباطی ابزار یک عنوان به کتاب آیا بدانند که کندمی فراهم خوانندگان
 منتقد است؟کرده منتقل خواننده به را هانظریه و هاایده خوبی به آیا دیگر عبارت به کند؟ رکا خواننده

 را دهدمی معنا وي شخص براي کتاب که آنچه بلکه کندمی بیان را گویدمی کتاب آنچه فقط نه کتاب
 و افکار آزادانه و آگاهانه انتشار به کمک جامعه، کلی فرهنگ و فرهنگی ۀتوسع به کمک. کندمی بیان نیز

- آمده کتاب یک در آنچه دقیق فهم تقویت و متون خوانندگان در انتقادي هايمهارت توسعه ها،اندیشه
  ).41ص:1396حسینی،( .باشد تواندمی کتاب یک نقد اهداف دیگر از است،
 ۀجامع در دنق فرهنگ ترویج به توانمی انسانی علوم ةحوز در خصوص به متون نقد اهداف دیگر از       
 مندسازينظام انسانی، علومة حوز در پردازينظریه براي سازيزمینه و نقد جریان ترویج کشور، علمی

 انسانی علومة حوز در نقد نامۀنظام تنظیم براي سازيزمینه انسانی، علوم ةحوز در علمی نقد
 در علمی ويگگفت شگستر براي بسترسازي موجود، هاينظریه از رفتن فراتر ،)5ص:1393حسینی،(

 انسانی علوم بالندگی و رشد فرایند در که آثاري معرفی و علمی محافل در نظري خلاقیت ارتقاي کشور،
 فضاي یک در نقد اگر که کرد توجه باید نکته این به .کرد اشاره داشتند، برجسته نقش جهانی تراز در

 .رسید نخواهد خود انجامسر به علمی کار نکند، پیدا گسترش آن درست معناي به و علمی
  ).42ص :1396،ینیحس(

  مفهوم نقد علمی
 و واژه نیا مختلف یمعان نخست: دارد علّت دو اغلب که یابهام با ،است هیچندسو و مبهم ياواژه نقد
 .)15ص :1383 ،ی اردکانیاسلام( استگرفته خود به زمان گذر در واژه نیا که یگوناگون یعاطف بار دوم
 آن الفاظ که نیا در مثلاً و کنند انیب را ياثر بیمعا که استبوده نیا معمولاً نقد از رادم، قدما نزد در
 سخن یمعن و لفظ فرود و فراز از یکل طور به و است يگرید اثر از برگرفته آن یمعن ای دارد یوضع چه
- ده( است سخن محاسن و بیمعا صیتشخ نقد ات،یادب اصطلاح در. )25ص:1385 سا،یشم( ندیگو
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 به .است کردن نظر و دنیبرگز يزیچ نیبه یمعن به لغت در خود نقد، ۀکلم یول .)7ص: 1384 ،یبزرگ
 و است ادبی آثار و ادبی داوري اصول یا فراروند فن، هنر، نقد، .بازشناسند ناسره از را سره ،لغت اهل قول
 آن در ناقد که است یعموضو ةحوز از مناسب شناخت بر یمبتن وی تخصص ،یعلم یتیفعال نقد واقع، در
 که است یمتن شیرایو و اصلاح يبرا اقدام نقد، عمل اساس، نیا بر .زندیم دست نقد نگارش به نهیزم
 به دنیبخش تیرسم مفهوم به نقد نگارش که کرد انیب دیبا. دارد یبررس و توجه ارزش ناقد، منظر از

 ينقاد ،یلیتحل يهانگارش در همواره که دارد ضرورت یول. است موضوع تیاهم به تیعنا و متن ارزش
 ).69ص: 1389درودي، ( .ردیگ شکل بحث یکل و مهم يهاهسته اساس بر و مدون یقالب در

 سازمان و مدون بررسی و تحلیل مبانی بر مبتنی و مندروش سنجشی نقد، علمی، هاينگارش در      
 در مفهوم نیا. )279ص :1385 ،يوددر( شودمی آن سودمندي و اثربخشی افزایش سبب که استیافته
- روش نقد نگارش در تا دارد ضرورت رونیهم از و است ییبالا تیاهم يدارا یعلم نقد یموضوع ةحوز
 انجام يبرا .ساخت مشخص آن در را یموضوع يهاهسته و کرد توجه متن یاساسي ساختارها به مند
 چگونه اساسی موضوع و اصلی ةاید ببینیم و بگردیم تريگسترده چارچوب دنبال به متن در دیبا نقد

 يهاجنبه از و داد ارائه يترمناسب نقد آن، بر هیتک با توانیم که است يراهکار نیا .شودمی پرداخته
  ).69ص: 1389درودي، ( .دیورز اهتمام متنی بررس به مختلف

 یزبان با يگفتار و يوشتارن نقد ما نیسرزم در که مادام. است نقد آفت نیتر یاصل ی،رعلمیغ زبان      
 و کرده انیز فرجام، یب يا چرخه در و نقدکننده و نقدشونده بگردد، ذم ای مدح پاشنه بر شاعرانه شبه

مانند  یمیمفاه به یستیبا گذرا يا  گونه به دیآ یم نظر به بحث طهیح شدن روشن يبرا. کنند یم
 کشف، یمعن به نقد گفت، توان یم نقد یستیچ باب در. میکن توجه نقد زبان و نقد اخلاق نقد، یستیچ

   .اثراست ةدآورندیپد پنهان و آشکار هدف ای مدعا یابیارز و ییبازآرا
توان  بندي کلان از منظر اخلاق نقد می در یک دسته .است پژوهش اخلاق هايشاخه از نقد اخلاق      

توان  بر همین اساس می. د منصفانه استجویانه و راه گریز از این دو نق گفت نقد یا مداحانه است یا عیب
در نقد نباید دیگران کوچک . دوراز تحقیر و توهین باشد گفت نقد باید به همراه استدلال ارائه شود و به

مسئله اصلی این است که جامعه علمی تا . شمرده شوند و از خشونت کلامی در نقد باید دوري جست
نقد به معنایی که آمد اگر مبتنی بر اخلاق علمی باشد، مادام  زیرا ،رسیدن نقدهایی عالمانه فاصله دارد

 ۀکم چهار گون شناسان دست زبان. تکه به زبان علمی نزدیک نشود به نقدي عالمانه دست نخواهیم یاف
  .زبان عامیانه، زبان ادیبانه، زبان دینی و زبان عالمانه. شمارند زبانی را برمی

هایی ادبی اثرش را  ها و آرایه ا زبانی علمی سرراست و فارغ از پیرایهگونه که پدیدآورنده ب همان       
رسیم مشکلی  به اینجا که می. بخشد پدید آورده، ناقد نیز با زبانی علمی آغاز وانجام سخنش را سامان می

معرفت تاریخی کشور ما، از  ةمسئله این است که در متون علمی پدید آمده در حوز. کند دیگر بروز می
آموختگان همین  دانش شمارشود و بلکه منتقدان نیز که در  زبان مشترك علمی استفاده نمی یک

از این گذشته منتقدان با میراثی برآمده از نقد ادبی گاه  .دبرن اند، از زبان مشترك علمی بهره نمی حوزه
اي در  ی نویسندهعنوان نمونه وقت  به .گویند که در بسیاري موارد شبه شاعرانه است به زبانی سخن می
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- هراستی ستمی است که مؤلف بر خود و خوانندگان و موضوع کتابش روا داشت به...  :دگوی نقد اثري می
 نیز …حال خوانندگان تیزهوش  اینبا  …نظر محتوا؛ معنایی و توخالی بودن آن از آشفتگی، بی. تاس

- مؤلف نشده» وسعت معلومات«مرعوب  بودن کتاب پی ببرند، مشروط بر آنکه قبلاً توخالی به توانند نمی
  ).6-3ص :1393،یلیاسماع( .دباشن
  ناقد دانش و فهیوظ
 :بود خواهد اثر کی نقد در فهیوظ دو حداقل يدارا ناقد باشد، اثر نقد به معطوف تنها نقد، اگر
 .موجود وضع در اثر لیتحل و فیتوص) 1
 .مطلوب وضع با اثر فاصله مقدار نییتع) 2

 و موجود اثر گاهیجا که است آن ازمندین نخست ،يا فهیوظ نیچن يفایا يبرا ناقد ،نیبنابرا      
 از ش،یخو نقد مورد نهیزم در دیبا او که است یمعن بدان نیا. بشناسد را مطلوب اثر کی يها یژگیو

 و موجود وضع شناخت بر یتسلط که يا اندازه به باشد برخوردار یکاف بلکه لازم تنها نه یآگاه و دانش
 و نییتع مطلوب، اثر با را موجود اثر فواصل بتواند تا باشدافتهی شیخو نقد مورد موضوع مطلوب ۀنقط
 از زین. باشد اثر ةدآورندیپد از شیب یاطلاعات و دانش يدارا نقد، مورد موضوع در دیبا ناقد. کند یابیارز
 و باشد نظرصاحب و متخصص نهیزم آن در دیبا زند، یم دست يداور و لیتحل به اثر ةدربار او که روآن
 ناقد هر و ندارد وجود یرتخصصیغ نقدگرفت که  جهیتوان نت یم نجایا از .ردیبگ بهره قیعم ینشیب از
  ).1393رفیعی،( .زند یم نقد به دست آن در که باشد يا نهیزم در متخصص دیبا

 آثار نقد ی ناقد درعلم هايروش
 هنر، چه فن، چه باشد، دانش چه نقد، مورد موضوع و هنر هچ فن، چه باشد، دانش چه نقد،       

 :بود خواهد استوار هیپا دو بر یعمل روش نیا. است یعمل یروش ازمندین
 .هنر ای فن دانش، آن در قیتحق یعمل روش. 1
 .هنر ای فن دانش، آن نقد یعمل روش. 2

 نیهمچن. داشت خواهد یپ در را موضوع آن نقد قوت و ضعف ه،یپا دو نیا از کی هر قوت و ضعف      
 نقد، دانش، اگر نیبنابرا. باشد تواند یم نخست مورد به وابسته اندازه چه تا دوم مورد که داستیپ ناگفته

 یروش ازمندین هنر، چه فن، چه باشد، دانش چه نقد، مورد موضوع و هنر چه فن، چه باشد، دانش چه
 ای فن دانش، آن در قیتحق یعمل روش. 1 : بود واهدخ استوار هیپا دو بر یعمل روش نیا. است یعمل
 .هنر ای فن دانش، آن نقد یعمل روش. 2  هنر

 ای بهره یب يهنر ای فن دانش، چنان واقع، در باشد، یعمل روش از بهرهکم ای بهره یب يهنر ای فن       
 رنج يهنر ای یفن ،یلمع ضعف از جه،ینت در و بود خواهد يهنر ای یفن ،یعلم يدستاوردها از بهره کم

 اگر ای بود خواهد ،نظرصاحب و متخصص به رسد چه ،عالم و مطلع يافراد فاقد ای گاهآن. برد خواهد
 یاسام واقع به ن،یعناو نیا ابند،ی شهرت نهیزم آن در نظرصاحب و صمتخص عالم، عنوان به يافراد

 یفن ،یعلم نهیزم آن در تیصلاح حبصا يناقد که است معلوم جانیهم از. دستنین شیب ییمسما یب
. است یعلم يکار ي،هنر چه و یفن چه ،یعلم ياثر چه ،اثر کی نقد .داشت نخواهد وجود زین يهنر ای
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 يها تیواقع و قیحقا از که است يریناپذ تزلزل و استوار یمبان هیپا بر یعلم یروش بر یمبتن ،یعلم کار
 ).1393رفیعی،( .اند شده نیتدو و آمده دست به ریدناپذیترد

 آن پردازد، یم هایکاست و بیمعا به نقد که گاهآن ژهیو به اثر کی نقد شنوندگان ای خوانندگان یتلق       
 و یتلق نیا هم: باشد دیبا نیچن زین جنبه دو هر در. است اثر دآورندةیپد از نظرترصاحب ناقد، که است
 انتظار مورد ،پردازد یم اثر بیمعا و ها یکاست به که آن ژهیو به ،ناقد در یژگیو نیچن هم و بجاست توقع،
 یگاهیجا و ردیگ یم قرار ناقد اریاخت در یشفاه ای مکتوب نقد يبرا که یمجال و توقع و یتلق نیا .است
 تیموقع و فرصت نیا. است ژهیو یتیموقع و فرصت شود، یم داده ناقد به یابیارز و يداور يبرا که
  به ای حق به ای باشد داشته آن دآورندهیپد و اثر يبرا اریبس يها يسودمند ناحق،  به ای حق به تواند یم

 تیصلاح کنار در زین یاخلاق تیصلاح .سازد وارد دآورندهیپد و اثر به ریناپذ جبران ییها انیز ناحق
  ).1393رفیعی،( .است يضرور یعلم

 ناقد یاخلاق تیصلاح و نقد اخلاق
 نگاه روزآمد را خود و باشد روز به اطلاعات و نشیب تخصص، يدارا نقد، مورد ۀنیزم در دیبا ناقد منظور

 او یعلم و یمنطق يها استدلال با ای باشد داشته مستدل منابع از يا پشتوانه دیبا ای او يمدعا هر. دارد
 .است یپژوهش لزوم، صورت در و یعلم يکار واقع، در نقد عمل گر،ید انیب به. شود همراه

 ناقد يرفتار و یاخلاق يها خصلت و ها یژگیو آن ناقد، یاخلاق تیصلاح و نقد اخلاق از). 1393رفیعی،(
 نیا نیتر مهم. گذارد یم اثر نقد يفضا سلامت و يآزاد بر ای و گرانید و او نقد تیفیک بر که است

 :عبارتند يرفتار و یاخلاق يها خصلت و ها یژگیو
 و باشد روز به اطلاعات و نشیب تخصص، يدارا نقد، مورد ۀنیزم در دیبا ناقد: ییگرا علم و يروزآمد. 1

 يهااستدلال با ای باشد داشته مستدل منابع از يا پشتوانه دیبا ای او يمدعا هر. دارد نگاه روزآمد را خود
 یپژوهش لزوم، صورت در و یعلم يکار واقع، در نقد عمل گر،ید انیب به. شود همراه او یعلم و یمنطق
 )1393فیعی،ر(. است

 يهایوابستگ و یگروه ،يفرد يها شیگرا از بودن آزاد و یطرفیب اصل دیبا ناقد: ییگراوحق یآزادگ. 2
 لزوماً او غم و هم که نباشد نیچن. کند مراعات خود کار در را یجناح ای یمحفل ارادتمندانه، دوستانه،

 و نقد در ییگراحق. باشد مخالفان ارآث لیدل یب رد و همگنان و خود آثار دییتأ بر لیدل یب اصرار
 ينقد یذات یژگیو نینخست ،یحقوق و یقیحق اشخاص يبرا نقد نبودن ای بودن ندیخوشا به یتوجه یب

 .است ناقد نفس سلامت از برخاسته و سالم
 شیپ. بخواند تمام دقت با بپردازد، آن نقد به است قرار که را ياثر دیبا ناقد: اثر قیدق و فهم درك. 3

 یکم تر،شیب مطالعه يبرا فرصت نداشتن آثارش، گرید و مؤلف ةدربار ینیشیپ اطلاعات و ها يداور
 مطالعه از فرار يبرا موجه یلیدل کیچیه ها یوابستگ و ها یدوست ای یشخص اغراض ر،یالتحر حق زانیم
 نقد به ناقد اگر. ستندین یحیتوض ای یهیتوج مؤخره ای مقدمه ژهیو به انتها تا آغاز از ،اثر قیعم و قیدق

 حال هر در اما کند دیق خود نقد در دیبا را نیا بپردازد، خواهد یم آن یاتفاق نشیگز ای اثر از یبخش تنها
 بزرگ یانتیخ و ینابخشودن یگناه .ستین اثر یهیتوج مؤخره ای مقدمه قیعم و قیدق مطالعه از ریناگز
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 که ياعتماد و شیخو شهرت پشتوانۀ به ناقد که است دنق انتشاردهندگان زین و هنر و فن علم، عالم به
 . )1393،یعیرف(. اوست به
 ،یعلم کار. است یعلم يکار ي،هنر چه و یفن چه ،یعلم ياثر چه ،اثر نقد :یعلم روش به يبنديپا. 4

 به دیمق را خود دیبا ناقد. میداشت يا اشاره آن اتیکل به که است یعلم یروش با محکم یمبان بر یمبتن
 یجملات و عبارات الفاظ، يریکارگ به و دآورندهیپد تیشخص و شخص نقد. کند نقد ارائه در یعلم روش

 يسو به آنجا از و سازد یم دآورندهیپد متوجه اثر، در دقت يجا به را یعام شنونده ای خواننده ذهن که
  .است ناجوانمردانه و انهیگرا عوام هم و یرعلمیغ هم یروش کشاند، یم اثر تیمشروع عدم ای تیمشروع
  سالم و سازنده نقد بر حاکم یاخلاق اصول

 یعمل هر از شیب رد،یگیم بر در را اجتماع از ياریبس سطوح و اقشار که یعمل عنوان به انتقاد و نقد
 و يفرد تکامل و رشد در ياریبس ریثأت که عمل نیا اگر. است یاخلاق اصول پاسداشت و تیرعا ازمندین

 و رشد ندیفرآ در یمخرب اثرات که ستین یشک رد،یپذ انجام یاخلاق اصول از دور به ،رددا جامعه یگروه
 به دنیرس يبرا ر،یز یاخلاق اصول به توجه .گذاشت خواهد جا بر یاسیس و یاجتماع یهمدل و انسجام
  :رسدیم نظر به يضرور انتقاد و نقد در موجود دیفوا حداکثر

  ییگوقتیحق و ییجوقتیحق .1
 سقم و صحت ةدربار قیتحق از پس و باشد یراست و قتیحق کشف دنبال  به نقد در دیبا منتقد فرد      
 که یحال در اند،گرفته قتیحق رنگ تکرار اثر بر یعاتیشا اریبس چه. دیبگشا نقد به زبان يائلهمس هر

 و نقد به زبان ن،یقی و لیدل بدون که است ناپسند اریبس یاخلاق نظر از. هستند سند و اصل یب و پوچ
  ).1393جعفرزاده،( کرد یینمابیع
  عدالت و انصاف .2

 و هایخوب بر دیکأت و ذکر .باشد هایخوب پوشاندن و یینمااهیس از دور به که است ينقد ،سازنده نقد
 بر علاوه. شد خواهد شوندهنقد گروه ای شخص يسو از يانتقاد و نقد هر شدن رفتهیپذ باعث هاییبایز
 انحراف باعث زین و است قتیحق کتمان ینوع چون …و کردیرو عمل، کی يهایخوب انگاشتن دهیادن نیا

 نید منظر از ناپسند يامر و رودیم شمار به یعمل دروغ ینوع است، قتیحق تمام فهم از مخاطب ذهن
   .است اخلاق و

  مخاطب تیشخص حفظ و گفتار در ادب تیرعا .3
 به ما ینید يهاآموزه در مهم يهاهیتوص از یکی انتقاد، و نقد بحث از ارغف کردار، و گفتار در ادب تیرعا

 میباشداشته توجه دیبا گروه، و تفکر و شخص هر به نسبت يانتقاد و نقد هر شروع از قبل .رودیم شمار
 نقد و است يضرور و لازم یاسلام ۀجامع در یکس هر ینید و یاجتماع گاهیجا و تیشخص تیرعا که
 گذاشت خواهد جامعه یاخلاق يفضا در یسوئ اثرات نباشد، همراه گرشید آداب و ادب نیا تیرعا با اگر

  ).1393جعفرزاده،(
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  یرخواهیخ و يدلسوز .4
 بودن رخواهیخ و بودن دلسوز هانیا تمام ۀلازم و است رساندن کمال به و اصلاح رفتن، شیپ نقد فلسفه 

 موجود يهابیع کردن ستیل به اقدام ياجامعه ای دفر رشد به نسبت يدلسوز بدون یکس اگر. است
 از چند هر.است نیهم هم حق و آورندیم شمار به فیتضع و بیتخر و یینمااهیس را کار نیا بکند،

     . شودینم کار نیا بودن یاخلاق کنندههیتوج نیا یول. کرد استفاده توانیم هم هایینمااهیس نیهم
  .باشد یخصوص و انهیمخف .5
. دهد انجام زشت و بد ينحو به را خوب يکار یشخص که ستین دهیپسند یاسلام اخلاق نظر از نیا

 امر هنگام در گفتار ینرم و اخلاق و ادب تیرعا بر ینید عالمان ادیز اریبس دیکأت در را دگاهید نیا نمونه
 رخواهانه،یخ سوزانه،دل منصفانه، آگاهانه، دیبا نقد .کرد مشاهده توانیم منکر از ینه و معروف به

 نقد در يمنتقد اگر. باشد همراه حق قبول زین و حق انیب در تواضع و ادب تیرعا و حفظ با و انهیمخف
 مقوله بر حاکم اخلاق و آداب ،هست تفاهمسوء و اختلاف بروز مستعد اریبس که  ياعرصه هر در شیخو
 و ياریهم ،یهمدل يسو به ما یاسلام ۀجامع يفضا که داشت انتظار توانیم کند، تیرعا را انتقاد و نقد

 را نقدها که است فضا نیا در و رفت خواهد شیپ است، اسلام نظر مورد که یهمگان تیمسؤول احساس
  ).1393جعفرزاده، . (رندیگ ياریع
   یخوان زهیانگ از زیپره. 6

 است نیا نقد یاخلاق آفات نیتربزرگ از یکی .است نقد یاخلاق طیشرا نیاول از را یخوان زهیانگ از زیپره
 رفع و نقد به کننده قانع و یعلم پاسخ يجا به رندیگ یم قرار نقد مورد که یکسان ای یکس که

 موارد یبعض در یحت و پردازندمی نیمنتقد ای منتقد يها زهیانگ انیب به خود وبیع اصلاح و ها تفاهم سوء
 یعموم اذهان یگمراه باعث و نندک يجوساز کنند یم یسع عمل نیا با و کنند یم يساز زهیانگ خود
 از يا پرده در جامعه قیحقا شوند یم باعث ییگو پاسخ از فرار بر علاوه عده نیا). 1393ي، آخوند(. شوند
 خسارات رادیا موجب یواه ای یواقع يها زهیانگ ساختن قیطر از پاسخ از فرار قطعاً بماند، یباق ابهام

 بلکه ،دارد یم باز شرفتیپ و رشد از را جامعه تنها نه عمل نیا و شد دخواه جامعه در يریناپذ جبران
 باعث یراخلاقیغ عمل نیا نیهمچن و شده عمل و شهیاند ةحوز در استبداد و ییخودرأ جیترو باعث

 هاآن ۀتوسع و تیتقو که يامور در دخالت از و ندهد خود به را بیمعا انیب و نقد جرأت یکس شود یم
   . کند يخوددار ،شود یم شورک شرفتیپ باعث

  : خود را مقدم داشتن. 7
اگر منتقدي بر عیبی تأکید داشته که در خودش نیز آن عیب وجود دارد و منتقد در پی تغییر رفتار 

در خصوص اثرگذاري . شخص مورد نقد است، باید اطمینان حاصل کند که آن عیب در خودش نباشد
ریزي و اشرفی. (خواهد بازگوید، از خود دور ساخته باشدمی نقد آن است که منتقد نخست عیبی را که

  ). 77-76ص: 1389پور، کاظم
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  :هامهار انگیزه.  8
رو، هر کس باید به هنگام نقد از این. هاي منتقد، خود منتقد استترین فرد براي ارزیابی انگیزهصالح 

بر اساس نظر اسلامی ندوشن، . رل نمایدهاي خود را باز شناخته، آنها را کنتدیگران بکوشد تا انگیزه
حداقل جوانمردي و انصاف باید از نظر دور داشته نشود، که اگر بشود، ما با یک دغل و یک منتقد قلب 

  ).77ص: 1389پور، ریزي و کاظماشرفی. (سروکار خواهیم داشت
  : استفاده از زبان و ادبیات مناسب. 9

. تر افراد مورد نقد، بر روي آن تأکید دارندهایی است که بیشعدم رعایت ادب از جانب منتقد، از نکته
نقد به خودي خود گزنده و دردآور است، بنابراین اگر منتقد در پی اثرگذاري است، باید از این گزندگی 

پور، ریزي و کاظماشرفی. (بکاهد و یا دست کم بر زخمی که ناشی از نقد است، نمک دشنام نپاشد
، مسخره کردن و دست انداختن رقیب، نه نشانه قدرت که بازگو کنندة عجز ما از تحقیر) 78ص: 1389

 انگشت آن بر نقد مورد افراد غالب که نکاتی از یکی) 126ص: 1384اسلامی اردکانی، . (نقد درست است
 رد اگر ناقد و است دردآور و گزنده نقد،. استنکرده رعایت را ادب جانب منتقد که است این گذارند،می
 باید ناقد. نیفزاید تازه دردي آن بر لااقل تواندنمی هم اگر و بکاهد درد این از باید است، تأثیرگذاري پی
 به آن آلودن ازبنابراین  است، هراسناك و رماننده نقد واژة که باشد داشته مدنظر همواره را نکته این

  ).180ص :1391ابوالقاسمی، ( .بپرهیزد آمیزتوهین گاه و گزنده تعبیرات
  :سازيعدم افشاگري و عمومی. 10
سازي نقد جهت بازي کردن با آبروي فرد مورد منظور آن است که در این نوع نقد، ناقد اقدام به عمومی 

نقد بر بیاید و به آلوده ساختن فضاي بحث و طرح  مسائل و حواشی جانبی بینجامد و در نهایت به زیان 
ا باید به سمتی سوق داد که هر کس که مطلبی در نقد دیگري دارد، فرهنگ انتقادي ر. ناقد خواهد بود

در موقعیت خاصی بیان کند و با این کار به رشد و شکوفایی نگارش، پژوهش و کتابت کمک کند نه 
. اي براي دیگر مسائل و بالابردن ارزش کارهاي خود سود جویدآنکه از نقد دیگران به عنوان حربه

  ).128ص:  1384اسلامی اردکانی، (
  : آگاهانه طرفیبیحفظ . 11
 خواه ناقد باشد، داوري و ارزش از خالی خود نظر اظهار در تواندنمی انسان عدیده، دلایل به که آنجا از

 از توانمی داوري و نقد مرحلۀ در را آنچه. است قطعی و قهري متعدد هايفرضپیش از متأثر ناخواه
 و داوري و نقد مقام در حداقل که است آن داشت، عقتو نقد ايبر قاعده و ادب یک عنوان به منتقد

 قضاوت، در و نقد را مطلوبش مواضع و هافرضپیش و هاارزش هشیارانه، و آگاهانه صورت به قضاوت،
 انسان نیز ناقد). 1384 منصورنژاد،( باشد شده علمیت و جامعیت انصاف، رعایت او نقد در تا نکند، اعمال
 یا و بگذارد کنار را هایشانگیزه یکسره تا داشت انتظار او از تواننمی. هایشقوت و هاضعف همۀ با است
 .کند حفظ را خود طرفیبی و کند کنترل را شخصی هايانگیزه که کند تلاش باید اما کند، انکار را آنها

  ).181ص: 1391ابوالقاسمی،(
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  جامعه رشد و شرفتیپ يبرا يابزار منصفانه، نقد
 نقد ستیبا یم انتقادکننده و منصفانه یابیارز یعنی نقد .شود یم جامعه و فرد رشد سبب تقادان و نقد
 انتقاد اگر. کند يخودار یینمابزرگ و اهویه و جنجال از و کند انیب بغض و حب گونهچیه بدون را خود

بایستی در نقد . ماند یم باز است شرفتیپ که خود یاصل ریمس از جامعه و فرد باشد بغض و حب تین با
 و خرد مسائل همه و است عیوس او دید افق باشد نیزبیت اگر انسان چراکه، نیزبیر نه بود نیزبیت کردن،
 دچار ،باشد نیزبیر که فردي اما ،پردازد یم آن فصل و حل به خود یمنش بزرگ دید با و ندیب یم را کلان

 انتقادکننده رو نیا از .است زیناچ اریبس ینانسا نیچن افق و ماند یبازم کلان يکارها از و شده وسواس
 غلط، ریمس در و است يورز غرض ،ستین انتقاد زدن حرف غافلانه و جاهلانه. باشد ریانتقادپذ دیبا

 خبره و آگاه خود میبزن حرف و میکن انتقاد میخواه یم که یلئمسا تمام در دیبا پس است کردن حرکت
  .کرد نخواهند ما سخنان به یتوجه هگونچیه مردم صورت نیا ریغ در .میباش

 حفظ و شرفتیپ و رشد باعث و يدلسوز و یدوست ۀنشانتوان می را غرض از دور و منصفانه نقد      
 .است نیمنتقد کردن دار مارك و متهم نقد، یاخلاق يها آفت گرید از .دانست جامعه یروان بهداشت

 انتقاد و نقد ةحوز از منتقدان راندن رونیب يبرا يا هحرب نیچن از ،ندارند را يرینقدپذ تیظرف که یکسان
. شود یم یتلق نقدشده، شخص یناتوان و ضعف ۀنشان، نامتخصص دگاهید از امر نیا که کنند یم استفاده

 هدف ت،حال نیا در. است نقد ۀبهان به آنان تیشخص ترور و افراد به حمله ،نقد یاخلاق يها آفت از گرید
 نقد يلا لابه در خاص یظرافت با پس ،او عملکرد و شهیاند نه است شخص بردن السؤ ریز اصل در منتقد
 نسبت شخص به را رفتار و عملکرد در نقص نظر، مورد شخص عملکرد و شهیاند بردن سؤال ریز ضمن
 که کند یم انیب يا گونه به را بیمعا و صینقا لیدل و دهد یم جلوه یمنف را نظر مورد تیشخص و داده

ي، آخوند(. است محوله فیوظا انجام در شخص یناتوان و ضعف صینقا علت ،کنند تصور انمخاطب
1393.(  
  در فرایند نقد  تخریب و نقد میان مرز

- خرده داوري« یعنی نقد. بدانیم را نقد مفهوم باید ابتدا نقد سازينهادینه با مخالفت علت درك براي 
  .»اثري ةدربار گیرانه

 خواهد منتقد ،شود مشخص آن شرایط وقتی و شد خواهد روشن نیز نقد شرایط تعریف این درك با 
 یک ،کنیم نگاه تعریف واژگان به دقت با اگر .یابد رهایی تخریب ۀورط در افتادن از چگونه که فهمید

. شد خواهیم تخریب حیطه وارد یقین به ،کنیم حذف را کلمه این اگر که بینیممی آن در کلیدي ۀکلم
 نقد آن به توانیمنمی نکنیم رعایت یا باشیمنداشته را داوري شرایط اگر که معناست این به داوري ۀکلم

 لحاظ خود نقد در را عدالت باید منتقد. است انصاف و عدالت داوري شرایط ترینبدیهی از یکی. بگوییم
 مطلب آثار شدن زایل موجب جابی انتقاد با مبادا تا کند، تفحص و تحقیق خود انتقاد پیرامون. کند

 به کند ملزم را خود. کند پرهیز اثر شخصیت نقد از. کند پرهیز زدگیشتاب از. شود نویسنده و گوینده
 است مطالبی همه اینها. کند اجتناب اثر صاحب شان از خارج کلمات استخدام از و احترام و ادب حفظ
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: 1388، میرعزیزي(  .فهمید توانمی ،است نهفته آن تحت که انصافی و عدالت و داوري ةواژ از که
  ). 6ص

 به ابتدایی نگاه در شاید. است »گیرانهخرده«ة واژ ،شده استفاده آن از نقد تعریف در که دیگر ةواژ      
 که حالی در. است احترامیبی موجب و اخلاق از خارج بودن گیرانهخرده که شود برداشت چنین تعریف

- به وجههیچ به گیرانهخرده از منظور که دریافت چنین توانمی داوري ةواژ قرینه به و نیست چنین این
 به تمجید و تعریف از پرهیز واژه این کارگیريبه از مقصود بلکه. نیست پرخاش و عصبانیت کارگیري

 تعریف و تمجید ۀحیط به را خود نباید ،اخلاقیبی از پرهیز براي که داشت توجه باید. است نقد جاي
 اثر صاحب به وجههیچ به اما است، برخوردار خاصی شیرینی از اگرچه تمجید و تعریف قطعاً که بیندازیم

  ).6ص: 1388، میرعزیزي( .شود او اشتباهات و انحرافات تثبیت باعث بسا چه و کرد نخواهد کمک
  گیرينتیجه

نا شک آنچه موجب تداوم جریان خلاقیت و آفرینش فکري، هنري و فنی مدام و مستمر شده، همابی
روست که هرگز از این. اي که بدون تردید معطوف به بهبود امور استروحیه. روحیۀ نقادي و انتقاد است

نقد و انتقاد موجب پویایی . دهد انسان به وضع موجود رضایت دهد و دست روي دست بگذارداجازه نمی
تري شود و به عنوان باید به اهمیت نقد و نقادي توجه بیش. جامعۀ بشري و موتور حرکت جوامع است
ها مانند تفکر، استدلال، بیان نظرات،گفتگو، همدلی، مباحثه و یک مهارت اجتماعی در کنار دیگر مهارت

  ).14: 1389ریزي و کاظم پور، اشرفی. (در جریان اجتماعی شدن، در افراد درونی شود.... 
 و تولید فرایند در مختلف هايداده و هاپدیده مفاهیم، ارزیابی منظور به مهم هايروش از یکی نقد،      

 معناي ،مطهري شهید گفته به و نیست گرفتن عیب معناي به کردن انتقاد و نقادي قوة. است آفرینش
 دادن تشخیص را ناسالم و سالم و آن به زدن محک وسیلۀ به و دادن قرار محک در را شیء یک انتقاد
. نیست کسی یا کاري از گیريردهخ و چیز یک هايتیکاس بیان فقط نقد مفهوم نگاه، این در. است

ابوالقاسمی، ( .بود خواهد نیز هاکاستی بیان به ناگزیر ناقد، فرد ،ناسره از سره تفکیک و نقد هنگام هرچند
  ).164ص: 1391
اي خطیر و دشوار بر عهده دارد و ناقدان متون علمی همواره باید به اهمیتی رسالتی منتقد وظیفه       

ناقد باید در ارزیابی و نقد اثر، همواره دقیق، و منصف باشد و تنها . که بر عهده دارند، واقف باشند
زده و هاي شتابمعیارهاي علمی و منطقی و تجربی را مبناي قضاوت و نقد قرار دهد و از قضاوت

بایستی در . هدف منتقد بایستی، کمک به بهبود کیفیت آثار علمی مورد نقد باشد. سطحی بپرهیزد
هاي مناسب در نقد یکی پاکی ضمیر منتقد و دیگري استفاده از شیوه: اخلاق نقد به دو اصل توجه کرد

به تعبیر دیگر، منتقد نخست باید به لحاظ اخلاقی صلاحیت نقد را به دست آورد و دوم . آثار دیگران
توجهی به اصول به هر جهت، بی. زدآنکه با روح انسانی و ظرافت آن آشنا شود تا بتواند نقدش را مؤثر سا

شود، تا جایی هاي رایج در این مورد، موجب تحریف مفهوم اصلی نقد میاخلاقی در نقد و وجود کلیشه
اي به این معنی که در جهت افراط وسیله. گیردگونه نقدها در دو سر افراط و تفریط قرار میکه این

پروري و مداحی یا امري تفریط، ابزار مجامله و ذرهبراي حذف رقیب و در جهت . کوبنده خواهد بود
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 گرچه متون نقد). 153-128صص: 1383اسلامی اردکانی، . (تشریفاتی براي تجلیل از حبیب خواهد بود
 زین را نظر مورد مفهوم با خواننده ترشیب ییآشنا رسالتی ول است، همراه نوشتار یبررس و لیتحل با

  ).74ص: 1389 ي،درود( .دارد برعهده
  است که بهرسانی تعدادي از اصول نقدنویسی به شرح زیر آمده کتابداري و اطلاع »نقدنامه« در      
  :باشد یک منتقد متن علمی تواند مبناي کار اصول اخلاقی نقد، می ۀمثاب

 .ار» من قال«را نقد کنیم، نه » ما قال«سوي خود اثر؛  پیش به -
 .داه با استدلال باشنحن ابناء الدلیل؛ نقدمان همر -
 .با مؤلف بنا کنیم) دیالوگ(زبانی  مان را بر هم اول فهم، بعد نقد؛ نقادي -
 .اصل و اساس نقد، انصاف؛ دربارة اثر بدون تعصب و حب و بغض داوري کنیم -
 .کنیم خواهیم توفیق ادب؛ از خشونت کلامی و بدگویی و دشنام دوري از خدا -
 .ها و تعابیر گستاخ نباشیم کاربردن واژه بهپروایی؛ در  پرهیز از بی -
 .تحقیر و تخفیف ممنوع؛ دیگران را کوچک نشماریم و تن به خودستایی ندهیم -
 .زدن و اهانت کردن نیالاییم  طعنه برائت از طعن و توهین؛ کلاممان را به -
 .الصدق؛ به دیگران نسبت کذب ندهیم و سخنانشان را تحریف نکنیمالنجات فی -
  .)6-3ص :1393 ،یلیاسماع( .نقد با هویت مشخص؛ پشت نام مستعارمان پنهان نشویم -

  : پیشنهادات کاربردي
  .هاي علوم انسانیآموزش کارگاهی اخلاق نقد و تفکر انتقادي به دانشجویان رشته -
ي هاي فکرهاي معنوي و مادي فعالیتهاي حقوقی لازم براي دفاع از ارزشوضع قوانین و زیرساخت -

  .هاي کشورانتقادي دردانشگاه
ها، به منزلۀ روشی براي تولید، اشاعه و کاربست توسعۀ فرهنگ نقد متون علمی و نقادي در دانشگاه -

  .دانش
  .اي و دانشگاهی کشورآموزش و گنجاندن مباحث اخلاق نقد در نظام آموزش مدرسه -
 و حوزوي علمیۀ جامع محیط در  نهعامیا و عمومی نقدهاي از پرهیز و علمی نقد ترویج ضرورت -

  دانشگاهی
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The purpose of this paper is to examine the challenges and ethics of critique of 
scientific texts in the humanities. The method of studying this paper has been 
reviewed as a library and review. Avoiding the critique of the speaker rather than 
criticizing the speech and avoiding the impudent impulses of the first condition of 
the critique is impartial. One of the most important factors of unbiased criticism is 
the attention to the principle of the priority of understanding of criticism. 
Accelerated criticism is criticized, the criticism of denigrating the word is criticized, 
and dogmatic insistence on criticism leads to its misunderstanding. One of the 
principles of professional ethics in research is the principle of priority over 
comprehension, because acceleration and lack of comprehension criticism have two 
implications: the first complication is to push one towards incoherent beliefs, and 
the second is to criticize the violation of the rights of the viewer. Be Hasty criticism, 
without accurate understanding, is an abusive practice of immoral conduct. 
Defendant must be updated in the field of critique, expertise, insight and 
information. Any critic of the subject must either have a backing of documented 
sources or be accompanied by his logical and scientific arguments. In other words, 
the act of critique is, in fact, scientific and, if necessary, research. From the ethics of 
moral critique and moral disadvantage, those moral qualities and behaviors are 
ineffective, which affects the quality of critique of him and others or on the freedom 
and health of the custodial space.                                       
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 )ع( نیرالمؤمنیدر کلام ام یابیقد و ارزاخلاق ن

  1 يروزیف لیاسماع
 ایران ،معارف یمدرس يدانشجو دکتر

  
موجب شناخت  حیانتقاد صح. برخوردار است يا ژهیو گاهیاز جا یاسلام ۀدر جامع يریو نقدپذ ينقّاد

اخلاق  مسئله نیهمراه  ا. انجامد یو اصلاح امور م شرفتیبه پ قیطر نیو از ا شود ینقاط قوت و ضعف م
نوع از اخلاق  نیا یبررس امقاله ب نیدر ا. میاست که امروزه بدان محتاج ییازهایاز جمله ن یابینقد و ارز

 . افتیحوزه دست  نیدر ا ياصول اخلاق کاربرد نتریبه مهم توانیم) ع(نیرالمومنیدر کلام ام
 

 .نیرالمؤمنیدر کلام امنقد، نقد  هاينقد، انتقاد، اصول نقد، روش: يدیکل هاي هواژ

  ___________________________________________________________________   
1firouzi2164@gmail.com 
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  مقدمه
نقد و ارزیابی مورد توجه  مسئلههاي علمی و تحقیقاتی با گسترش علوم و فنون و با هدف ارتقاء یافته

است، اما به گرچه نقد و ارزیابی از ابتداي زندگی بشر بوده. نظران به عنوان یک نیاز قرار گرفتصاحب
ر نقد و ارزیابی رعایت اصول اخلاقی در این حوزه از اهمیت در کنا. صورت نظامند، تاریخ طولانی ندارد

- گرایانه، چه بسیار اخلاق مورد بیچندانی برخودار است، زیرا با گسترش علوم و فنون با رویکردي مادي

در این مقاله به بررسی اخلاق نقد و ارزیابی در کلام . شودگیرد و توجهی به آن نمیمهري قرار می
شود تا با تببین اصول اخلاق کاربردي در این حوزه کمک یار منتقدان و پرداخته می) ع(امیرالمؤمنین

  .ارزیابان با رعایت اصول اخلاقی باشد
 :فرمایندمیایشان . استناد کرد) ع(توان به کلام خود امیرالمؤمنیندر اهمیت نقد و ارزیابی می      

م  رفتاري پس مرا براي اطاعت کردنم از خدا و خوش« با شما به ستودن نیکو ستایش نکنید و به خاطر اَ
ام و واجبات که ناچار به اجراي آنها هستم، و با من  است و از اداي آنها فارغ نگشتهحقوقی که باقی مانده

بر (شود، مگویید، و آنچه را از مردم خشمگین  گفته می) براي خوشامد آنها(سخنانی که با گردنکشان 
دربارة من گمان مبرید که اگر . نمایند، از من مپوشانید و پنهان می  کنند یخودداري م) اثر خشم آنها

خود را؛ زیرا کسی که سخن حق را که به  کردنحقّی گفته شود، دشوار آید و نه گمان درخواست بزرگ 
، دشوار شمرد، عمل به حقّ و عدل بر او شودشود، یا دادگري و درستی را که به او پیشنهاد  او گفته می

ی «: فرماید در پایان حضرت می. »شوارتر استد ف ست نِّی لَ ، فَإِ دلٍ ِةٍ بع ِشور و م الۀًَ بحِقٍّ أَ وا عنِّی مقَ کفُ لاَ تَ فَ
ک بهِ منِّی مل و أَ ا ه ی من نفَس ی االلهُ مکف ی، االلهُ أنَ یعلن ف م ک ل نَ ذَ لاَ آم ی، وخط وقٍ أنَ أُ » نفَسی بفَِ

پس از گفتن حق یا رایزنی در عدالت باز مایستید که نه من برتر از آنم ). 216 خ) تایب( صبحی صالح(
که خطا کنم و نه در کار خویش از خطا ایمنم، مگر که خدا مرا در کار نفس کفایت کند که از من بر من 

  .تواناتر است
معصوم بودن، عملاً نشان در عین ) ع(پیام اصلی فرمایش مولی شاید همین باشد که امیرالمؤمنین       
امام . شودهاي او با مردم باید چگونه و بر چه اصولی استوار  دهد که رفتار حاکم اسلامی و مناسبت می

هیچ شخصی، گرچه در پیشگاه حق، داراي منزلت بزرگ «: فرماید می 16البلاغه خطبه نهجدر ) ع(علی 
ز این نیست که در اداي حقّی که خدا بر دوش او بار باشد، برتر ا اي فضیلت و در دینداري واجد پیشینه

تر از این نیست که ها حقیر آید، کم کس، گرچه نزد دیگران خوار باشد و در نگاهنهاده، کمک شود و هیچ
  .»حاکم را در این راه یاري دهد، یا خود بر آن یاري باشد

  مفهوم شناسی
 و با همۀ اجزاي زبانی و فرهنگی ما به خوبی است اي عربی است که وارد زبان فارسی شده واژه» نقد «
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در زبان عربی این واژه داراي معانی گوناگونی است؛ ). 3383: 4، ج 1386ك؛ معین، .ر(گره خورده است 
آنکه کسی متوجه  ها، خیره نگریستن به چیزي و چشم برنداشتن از آن بی از جمله، تشخیص بین درهم

ها، حاضر و موجود در مقابل  ها از سالم ها و بیرون کردن معیوب شود، داد و ستد درهم، جداسازي درهم
: 3، ج .ق1414منظور،  ؛ ابن119و 118: 5، ج .ق1410ك؛ فراهیدي، .ر(نسیه، انگشت زدن به شیء 

  ).152: 3، ج 1375و طریحی،  425
ر رود، مثلاً گفته چنانچه واژة نقد در مورد انسان به کا ،آید شناسان برمی هاي برخی واژه از تعبیر      
ام و با وي  به این مفهوم خواهد بود که سخن و کار او را ارزیابی کرده» فلانی را مورد نقد قرار دادم«شود 

  ).643: 1، ج .ق1415آبادي،  و فیروز 425: 3، ج.ق1414منظور،  ك؛ ابن.ر(ام  مناقشه نموده
جدا کردن «: استذکر شده» نقد کردننقد و «در فرهنگ لغت زبان فارسی نیز این معانی براي      

دینار و درهم سره از ناسره، تمییز دادن خوب از بد، آشکار کردن معایب و محاسن سخن و تشخیص 
  ).3383: 4، ج 1386معین، (» معایب از محاسن

رود،  دارد و در کنار نقد و گاهی به جاي آن به کار می» نقد«واژة دیگري که ریشۀ مشترك با واژة       
اي براي آن ذکر نشده  انتقاد مصدر باب افتعال است و در کتُُب لغت عربی معناي جداگانه. است» انتقاد«

). 425: 3، ج.ق1414منظور،  ك؛ ابن.ر(شود  گفته می» انتقاد«است و در حقیقت، به عملیات نقد کردن، 
ل، خرده گرفتن، جدا کردن در لغت داراي معانی سره کردن، نقد گرفتن پو» انتقاد«در زبان فارسی نیز 

گزینی، شرح معایب و محاسن شعر یا مقاله یا کتابی یا سنجش  خوب از بد یا کاه از گندم و مانند آن، بهِ
برخی از ). 306: 1، ج1386ك؛ معین، .ر( استاثر ادبی یا هنري بر معیار یا عملی تثبیت شده 

دانند، ولی برخی دیگر آن را صرف  می ها ها و نقص را بیان عیب» نقد«نویسندگان و اندیشمندان 
آقاي حسن . شود کنند که براي این کار هم نواقص و هم نقاط قوت بیان می سنجش و ارزیابی ذکر می

اسلامی، (» گیرانه دربارة کسی یا چیزي است نقد ارزیابی خرده«اند  نوشته اخلاق نقداسلامی در کتاب 
لاشرط از نویسندة دیگري عقیده دارد که ). 23: 1383 مفهوم نقد صرف سنجش و ارزیابی است و بِ

شبیه این تعریف در ). 317: 1388ك؛ قراملکی، .ر(جویی است  جویی و حسن همدلی و ناهمدلی، عیب
نقد و انتقاد به معناي ارزیابی «: هاي دیگر و از سوي نویسندگان دیگر هم ذکر شده، از جمله کتاب

ابی در بسیاري از موارد لازم است در کنار بیان نقاط ضعف، نقاط منصفانۀ یک چیز است و براي این ارزی
  ).84: 1391شریفی، (» قوت را نیز یادآور شد

قوة نقّادي و انتقاد کردن به معناي عیب «: نویسد شهید مطهري در تعریف و تفسیر نقد و انتقاد می     
وسیلۀ محک زدن به آن، سالم و ناسالم  هء را در محک قرار دادن و ب معناي انتقاد، یک شی. گرفتن نیست

نقد و انتقاد به یک گروه یا حوزة خاص اختصاص ). 285: 1، ج 1362مطهري، (» را تشخیص دادن است
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ندارد، بلکه گسترة آن به اندازة تمام ابعاد زندگی فردي و اجتماعی و علوم بشري است و اندیشمندان هر 
اند که در ارتباط با همان مفهوم لغوي نقد، یعنی جدا کردن سره از  حوزه نیز تعریفی براي نقد ارایه داده

  .ناسره است
ن هر چیزى و هر آنچه در برابر فرع یا شاخه » اصل«       و جمع  استلغتی عربی و به معناي پایه و ب
اصل «نیز ). 448: 3، ج.ق1415و فیروزآبادي،  156: 7، ج .ق1410ك؛ فراهیدي، .ر(است » اصول«آن 
در بحث ). 18: 14، ج .ق1414زبیدي، (» کند شیء چیزي است که وجودش به آن استناد پیدا میهر 

ه«: کنند لغت بیان می یرُ ا یبنیَ علیَه شیَء غَ اصل آن چیزي است که شیئی غیر از خودش بر  :الأصَلُ م
ي غیر از خودش بر اي که چیز در اصطلاح به معنی قاعده است؛ یعنی پایه» اصل«). همان(» آن بنا شود

بنابراین، منظور از اصول نقد، پایه و . آن قرار گرفته باشد که این معنا با معناي لغوي اصل مطابقت دارد
  .گیرد اساسی است که عمل نقد بر مبناي آن انجام می

» طریقه، قاعده، راه، هنجار، شیوه، اسلوب، منوال، سبک، گونه و سنّت«در لغت به معناي » روش«     
د«از لغت » روش«واژة ). »روش«ذیل واژة : تا ك؛ دهخدا، بی.ر(ست ا » متا«است که از واژة یونانی » متُ

است و مفهوم آن در پیش گرفتن راهی براي گرفته شده» راه«یعنی » اودوس«و » در طول«به معناي 
طلاح روش، اص). 28ـ 29: 1374ك؛ کاظمی،.ر(رسیدن به هدف و مقصودي با نظم و توالی خاص است 

، و »منهج«در زبان عربی روش را . هم به خود راه اشاره دارد و هم به قواعد و ابزارهاي رسیدن به آن
روش عبارت است از فرایند عقلانی یا غیرعقلانی ذهن براي . نامند می» منهجیه«شناسی را  روش

ابزار مناسب براي رسیدن به تر، روش هر گونه  در معناي کلّی. دستیابی به شناخت و یا توصیف واقعیت
کند،  هایی که انسان را به کشف مجهولات هدایت می روش ممکن است به مجموعه راه. مقصود است

روند و مجموعه ابزار و فنونی که آدمی را از  مجموعه قواعدي که هنگام بررسی و پژوهش به کار می
روشهاي نقد نیز ). 24: 1375ی، ك؛ ساروخان.ر(کند، اطلاق شود  مجهولات به معلومات راهبري می

  .روند هایی است که براي نقد کردن یعنی جدا کردن سره از ناسره به کار می مجموعۀ ابزارها و فنون و راه
  و پیشنیۀ موضوع نقدتاریخچه 

رسد، به نقد  هر انسانی از زمانی که به سنّ تشخیص خوب و بد می. تاریخ نقد به اندازة عمر بشر است 
مند و طبق  اما علم نقد که به طور نظام ،پردازد هاي خود و دیگران می ، سخنان و اندیشهکردن اعمال

کند، بدان حد قدیم نیست و نتیجۀ کار و  اصول معین و از پیش تعیین شده کار نقد را هدایت می
  :کوشش عمدتاً سه گروه از مردم بوده است
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رانان مذهبی که هدف آنها اصلاح اخلاق و درست نخست پیشوایان و رهبران دینی و وعاظ و سخن«      
دوم، فلاسفه و . استاست و این کار منجر به پیدایش علم اخلاق شدهگفتن و خوب عمل کردن بوده

است و سوفسطاییان یونان حکما و عقلاي قوم که هدف آنها صیانت فکر از خطا و درست اندیشیدن بوده
س اصلی و عمدة آن ارسطو بود قدیم باعث و بانی پیدایش منطق شدند که سوم ادبا و به اصطلاح . مؤس

ها که هدف آنها سخن گفتن درست و طبق موازین صرفی و نحوي و لغوي بود که  ها فیلولوگ فرنگی
کوشش آنها منجر به علوم زبانی مانند دستور زبان و صرف و نحو و معانی و بیان و علوم بلاغی به طور 

  ).156: 1388ذاکري، (» شدو نقدالنثّر  کلّی و سرانجام نقدالشّعر
- اي با تأکید بر نهجچندي از نویسندگان با موضوع نقد و انتقاد پرداخته اند از جمله، اخلاق حرفه      

پناه، از فرامرز قراملکی، مقاله نقد و انتقاد از رضا حق نقد در ترازوي اخلاقالبلاغه نوشته دکتر قنبري، 
محمدشعبانپور، فرشته کوئینی و در کتب اخلاقی به : البلاغهدیدگاه قرآن و نهجهاي نقد از اصول و روش

است، اما با این عنوان و در کلام برخی در ضمن مباحث اخلاقی اشاراتی به چگونگی نقد و انتقاد شده
  .مورد مشابهی یافت نشد) ع(امیرالمؤمنین

   :اخلاق نقادي و ارزیابی
     انصاف و عدالترعایت . 1
ها و  ذکر و تأکید بر خوبی. ها باشد نمایی و پوشاندن خوبی قد سازنده نقدي است که به دور از سیاهن

علاوه بر . شدن هر نقد و انتقادي از سوي شخص یا گروه نقد شونده خواهد شدها باعث پذیرفته زیبایی
و نیز باعث انحراف  چون نوعی کتمان حقیقت است... هاي یک عمل، رویکرد و این نادیده انگاشتن خوبی

رود و امري ناپسند از منظر دین  ذهن مخاطب از فهم تمام حقیقت است، نوعی دروغ عملی به شمار می
  .و اخلاق است

ؤمنین علیه السلام( میرِ الم لقا؟ قالَ) لأَ کمُ بى خُ هِ رکُمُ، بأِشَب خبِ سولَ االلهِ: ألاَ اُ لى یا رلقا، : قالَ ب کمُ خُ حسنُ أَ
کُ َعظم نصافا؛وَ أَ ن نفَسه إِ کمُ مد رابته وَ أشَ رُّکمُ بقَِ ب لما، وَ أَ م ح 

تر  آیا تو را خبر ندهم که اخلاق کدام یک از شما به من شبیه:) به امیرالمؤمنین علیه السلام فرمودند(
تر و بردبارتر و  اخلاق  آن کس که از همه شماخوش: فرمودند. آرى، اى رسول خدا: است؟ عرض کردند

  .)370ص4ج1413صدوق(تر باشد به خویشاوندانش نیکوکارتر و با انصاف
ابذُل  و ... ک نصافَ ک و إِ دلَ ع كو د ع ل ک و َ شرَك و محبتَ لعامۀِ بِ ات را براى عموم رویى و دوستى گشاده ؛... ل

 .)178ح147،ص1388صدوق( کار گیرهمردم و عدالت و انصافت را براى دشمنت ب
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الصدیقِ؛أَ و و َ د ى العل فاعد وى و َ ه فیه ک ن لَ م و ک تخاص و ک أهَل و ک ن نفَس م الناّس ف خودت و  نص
ات و نزدیکانت و کسانى که به آنان علاقه دارى، با مردم منصفانه رفتار کنید و با دوست و دشمن  خانواده

 .)9101،ح394،ص1366تمیمی آمدي( به عدالت رفتار کن

ةِ النصاف؛ در کاةُ القُ ز  
  .نالعدل رأس الایمان و جماع الاحسا). 7821، ح  342ص  همان( .زکات قدرت، انصاف است

جاعۀ؛ِ نِ الشَّ وا ع همِ لاسَتَغنَ میعموما فى ج دلَ ع لوُا العوِ استعَم نَ الشَّجاعۀِ لأنََّ الناّس لَ دلُ أفَضلَُ مالَع 

یاز نهمه بکار گیرند از شجاعت بى ةست زیرا اگر مردم همگى عدالت را دربارعدالت بهتر از شجاعت ا
  ).333، ص20، ج)تابی(الحدید ابن ابی( .شوندمى

عارضِه سبحانهَ الَّذى وضعَه فى هانَّ العدلَ میزانُ اللّ خالفه فى میزانه و لا تُ لا تُ قامۀِ الحقِّ فَ لا هبَنص الخلَقِ و َ
لطانه؛ف است و براى خداى سبحان است که در میان خلق نهاده) معیار(به راستى که عدالت ترازوى  ى س

 بر پاداشتن حق نصب فرموده، پس در ترازوى خداوند با او مخالفت نکن و با حکومتش مقابله ننما
  ).1696، ح99ص: 1366تمیمی آمدي، (

ویژه اط کرد که رعایت عدالت و انصاف در همه حال و بهتوان این را استبچه ذکر شد، میبا توجه به آن
  .هاي اخلاقی منتقد استدر زمان انتقاد و ارزیابی یکی از بایسته

کند و به و در انتقاد از شریح قاضی فقط از ماجراي خرید خانه از او انتقاد می 3در نامۀ ) ع(امیرالمؤمنین
مکارم (دهند دیگر امورات کاري او سریان نمیدهند که از حرام خریده و به طور حتمی حکم نمی

  ).43، ص9، ج1389شیرازي، 
  گوییجویی و حقیقتحقیقت
  :شود بیان می) السلامعلیه( امام علی
طلْبَه لَ .1 قَّ مْلَ الحعنْ ج یدم عْالب هَلیع ُرب دید و قَ ، 68، ص1366تمیمی آمدي،  (؛»انَ لهَ الشَّ

ها برایش آسان و دور  کارهایش قرار دهد، سختی ۀطلبی را سرلوح هر کس حق) 938ح
 .شود برایش نزدیک می

یرَ اللَّبس .2 انَ کَث و کَ ه الحْقَّ أدَرکهَ و لَ دْقصانَ م نْ کَ وجوي  هر کس در جست )940ح: همان( ؛»م
را درخواهد یافت، هر چند حقیقت بسیار پوشیده باشد؛ یعنی هرگاه هدف  حق باشد آن

را خواهد یافت  شخصی در کاري این باشد که آنچه در آن مسئله حق است به آن برسد، آن
 .هر چند پوشیدگی زیاد داشته باشد
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نَ الحْق .3 زُّ م ع احب أَ ا ص . نشینی عزیزتر از حق نیستراه و همهیچ هم) 927ح: همان( ؛»لَ
منظور این سخن ترغیب و تشویق به این است که انسان همیشه با حق باشد، و با انجام 

 .کارهاي باطل از حق جدا نشود

4. ائ ةٌ د ادعس و مۀٌ أَ ازِ ةٌ لَ و شقْ رقُهَ فَ وضحَ طُ ار سبیِلَ الحْقِّ و أَ نَ د أَ انهَ قَ حبس ۀإنَِّ اللَّههمان( »م :
اي است  را آشکار کرد، پس بدبختی  هاي آن تعالی حق را روشن ساخته و راهخداي )930ح

 .ه استاي است پایند لازم، یا نیکبختی

رت ما کان أمري و «: فرمانیدالبلاغه در پاسخ به معاویه مینهج 28در نامۀ ) ع(امیرالمؤمنین       ثمُ ذکََ
حق ) و مرا بر ترك یاري او سرزنش کردي(مرا در برابر عثمان یادآور شدي  سپس تو وضع.... أمر عثمان

اش نسبت به او از خویشاوندانت دفاع کنی؛ ولی کدام یک از ما دشمنی) نادرست(توست که با این گفتار 
) او یاریش را نپذیرفت(تر بود و  را براي کشتنش هموار ساخت؟ آیا کسی که آماده یاري بود؛ ولی بیش

از او یاري ) عثمان(از او خواست که بر جاي خود بنشیند و دست از این کار بکشد و یا کسی که و 
اش به سرآمد؟ هرگز چنین نیست که تو خواست و او تأخیر کرد و مرگ را به سوي او فرستاد تا زندگانی

و ) دانندو همه کسانی که در جریان قتل عثمان حضور داشتند این حقیقت را به خوبی می(گویی می
در پاسخ به انتقاد ) ع(در این نامه بعد از انتقاد معاویه، علی ). 423، ص9ج: 1389مکارم شیرازي، (» ...

فرمایند در نقد خود به دنبال حقیقت باش و حقیقت این است که امیرالمؤمنین بیان کردند و یا او، می
قد کان : گویداو می... بتعت درا بثمانین دینارا وبلغنی أنک ا: پرسنددر انتقاد از شریح قاضی ابتدا از او می

فرمایند که آیا در این مورد ابتدا امام از خود شخص سوال می): 43ص: همان(ذلک یا امیرالمؤمنین 
  .حقیقت دارد یا خیر

ا: فرمایندامام می 40در نامه        َأم د عب د ک بلَغنَی فقََ رٌ عنْ م ت إنِْ أَ تَ کنُْ د هفعَلْ ت فقََ طْ سخَ ک أَ ب ر و تیصع 
ک ام م ت و إِ َزی خْ ک أَ انتََ َطور قطع، میکنند و لب نه بهدر این نامه ضمن این که او را سرزنش می... . أم -

ت إنِْ:.. فرمایند اي و اگر خبري که به من رسیده صحیح باشد، تو از فرمان من سرپیچی کرده..فعَلتْهَ کنُْ
  ... .ايتا را ادا ننمودهحق امن

اي رخ داده یا خیر، بخصوص که در مخاطب اند که آیا چنین مسئلهبه دنبال حقیقت جویی) ع(امام       
- اند ولی بلاذري در انساببرخی از شارحان آن را به صورت اجمال گذاشته. این نامه  اتفاق نظري نیست

داند که در آن زمان بن عباس مینامه را عبداهللالمطالب، مخاطب الاشراف و ابن دمشقی در جواهر
: همان(اند برخی نیز در این که خطاب نامه ابن عباس باشد، تردید کرده. فرماندار بصره بود

  ).110ص10ج
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نْ و... «: گویندامام به منذربن جارود در عین انتقاد از خیانت او می 71در نامۀ         انَ لَئ ا کَ ی مَلَغنب 
ک قّاً عنْ لُ حمَلج ک لَأه و عسش ک لَرٌ نع َخی ک  شتر باشد، درست رسیده، گزارش من به آنچه اگر...  منْ
در این نامه نیز در صورت ). 380،ص11ج: همان. (»است تر ارزش با تو از تو، کفش بند و ات، خانه

 .کنندحقیقت داشتن او را توبیخ می

 لسوزي و خیرخواهید

محض اخ و قبیحۀًا ت اَ ، حسنۀً کانَ  .اك النصیحۀَ

تمیمی . (برادر خود را به راستی و خالصانه نصیحت کن خواه براي او خوشایند باشد یا نباشد
دبانه است و سخنش ؤمن در دنیا صادق است و حرکت او مؤم ): ع(امام علی ). 381، ص 1366آمدي

، )تابی(شعیري، ( ترسدکسی جز خدا نمی همراه با خیرخواهی است و پندش نرم و آرام است و از
  ).225ص

ک لیس لک «فرمایند آذربایجان می بن قیس فرمانداربه اشعث 5امیرالمؤمنین در نامۀ       و انَّ عملَ
این فرمانداري براي تو وسیلۀ آب و نان نیست، بلکه امانتی است در گردنت : »....بطعمۀٍ و لکنّه فی عنقک

هرگز حق نداري درباره رعیت استبداد به خرج دهی . افوق خود تحت مراقبت هستیو بدان تو از سوي م
، 9ج: 1389مکارم شیرازي، ... . (و حق نداري در کارهاي مهم و خطیر بدون اطمینان وارد شوي و

تمیم سخت گرفت، از روي بن عباس که به بنینیز در جهت تغییر رفتار عبداالله 18یا در نامۀ ). 70ص
در عین انتقاد از رفتار زیاد ابن ابیه او را  21در نامۀ ). 228:همان(دهند به او تذکراتی می خیرخواهی
روي پیشه کن میانه...الیوم غداً و أمسک من المال بقدر ضرورتکواذکر فی: فرمایندکنند و میموعظه می

دار و اضافه بر آن را از پیش و از امروز به فکر فردا باش و از اموال دنیا به مقدار ضرورت براي خود نگاه
در ضمن انتقاد ) ع(در این موارد به خوبی دلسوزي و خیرخواهی امیرالمؤمنین). 253:همان... .(بفرست و

  .استتبیین شده
  .خفیانه و خصوصی باشدم

 هست نصیحت شخص در آشکار، تخریب شخصیت و«: است کهآمده) ع(منین علیؤدر روایتی از امیرالم

 .النُّصح بینَ الملأ تقَریع :فرمودند) ع(امام علی). 130ص 2ج  1386فریدي(.

به شخصیت او لطمه (آید  نصیحت کردن شخص در برابر دیگران براي او یک سرزنش به حساب می
   ).341، ص 20، ج )تابی(الحدید ابن ابی). (خورد می

هاي حضرت است که ایشان در نامه )ع(نمونۀ واضح از کاربرد این اخلاق در کلام امیرالمؤمنین      
خواند و یا  فرد را کردند و نامۀ عمومی خود شخص آن را میانتقادات خود را به طور خصوصی بیان می
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بلَغنی أنّک : فرمایندو انتقاد از شریح قاضی می 3از جمله در نامۀ . شدندزدند و به او متذکر میصدا می
دارا بثمانین دینارا و کتبت اي به قیمت هشتاد دینار خریدهبه من خبر رسیده که خانه...لها کتباً ابتعت -

است آري چنین بوده: شریح عرض کرد... اياي و بر آن گواهانی گرفتهي و براي آن قباله و سندي نوشته
 آیداي شریح بدان به زودي کسی به سراغت می: آلود به او فرمودندامام با نگاهی خشم. اي امیرالمؤمنین
در این ) 43، ص9ج: 1389مکارم شیرازي، ....(پرسدکند و نه از شهودت میات نگاه میکه نه به قباله
چنین در هم. شوندکنند و اموراتی را متذکر میصورت خصوصی و مخیفانه از او انتقاد میواقعه امام به

نتقاد به ابن عباس فرماندار چنین او هم) 76:همان(پاسخ به انتقاد معاویه به خاطر عدم بیعت با حضرت 
و در نامۀ کوتاه به فرماندار فارس و در خشونت او با ) 226:همان(بصره در رفتار ناشایست او با یک گروه 

  ).237:همان(اهل ذمه 
 رعایت ادب در گفتار و حفظ شخصیت مخاطب

هاي دینی ما به  در آموزههاي مهم  رعایت ادب در گفتار و کردار، فارغ از بحث نقد و انتقاد، یکی از توصیه
  . رود شمار می

منینَ علیه السلا ؤْ ْالم ا العْلمْ و الْ :مقـالَ أمیرُ نُ إنَّ هذَ م ؤْ یا م زید ما ی ما فَ هِ لُّمَد فى تع هِ اجتَ ک فَ س نُ نفَْ َثم بأد
مۀُ د نُ خ س ُبِ تحباِلأْد و کبتدَى إلى ره العْلمِْ تَ درِك فَإنَّ بِ ک و قَ نَفى ثم زید ی ِبک أد و کْلمنْ ع م و ک بر 

و َتهولاِی د بْالع وجِب ستَ ۀِ یم د ْبِ الخنْ العْـذَا بأِد و م ْتنَج ۀَ کَىلِ النـَّصیح اقبْـَ به فَ رْ : 1385طبرسی، (. بقُ
 ).135ص

دست آوردن آنها تلاش هعلم و ادب قیمت و بهاى توست، پس در ب! اى مؤمن :دمولاى متقیان فرمو      
هى به طرف ود، توسط علم و آگاشتر مىارزش و عظمت تو بیش شود،کن، هر چه علم و ادب تو زیادتر 

واسطه هتوانى در خدمت پروردگارت قرار گیرى و بنده بادب بهتر مى ۀاسطوهشوى و بمیخدا راهنمایى 
تواند ولایت و قرب الهى را به دست آورد، پس نصیحت را بپذیر تا از عذاب الهى نجات ادب خدمت مى

   .بییا
ادبانه با کلمات زننده و جسورانه و بی هاي معاویه کهدر جواب گستاخی) ع(حضرت علی 10در نامۀ      
کند و  حضرت را به عنوان کسی که برچمش  پرده افکنده شده و  قلبش را تهدید به جنگ می) ع(امام

مکارم شیرازي، (دهند با رعایت ادب و بدون توهین پاسخ او را می) ع(برد، اما امام زنگار گرفته نام می
  ).145، ص9ج: 1389
المال با این استفادة یکی از فرماندارانش از بیتدر انتقاد بر سوء 41در نامۀ ) ع(المومنینامام امیر      

. کننددانند و ابن عم خطاب میکه بسیار تند هستند، ولی رعایت ادب کرده و او را نزدیک به خود می
ا.. « م د أَ عی ب نِّ ت فَإِ ک کنُْ رکَتُْ شْ ی أَ ی فَانت م ک و أَ يش جعلتُْ ارِ ع ی وَانت طَ نْ لمَ و بِ کُ لٌ یج نْ ر ی م لَثَقَ أهو  أَ
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ک سی فی منْ اتی نفَْ اس و مل ی وتراز و م و اءَانۀَِ أد م ا الأَْ َفلَم َلی ت إِ َأیانَ ر م نِ علَى الزَّ ک ابمو خدا یاد از پس... ع 
 براى خاندانم افراد از یکهیچ و گرفتم، خود همراز و دادم شرکت خود امانت در را تو من همانا درود
 . نبود اعتمادم مورد تو چون دارى، امانت و مددکارى و یارى

 امانت و آورده هجوم او به دشمن و گرفته سخت عمویت پسر بر روزگار دیدى که هنگام آن      
 عمویت پسر با را خود پیمان شدند، پراکنده و داده، دست از اختیار امت و گردیده تباه مسلمانان
 از دست دیگران با هماهنگ تو گرفتى، فاصله شدند جدا او از که دیگرانى با همراه و ساختى دگرگون

 را ها امانت نه و کردى یارى را عمویت پسر نه. کردى خیانت کنندگانخیانت دیگر با و کشیدى اش یارى
  ).17ص، 10ج ،همان(» ...رساندي

  .م و آگاهی باشدنقد باید از روي عل
عرفِۀَِ شیَ«: فرماید السلام، می علی، علیه ن م رَ ع ص ن قَ م هاب ع کسی که از ). 420: 74ج  13 60مجلسی( »ء

  .اخلاقی استبدون علم و آگاهی نقد کردن بی. گیرد شناخت چیزي ناتوان باشد، بر آن عیب می
اگر درك کردن چیزي بر تو «: فرمایند سلام، میال نیز در وصیت گرانسنگ خود به امام مجتبی، علیه -  

دشوار گردد، پس آن دشواري را از نادانی خود به حساب آور؛ زیرا تو نخست که آفریده شدي، نادان 
کم آن سرگردانی و بینشت در آن  بودي و آنگاه دانا شدي و چه بسا چیزهایی هست که نمی دانی و در ح

  ).31امه ن ،)تابی(صبحی صالح، ( گردي یابد، سپس بر آن بینا می راه نمی
 :فرماید می) ع(حضرت امیر 

ف؛« عرِ ولَ فی مالا تَ  .)31نامه همان،( دعِ القَ

 .»ن گفتن در مورد چیزي را که شناخت نداري، رها کنسخ

 :ستادر تعبیر دیگري فرموده

ف؛«   .»ردانی، واگذا آنچه را نمی) 78نامه : همان( دع مالا تعرِ
اش قلم بزند  خواهد درباره کند که آیا آنچه را می ابراین، ناقد پیش از اقدام به رد و انتقاد، تأمل مینب      

دارد که نپذیرد  که میل به شهرت و اظهار فضل وي را وامییا زبان باز کند، فهمیده و دریافته است یا این
ن را هضم کند یا لحن و گویش خود را تواند آ اي باشد که با دقّت کم می ساده مسئلهو رد کند، هرچند 

  .تر کند یا تغییر دهدنرم
نامه به . بعد از این که گزارش به حضرت رسید و از حقیقت آن آگاهی یافتند45امام در نامۀ       

ا.. «: بن حنیف نوشتند و او را مورد نکوهش و انتقاد قرار دادندعثمان م د أَ عا ب نَ ی اب ف َنیح د یب فقََ َأنََّ لَغن 
ا جلً نْ ر ۀِ مْتیلِ فَةِ أه رَ صْالب اك ع لَى د بۀ إِ ْأداز مردى که دادند گزارش من به حنیف، پسر اى ...م 

این عبارت فقد ). 416، ص45صبحی صالح، خ(» ...خواند فرا خویش مهمانى به را تو بصره، داران سرمایه
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کنندة این است این خود بیان. شودنیز دیده می 3و40،34،43،71هاي دیگر امام، در نامه بلغنی در نامه
  .بعد از علم و آگاهی به انتقاد و سرزنش اقدام کردند) ع(که امام

  .انتقاد بدون توهین و کلام ناشایست انجام شود
دارد که مسلمانى  جایى براى دشنام دادن وجود ندارد و ایشان روا نمى) ع (در منظومۀ فکرى امام على 

حضرت چون در جنگ صفّین دید که یارانش به لشکریان معاویه دشنام . ن خود را بدان بیالایددها
گو باشید، لیک اگر من خوش ندارم شما دشنام«: دهند، آنان را از این کار برحذر داشت و فرمود مى

ود و در عذرهاى آنان را بازگویید و حالشان را فرا یاد آرید، به صواب نزدیک کرده خواهى رساتر تر ب
  .)206خ  همان،(

بعد از حکم داوران صفین و انتقاد به آن دو، بدون هر گونه توهین و کلام ناشایست 177در نامه       
جمع« . دهندکارشان را مورد انتقاد قرار می ي فأََ کمُ رأْ لَئلَى موا أنَِ ع نِ اختْاَر َلیج ا ر نَ ذْ ا فأَخََ ِهم َلیأنَْ ع 

ایجعجِ ع د آنِ عنْ رْ ا و القُْ اوزِاه لَ جی ونَ و کُ ا تَ مه سنتَُ لْ ا و معه أَ مه وب ا تبَعه قلُُ اه ا و عنهْ فتََ رکََ  هما و الحْقَّ تَ
هان رَ صبی انَ و ور کَ ْا الج ماه و ه و اجج اعوِ ال ا و مه ْأیر د ا سبقَ قَ اؤنَُ اعلیَ استثنَْ ِی همکمِْف ْلِ الحد ْالع  العْملِ و بِ
الحْقِّ ا سوء بِ ِهم ور و رأیِْ همِ ج ْکم ت رأى...حداورى به را مرد دو که شد یکى صفّین در شما جمعی 

 از و باشند تسلیم قرآن برابر در که گرفتیم پیمان دو آن از و) عاص عمرو اشعرى، موسى ابو( برگزینند
 گردان روى قرآن از آنها اما. باشد خدا کتاب پیرو هایشان قلب و قرآن با دو آن زبان و ندنکن تجاوز آن

 روش در انحراف و کجى و دلشان خواسته ستم، و جور که گفتند، ترك و دیدند مى آشکارا را حق شدند،
 به که مبودی کرده شرط آنها با جائرانه، حکم و زشت رأى صدور از پیش که صورتى در. بود فکریشان

 حق راه از دو آن که حالى در داریم ایمان خود حقّانیت به ما. کنند عمل حق به و کرده حکم عدل
 ).177همان خ(» ..کردند صادر خدا حکم خلاف بر حکمى و رفتند بیرون

وبِ«: فرمایندمی) ع(علی :  خودنقادي ین ع ع هیب ع َن شَغلَه می لوب اسِطُ خوشا به حال : النَّ
نیز ). 176خ  همان،(رد ی که پرداختن به عیب خویش، وي را از عیب دیگران بازداکس
ا فیک مثلهُ« :فرماید می م یبَیبِ أنَ تعرُ الع ترین عیب آن است که چیزي را عیب بزرگ: اکَب

  .)353ح / همان(» بدانی که مانندش در تو وجود دارد
ه بغیر نفَْ      ... س نْ شَغلََ نفَْ فیو م تبکّر فی الظلمات و ار یَتح ، هه فی س الهلکات و مدت به شیاطینُ

ت له سی ء اعماله؛ ها، هر کس، خود را به غیر خویش، مشغول کند، خود را در تاریکی طغیانه و زیّنَ
نیکو  هایش را، در نظرش،ها، گرفتار کرده و شیاطین، او را به تجاوز کشیده و زشتیسرگردان و در مهلکه

  ).157خ ،221ص همان( نمایندمی
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خطی، و لاَ آمنَ  ...« :فرمایندمی 216در خطبۀ  ) ع(امیر مؤمنان        وقٍ أنَ أُ ست فی نفَسی بفَِ نِّی لَ ، فَإِ
ی کف ی، االلهُ أنَ یعلن ف م ک ل ک بهِ منِّیذَ مل و أَ ا ه ی من نفَس من برتر از نه  )....216صبحی صالح، خ(» االلهُ م

آنم که خطا کنم و نه در کار خویش از خطا ایمنم، مگر که خدا مرا در کار نفس کفایت کند که از من بر 
  .من تواناتر است

در این کلام امیرالمؤمنین خودنقادي را مورد توجه قرار داده و خود را از در امان بودن از خطا ایمن       
  .اي خودنقادي فراهم می آورندنمی دانند و در واقع خود زمینه را بر

ا... «: فرماینددر صفات متقین می193در خطبۀ ) ع(امام        ونَ لَ ضَ رْ نْ ی م ِهم ال مع  لاَ و القْلَیلَ أَ
ونَ رُ کْث ستَ یرَ ی کَث هم الْ همِ فَ س نفُْ ونَ لأَ ِهم نْ و متَّ م ِهم ال مع ونَ أَ شفْقُ و نیستند ودخشن خود اندك اعمال از.. م 

همان (» ترسناکند خود کردار از و کنند، مى متّهم را خود نفس. شمارند نمى بسیار را خود زیاد اعمال
کنند، در این خطبه متقین نسبت به اعمال و کردارشان راضی نیستند و خود را متهم می). 304ص

  .بنابراین خود نقادي دارند
  :واکنش نسبت به ناقد منصف

حب النّاسِ الیک المْشفقُ الناصح« ):السلامعلیه(امیربه فرموده حضرت  نْ اَ کُ یترین مردم در  محبوب« ؛»ل
 ).549ص: 1366تمیمی آمدي،  . (»کننده مشفق و خیرخواه باشدنظر تو، نصیحت

وا و... «: فرمایندامام می 121در خطبۀ        نْ النَّصیحۀَ اقبْلُ ما م اه د َأه ُکم َلی ا و إِ وه کمُ علَى اعقلُ س نفُْ  و... أَ
  ).178صبحی صالح، ص(» بپذیرید دل و جان به و کنید گوش شماست خیرخواه که را کس آن نصیحت

  گیرينتیجه 
نقد در صورتی که مبتنی . تنقد و انتقاد داراي مبانی دینی است و از نظر دین اسلام امري پسندیده اس

 بهبا مراجعه . شود پذیرد، موجب پیشرفت و تکامل فرد و جامعه می هاي صحیح صورتبر اصول و روش
پی  اخلاق نقادي و ارزیابیتوانیم به اصول  بررسی انتقادهاي صورت گرفته میو  ) ع(کلام امیرالمؤمنین 

توانیم شاهد  باشیم، می پایبند اخلاقی کاربردي در صورتی که در انتقادهاي خود به این اصول. ببریم
   .و اخلاق مرتبط به آن را که نیاز امروزي است، رعایت کنیم  دمند نقد در جامعه باشیمنتایج سو
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سنسکریت حکمت و خرد   ۀفارسی افسان ۀترجم یلیتحل یو بررس نقد 
 »کتا سرت ساگر«باستانی هند 

  1 یفرزانه اعظم لطف
 ایران ،ه تهراندانشگا یخارج اتیها و ادب دانشکده زبان یعلم اتیو عضو ه اریاستاد

  
نژادي، فکري و زبانی هر دو از یک منبع و  ةدو ملت ایران و هند از دیرباز به علت بودن از یک خانواد

هاي پنچ تنترا از هندوستان به ایران آورده   چه داستان  چنان. اند  مخزن فولکلوري تغذیه و تقویت شده
تنترا در ادبیات  پنچاگرچه . است-بخشیده ینجینه ادبیات ایران بهاي خاصشده و از این طریق به گ

منتظر برزویه طبیبی » کتا سرت ساگر«آمیز   هاي حکمت  جهان و ایران شناخته شده اما داستان ۀعام
است براي آشنائی و یادآوري اثري سترگ که در ردیف مها بهارت و راماین به عنوان گنجینه گرانقدر 

قرن سوم و چهارم میلادي سروده  رمل بر هفصد هزار قطعه داین اثر مشت. دآی  یشمار م ادبی هند به
العابدین به زبان   بار به دستور پادشاه کشمیر سلطان زین  نخستین است که در قرن نهم هجري  شده

همراه با اضافاتی » التواریخ  منتخب«فارسی درآمد و همزمان توسط عبدالقادر بدایونی مؤلف مشهور 
استقبال جدي و گسترده روبرو شده و از  باین اثر از سوي خاور شناسان اکنون اگرچه ا. میل شدتک

است، اما این اثر با ارزش که در ردیف   طرف یونسکو در مجموعه آثار بزرگ جهان چاپ و منتشر شده
ند این اثر را به دانان ه  فارسی. استکلیله و دمنه قرار دارد تاکنون در دسترس فارسی زبانان قرار نگرفته

شود، اما همچنان نامأنوس   تصحیح می 1977اگرچه در سال  اند،  دهان فارسی نامتعارفی ترجمه کرزب
هاي حکمت خاص و   در این پژوهش به نقد و بررسی تحلیلی ترجمه این اثر و ویژگی. ماند  باقی می

  .شود  اهمیت آن پرداخته می
 

، دریاي اسمار، موج و نهر، ترجمه فارسی کتها سرت ساگر، برهت کتها، بحرالا سمار: يدیکل هاي هواژ
  .ترجمه کتا سرت ساگر لینامتعارف، نقد و تحل

  ___________________________________________________________________   
1 hamid.askari.r@gmail.com 
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  مقدمه
هاي تاریخی و فرهنگی ایران و هندوستان دست کم به حدود سه هزار سال روابط مبتنی بر  گذشته

وام آریایی زمانی که اق .گردد جواري و دوستی و آغاز آن به هزارة دوم قبل از میلاد مسیح برمیحسن هم
جهات متفاوت این پیوند دیرینه با ورود اسلام از  ،زیستند و داراي فرهنگ مشترکی بودند با هم می

چرا که زبان فارسی قریب بر هزار سال زبان  ،شودزبان فارسی دو چندان می ۀطریق ایرانیان به وسیل
  .استسرزمین بودهها این ها و محکمهخانهدین و زبان رایج  در دربار شاهان در عدالت

حکومت اکبر  ةرا در قرن پانزدهم میلادي در دور )زبان حکومت( »راج بهاشا« عنوانزبان فارسی        
 .باشدکه علم زبان فارسی داشته دتوانست قدم بگذاردر آن زمان کسی به دربار شاه می. استشاه داشته

- سیستم طبقاتی در هند را به خوبی داشته این زبان اعتبار، عزت، هویت و حتی داراي قوت تغییر در
است و عهد زرین ترجمه با قرن پانزدهم به عصر طلایی در سیستم حکومتی اکبر شاه معروف بوده. است

در هندوستان اکثر کتب چاپ  .کندبرگرداندن زبان کهن سنسکریت به زبان فاخر فارسی  آغاز به کار می
این  .شودفارسی نیز یافت می ۀن نمونه ترجمآدر کنار شده که به زبان کهن سنسکریت موجود است 

زبان قدرت و یاراي تبدیل تفکر ثنویت عالمان اهل هنود را به توحید و یکتاپرستی در سرودن اشعار 
با آغاز حکوت امیر ناصرالدین سبکتگین و . استفارسی درمیان شاعران از طبقه برهمنان به خوبی داشته

فرهنگ ایران و . همراه با دین اسلام زبان فارسی به سرزمین هند وارد شدسلطنت امیر محمد غزنوي 
چنان در سرزمین هند جاي باز کرد که حتی شیوة حکومتی که بر پایۀ چهار عنصر زبان فارسی آن

شناسان بود به عنوان قوام حکومتی سلطنت هندیان مقبول شاعران، حکیمان، دبیران، ستاره: یعنی
  .گشت
با سلطنت شاهان صفوي در ایران و گورکانیان در شمال هند زبان فارسی زبان دربار و  همزمان      

شود و بوستان و گلستان سعدي در دربار با عشق خوانده  مراسلات رسمی و اداري هند قلمداد می
شدت احساس عشق و دین به زبان . شود تر برگزار میشود و نوروز با جلال و شکوه هرچه تمام می

هاي اصفهان و قزوین به که زمانی شاهان صفوي در کاخبه طوري شود چنان افزون میر هند آنفارسی د
از بس سخن  :کردند به قول فارسی سرایان هند گفتند و بر این زبان افتخار می زبان ترکی سخن می

اما پادشاهان گورکانی در . دهلی و آگره گشت ري و اصفهان هند/ سرائی ز ایران به هند رفت
کردند و این شهرها را  می هند در قصرها و محل سراهاي آگره و دهلی و لاهور به زبان فارسی گفتگو

از سرسلسله پادشاهان تیموري هند ظهیرالدین بابر تا شاهزاده دارا شکوه فرزند . نامیدنداصفهانِ هند می
رق خاصی داشتند شاه دین جهانگیر فرزند ارشد نورال .جهان همگی نسبت به زبان سرزمین ایران فارسی ع

  . سرودند الدین اکبر، با همسرش در قصر به زبان فارسی شعر میجلال
  )جهانگیرشاه( ام که سوزم و دم برنیاورم پروانه         بلبل نیم که نعره کنم درد سر دهم

  )خ نور جهانپاس(شمعم که جمله سوزم و دم برنیاورم                پروانه نیستم که به یک شعله جان دهم
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 دانستند و از پادشاهان خاندان تیموري هند ایران را وطن خود و ایرانیان را همشهري و هم زبان خود می
- رو رواج زبان فارسی و ادبیات و علوم در دربار دهلی بیشاز این. کردندایران به عنوان دربار ثانی یاد می

هان پادشاه و خاصان دربار به زبان ترکی صحبت است و ظاهراّ در دربار اصفتر از دربار اصفهان بوده
و کتبی نیز .... اند کرده سرایان همه به فارسی گفتگو میکردند، ولی در دربار دهلی شاه و دربار و حرم می

) جهانگیرنامه(هاي نورالدین جهانگیر مانند یادداشت :استهتوسط خود پادشاهان به  رشته تحریر در آمد
  .)257، ص 3الشعراء، جبهار، ملک( .دارد اعتبار آن زبان را در هند مدلّل می که همه به فارسی است

دست آوردن هرفت و مردم براي ب ر زبان فارسی، زبان دولتی به شمار میثاک الدیندر عهد جلال      
خره براي مقام کارمندي دولت و براي تحصیل حقوق کافی، براي ترویج تجارت و بازرگانی خویش و بالأ

  .طالعه و تحصیل فنون به یادگیري فارسی سخت محتاج بودندم
در عصر اکبر، فرهنگ بومی هند به فارسی برگردانده شد همراه با مظاهر فرهنگ ایرانی در سراسر       
توجه و علاقه اکبرشاه به زبان و ادبیات فارسی به . پارسی گویی در شبه قاره هند گسترش یافت ۔جهان

گفتند و گروهی از پادشاهان و  ه و ملکه در گفتگوهاي روزانه خود با شعر سخن میجایی رسید که پادشا
ها هاي پرارزش شعر فارسی برجاي گذاشتند و به فارسی کتابشاهزادگان این دودمان از خود دیوان

اي از تاریخ درخشان فرهنگ ایران چنین بذل و  توان گفت که در هیچ دوره نوشتند به جرأت می
این بخشندگی ادبی و . گذاري عظیم فرهنگی به عمل نیامده بود عبارت بهتر سرمایه بخششی و به

  .گذاري فرهنگی را که بابر و همایون آغاز کردند، توسط اکبر به اوج خود رسید سرمایه
همایون شاه زمانی . استزمانی در هندوستان زبان فارسی در حکم گذرنامه امروزي ارزشمند بوده      

سرود، شاه طهماسب را خشنود ساخت و به همین ) ع(فارسی رباعی در مدح حضرت علی  که به زبان
و شرط کرد پس از  شداز کمک شاه ایران برخوردار ) ع(خاطر باسرودن رباعی در وصف شاه مردان علی 
و آن  را به اسماء ائمه مزین کند و بدین طریق با شعر  بازگشت به هند مقابري در  سرزمین هند بسازد

  .فارسی در قالب رباعی به مدت هشت ماه در ایران اقامت گزید
در  .گذاري شد دوران درخشان و پرعظمت شاهان گورکانی هند بر بنیاد زبان و ادب فارسی پایه      

و  شدهاي تربیت شده دانستن زبان فارسی نشانۀ تجدد و فرهنگ  همین زمان بود که در بین خانواده
هرچه از دورة اعتلا و  ).8امیري ، کیومرث، ص . (گفتند ارسی با هم سخن میدرباریان با زبان شعر ف

زبان فارسی و فرهنگ ایرانی رو به ضعف و  ،شویم قدرت تیموریان یعنی اواخر عهد اورنگ زیب دور می
 بهادر«اما تنها در زمان آخرین شاه گورکانی  شود،ها ناپدید مینهد و از عرصۀ دربارها و دیوان سستی می

با تمام این تفاصیل در دورة  .یابد بود که فارسی دوباره در دربار اهمیت می »ظفر«متخلص به  »شاه ظفر
دختر  »مخفی«متخلص به  »زیب النساء بیگم«رکود فرهنگی هند یعنی زمان پادشاهی اورنگ زیب 

زبان هند  هاي فارسی ترین شاعرهسرود و یکی از بزرگ اورنگ زیب به سبک عراقی قصیده و غزل می
  .شد محسوب می

  
  :اي از اشعار وي نمونه
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 اند خویش ما را براي سوز و گداز آفریده    ایم خط سرنوشتشمعیم و خوانده
میان  اسلامی نه تنها در بین مسلمانان بلکه در - زبان و ادبیات فارسی به همراه فرهنگی غنی ایرانی     

تحقیق «رونی اولین هندشناس ایرانی هندوان را در کتاب ابوریحان بی .استغیرمسلمانان نیز نفوذ یافته
کتاب وید مقدس و زبان  همان قوم و مذهبی که غیر از .کند خود قومی خودپسند معرفی می »ماللهند

 »ملیکه«پاك و مطهر سانسکریت چیز دیگري را قبول نداشتند و غیر از مردم و سرزمین هند دیگران را 
  .کردند خطاب می) لال( »عجم«همان عبارتی که اعراب ما را به عنوان ) یعنی ناشایست( »ملیچه«یا 

و  »تلسی داس«، »کپیلا«و  »شنکر«چنان مسحور زبان و ادب فارسی شدند که به جاي اقوال آن      
اهل  .دادند تحقیقات ادبی خود را به اقوال و اشعار سعدي و حافظ و خیام و رومی زینت می »رامانج«

طبقه . کردندافتخار می »میان«و  »میرزا«الفت با زبان فارسی و فرهنگ ایرانی به لقب  هنود با انس و
 »سب پرو«یعنی  »سپرو« .کشمیري از پیشگامان تعلیم زبان فارسی بودند »سپروهاي«و  »کایست«

ص ، عبداالله ،سید. (گفتند می »منشی«و  »رازدان«، »کارکن«آموختند  همه بخوانند به آنانکه فارسی می
آدي «هاي هندوستان در اواخر سلطنت لودهیان نویسندة گورونانک از بزرگان و عالمان دین سیک. )38

  .بودکزدهکتاب مقدس خود را با الفاظ فارسی مزین ) بخش اول(محلّۀ اول  »گرنت
  )40همان، ص ( یخ مشائخ قاضی ملا اور درویش   پیر پیکا مبر سالک صادق شهید اور شهید

اولین . وزیر دربار اکبر شاه به جاي زبان هندي زبان فارسی را زبان درباري معرفی کردودر مل راجا ت     
در باب توحید و توصیف ایزد منان به شعر  »میرزا منوهر توسنی«شاعر غیر مسلمان به زبان فارسی 

در پردازد و این گونه فضاي ترجمه متون زبان سنسکریت براي ترجمه به زبان فارسی  فارسی می
اي در عصر  پژوهش یاد شده  به بررسی ترجمه. استروزگاران حکومت زبان فارسی در هند مهیا بوده

که منتظر برزویه طبیب دیگري است که به ،استپردازد که در دسترس ایرانیان نه تنها نبودهحاضر می
  .وي معرفی و شناخته شود ۀوسیل

  بحث و بررسی 
 و ادیان هند و کتب مقدس، اساطیر فارسی متون فلسفه و هنر، ۀجمتوان دریافت تربا این مقدمه می 

 ،رسدعجیب به نظر نمی ،استآمیز استوار شدههاي حکمتروایت داستان ۀزبان و ادبیات هند که برپای
بلکه جاي تعجب اینجاست که اکثر متون متعالی ایران و هند که به زبان فارسی در هند از زبان 

 برهمناها، هاي ویدا ها،داستان. زبانان ایرانی نیستدر دسترس فارسی ،ستاسنسکریت ترجمه شده
هاي کهن داستان شماردر ، هتو اپدیش، جاتک پنچ تنتره، رامایانا، مهابهارتا، پراناها، اوپانیشادها،

هند  به زبان فارسی قدیم در متونهاي اخلاقی این حکایات و داستان غالب. آیندهندوستان به شمار می
دیگر به زبان  ۀمحتاج ترجم ،گاهی متون برگردانده شده به زبان نامتعارف  فارسی .استترجمه شده

  .فارسی متعارف است
ودا داستان کهن در کتاب ریگ. گرددبر می. م.ق 2000تا 1500ادب داستانی ویدك به        
اما در سایه صبر  ،سازدرها میحکایت از بیماري بانویی است که همسر وي او را در حال بیماري  »اپالا«
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آمیز پنچ تنتره حتی هاي حکمتقبل از داستان. یابدشفا می» ایندرا«و توکل توسط خداي رحمت باران 
  .تري به نام جاتک که به ادبیات آیین جینیزم و بودئیزم تعلق داردهاي کهنروایت
وشنو شرما نویسنده و  .شودوایت میهاي کهن هند اکثرا به صورت نظم و نثري آهنگین رداستان       

کند و برزویه تنتره، این داستان را از زبان حیوانات با تمثیل و زبان حال خلق میخالق اثر کتاب پنج
شود و پس ازکنکاش از برهمنان عارف و عالم دربار شاهی انوشیروان به دنبال آب حیات رهسپار هند می

کنند و با زبان حال آب حیات را که زبان حیوانات نقل قول می هاي جاتک را ازهند که آن زمان داستان
هاي هند تنها داستان نقل شده براي ادبیات داستانی و افسانه. دهندنوید می نامند،همان یافتن علم می

اساطیر و فلسفه جاندارپنداري و  توان گفت بدون وجودبلکه می ،استسرگرمی و گزران وقت نبوده
  .استهاي اخلاقی مفهومی نداشتهروزي خیر بر شر و حکمتپیکرگردانی و پی

یعنی به صورت آغازین و زنده  بدوي، ۀمیت در جامع :گویدبرونیسلاومالینو سکی درباره اسطوره می      
هاي میت به نوع ابداعاتی که در رمان. بلکه واقعیتی است تجربه یافته فقط قصه نقل شده نیست، خود،

هاي آغازین به وقوع پیوسته و از تعلق ندارد بلکه حقیقتی است زنده که گویا در زمان ،خوانیمامروزي می
علاوه بر این پتازونی محقق ایتالیایی بر این باور  .استآن جهان و سرنوشت آدمها را تحت تاثیر قرار داده

واقعی که به علت  داستان .تاریخ واقعی و نه تاریخ دروغین بلکه تاریخ است، است که میت افسانه نیست،
رو داستان پژوهش این از این. یعنی آغاز وقایع بزرگ ازلی. محتواي خود حکایت از حقیقتی می کند

  .)1381، 105 داریوش ص، شایگان؛(مقاله کتها سریت ساگر از این توضیحات مستثنی نیست 
  هاي  داستان کهن و اساطیري  کتها سریت ساگر معرفی و نقد ترجمه

tsari Kathā sāgara  
 कथास$र&सागर  

افسانه قدیمی قرن یازدهم  »کتها سریت ساگر«سوامی دیو بهاتا برهمن کشمیري صاحب کتاب       
رزمی مهابهارتا است در  ۀمیلادي را همچون کتاب مقدس گیتا که در اصل بر گرفته شده از حماس

اساطیر و باورهایی که  ۀنغز بر پایهاي هایی است را با حکایتهیجده گفتار که هر کدام مشتمل بر بخش
کتها  به معناي افسانه  .است در زبان سنسکریتترتیب داده ،یین و دین هندوئیزم بر آن استوار استآ

    .است و سریتا به معانی نهر  و ساگر به معناي اقیانوس
اسی همچون مها که هندوستان پیشتاز فرهنگ ادبیات داستانی و خالق و مبتکر شعر حم جااز آن        

سازي و رمزپردازي در دنیاي خاور زمین است محقق بهارتا و رامایانا و پیشرو و پیشقدم در اسطوره
ایرانیان پس از  گویی است،داستان أدر اصل هند منبع و منش :نویسدپنزر در این باره  می. اروپایی

ها به قسطنطنیه و ونیز رسیده و استاناز خاورمیانه این د آموزند وفراگیري این فن آن را به اعراب می
  .دیابهاي با کاسیو و چوسر و لافونتین راه میدر صفحات و نوشته

اما این   ،استاز آن زمان که پنچتنتره در ادبیات عامیانه جهان با وجود برزویه طبیب شناخته شده       
این اثر در بین متخصصان ایرانی  سفانهأچرا که مت ،طبیب دیگري است ۀاثر گرانبها  در انتظار برزوی

نامه ردیف رزمکه هم »گنا دهیا«لیف أت »برهت کتها«قدیمی این اثر با نام  ۀنسخ .ناشناخته است کاملاً
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داس گوپتا از محققان هندي بر . اما اکنون اثري از آن نیست مذهبی رامایانا است، ۀمهابهارتا و حماس
کند، متون پنچتنتره که اختلافات مراسم داستان را بازگو میهاي نمونه از نسخه 4این باور است که 

سریانی و عربی  ۀاول ترجمه پهلوي و پس از آن ترجم ۀنسخ. استت گرفته از یک اصل گم شدهأنش
پنچتنتره گم شده شمال غربی است  متن دوم از. یابداست این ترجمه اصلاح شده بعدها به اروپا راه می

 .شوددر سنسکریت و در سنسکریت شمال غربی ترکیب و تشکیل می »تهابرهت ک«که از دو ترجمه 
ها متن و دو متن جینی است که یکی از آن »تنتر کایکا«منبع سوم و اصل متن کشمیري موسم به 

است متن چهارم اصل و منبع مشترك  »پنچاکیانه«ساده و آسان و دیگري متن آراسته و پیراسته به نام 
   .بنگالی است) آمیزهاي حکمتداستان(» هتو اپدیش«ي جنوب نپالی و متن پنچنتترا ةشدگم

هاي سو م یا چهارم میلادي بین سال» گنا دهیا«توسط  هزار قطعه، 700مشتمل بر  »برهت کتها«      
هاي اجین و کوشانی و هاي بودایی و افسانهگنادهیا از سه منبع رامایانا و داستان. استسروده شده
در کشمیر ترجمه  »برهت کتها«افسانه  .استکردهاستفاده ) هاي اساطیريداستان( مهاسینپریدوت یا 

 »برهت کتها منجیري«. پردازدهاي کهن میهاي محلی به روایت داستانشود که سه نسخه به زبانمی
مایانا مها بهارتا و را) گفتارهاي نغز( هايشاعر  جوانی که منجیري »کشمندر«بیت اثر  7500مشتمل بر 

. اصل مطابقت دارد اي  بسیار پیچیده و خشک و ثقیل دارد، اما محتوي آن باترجمه. استدر نیز سروده
برهمن شیوئیزم و ). 1081-1063( دیگر کشمیري برهت کتها سریت ساگر توسط سوامی دیو ۀترجم

  .استبیت سروده22000یا باب در ) ترنگ124(یا گفتار و ) لمبک( 18پسر  رام کشمیري در 
و  »ورروچی«و  »پاربتی«و همسرش  »شیوا«شامل حکایات الهه ،  kathapitha دفتر اول کتها پتا

حکایات پادشاه  :دفتر دوم کتها موکها .پشپ، دنت، مالیون است گنهادي،: استاد و شاگردان وي همچون
نام رورو بیان  دیو سمتو طفل بد هیبتی به روپ نک، چند مهاسین، شري دنت و میرگانک وتی، اودین،
  .استشده

  .دفتر سوم لاوانک نام دارد و حکایات طبیب زرنگ ؛مرتاض ریاکار
  .برون دت جنن حکایات دیو دت، :دفتر چهارم
  .حکایت شهر زرین چتر دارك :دفتر پنجم
  .حکایات پادشاه دهرم دت و هفت برهمن :دفتر ششم
  .استحکایات رتن پربا، رام و سیتا  بیان شده :دفتر هفتم
   .چوربال است شامل حکایات پادشاه لکشمن دت و تاجر پادشاه :دفتر هشتم

پرستی و جادوگري و قربانی تم داستان کتها سریت ساگر به وقایع قرون وسطی کشمیر که به موهوم     
دامنی زنان، و عزت و احترام و صداقت و پاك. گرددهرج و مرج توطئه و کشتار مبتلا بود بر می انسان،

 .دهدکهن را تشکیل می ۀموضوع اصلی اکثر حکایات این افسان خو از دامان زنان پاك،ورش اولاد نیکپر
 کننده،گاهی سرگرم شود وگاهی موضوعات روایات و دستورات و آیینی و دینی هندوان را  نیز شامل می

خ کهن کشمیر هند قرون وسطی در تاری ۀدر مجموع حکایت از جامع .شودو هولناك روایت می عاشقامه
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-از داستان مها بهارت گرفته تا سلطنت شاه جی سینگ که به دوران سخت در ریزش اخلاقیات بوده
  .  پردازدمی است،
هاي موجود جهان به شمار ترین داستاناز  قدیمی» کتها سریت ساگر«پنزر بر این باور است که      
یی و دراوري و از منبع اصیل اساطیر و فلسفه و تفکر و این اثر از ترکیب و تلفیق دو فرهنگ آریا. رودمی

  . استذهن هندي تشکیل شده
  هاي کتها سریت  ساگرترجمه

کتها سریت ساگر سه کتاب اول پنچتنتر با ترکیب جدید و اسلوب خاص خود است و این سه کتاب در 
  .)7:1375ص خالقداد،ٌ عباسی،(است پهلوي به جاي مانده ۀسوامی دیو از  ترجم ةدور

 »ها دریاي داستان«تحت عنوان ) 1922- 1837( اچ تونی.انگلیسی این اثرتوسط سی ۀاولین ترجم      
دوم  با مقدمه و تعلیقات و  بعدها به کوشش ان ام پنزر به همان ترجمه انگلیسی بار .به نگارش درآمد
ر را با پیشگفتار خود پنز ۀپس از آن سر ریچارد کارمک تمپل نسخ ،تر به چاپ رسیدتوضیحات بیش

این اثر با . م به چاپ رسید1923البته این چاپ با تجدید نظر و نظر ثانی در ده جلد در سال . چاپ کرد
بزرگ  مجموعه آثار ةهمکاري دولت هندوستان و سازمان آموزشی علمی  فرهنگی ملل متحد در زمر

  .به چاپ جدید رسید م در هند1966مهم جهان قرار گرفت و در سال 
برهت کتها اشلوك «سنسکریت در زبان نپالی به نام  ۀها یک ترجمعلاوه بر این چاپ       

این ترجمه به . موجود است) خلاصه اشعار برهت کتها( Brhat katha lokasangrahaسنگرهه
در نپال کشف  میلادي 1893و در سال  توسط بودها سوامی در قرن هشتم یا نهم میلادي به وجود آمد

البته تخمین زده شده است که . استقطعه  4539بند و  28سخه خطی ناقص این ترجمه شامل ن. شد
شود این ترجمه با دو ترجمه کشمیري دیگر گفته می. استقطعه شعر بوده 25000اصل آن مشتمل بر 

 نپالی و تحلیل و تجزیه اختلافات میان این ترجمه و ۀداس گوپتا در مورد اهمیت ترجم. اختلاف دارد
زبان (کشمیري از اصل پراکریت  ۀگوید محققان در ابتدا بر این باور بودند که ترجمکشمیري می ۀترجم

است و به دلیل عدم دسترسی به اصل متن اما اکنون این باور رد شده ،استگرفته شده )عامه یا هندي
پیچیده و  ه،زدتلخص کشمندر بسیار شتاب. هاي خاص خود برخوردار استهر سه ترجمه ازخصوصیت

سوامی «ترجمه . هایی زیبا و بلیغ شعري در ترجمه هویداستالبته در برخی موارد قطعه ،ور استآملال
علاوه بر این سه ترجمه  ،ور استآبه طرز عامیانه داستاهاي ساده است و عاري از لطافت و ملال »دیو

 A history of Sanskrit.است گاه مورد مطالعه واقعی قرار نگرفتهدیگري نیز موجود است که هیچ
literature vo1and3 p 349 .96-100 .اما کتها سریت ساگر  ،تر استترجمه نپالی به اصل نزدیک

  شود از همه بهتر شناخته می
در کشمیربا تاسیس اولین 1420/ق.ه  823العابدین ملقب به پادشاه کبیر در سال سلطان زین        

ه و چاپ کتب هاي زبان سنسکریت به فارسی و آثار فاخر ادب فارسی به مرکز ترجمه در کشمیربه ترجم
رتا و دسوتر و راج هاچنانچه ملا احمد شاعر دربار سلطان کشمیر مهاب. زبان سانسکریت می پردازد

را به زبان ) تا سلطنت جی سینگ شاه مجموعه کتاب تاریخ پادشاهان کشمیر از مهابهارتا،( ترنگنی
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کار برگرداندن یوسف و زلیخاي جامی را در زمان وي به زبان ) Srivaraا(ریورفارسی ترجمه کرد ش
 .گرفت به عهده Katha kautuka تحت عنوان کتها کوتکا 1505سنسکریت و این ترجمه در سال 

العابدین در کشمیر بر تاریخ و تمدن هند پوشیده خدمات علمی و فرهنگی اکبر شاه و سلطان  زین
یک از محققان از ترجمه کتها سریت ساگر که اکنون نیز اثري از ستندات تاریخی هیچاما بنا برم ،نیست

سمار به فارسی الأشود ملا احمد آن را تحت عنوان بحرگفته می. اندکردهنیست ذکري ن اصل آن موجود
وسط اما به علت پیچیده بودن ترجمه و به کار بردن لغات ثقیل عربی به دستور اکبر شاه ت، ترجمه کرد

ن اثر را به زبان ۀ آاگرچه عباسی ترجم. مصطفی خالقداد عباسی تحت عنوان دریاي اسمار ترجمه شد
زبان فارسی متعارف به  ملا  ۀاما کار تکمیل و تنظیم ترجم ،کندفارسی قدیم غیرمتعارف ترجمه می

و ترغیب اکبر شاه  وي با تشویق. شودالتواریخ  نیز  واگذار میلف کتاب منتخبؤعبدالقادر بدایونی م
همچنین به  .را که پنچتنتراي جینی بود به زبان فارسی ترجمه کردPanchakhyanaیانه هپنچاک

به فارسی » توضیح الملل«محمد شهرستانی را تحت عنوان  »الملل و النحل« دستور جهانگیر شاه کتاب
 . برگرداند

بن مترجم کتها سریت ساگر  مصطفی نویسی در بریتانیا نام کاملبر اساس اطلاعات فهرست       
 ةصحیح و ساده و روان از زبان سانسکریت در دور ۀاو به سبب تبحر در ترجم .خالقداد الهاشمی است

لف فهرست اندیا آفس نام کامل ؤم. استمور ترجمه این اثر نیز بودهأاکبر شاه به دستور جهانگیر شاه م
اما در جایی دیگر نام وي را  ) 129ص، ،1ج،(است شتهبن خالقداد الهاشمی العباسی نووي را مصطفی

   .)732ص، دوم، ج،(بن شیخ خالقداد العباسی یاد کرده است مصطفی
کتها سریت ساگرکه توسط خالقداد عباسی به زبان فارسی قدیم  ۀکتاب دریاي اسمار ترجم      

سالگرد استقلال هند و  به مناسبت پنجاهمین 1375م برابر با 1977است در سال برگردانده شده
هیجدهمین سالگرد شکوهمند انقلاب اسلامی ایران توسط محققان زبان فارسی پروفسور تارا چند و 
سید امیر حسن عابدي تصحیح و با همکاري رایزن فرهنگی سفارت جمهوري اسلامی ایران در دهلی نو 

اما این تصحیح نیز جاي کار بسیار  .استو دانشگاه علیگره و مرکز تحقیقات ربان فارسی به چاپ رسیده
  .دارد و براي متعارف شدن زبان معیار فارسی راهی بس  طولانی

شود در این نثر از سر تواضع ابتداي کتاب به زبان فارسی قدیم حمد و ثناي خداوند سبحان آغاز می
  :استتعالی شعر فارسی آورده شدهبراي الکن بودن انسان از تعریف و تمجید شان باري

  )1375، 4ص،(هنوز بردن نامش سزا نمی بینم      هزار بار بشستم دهن به مشک و گلاب 
   :گونه استشعر اصلی این

  ادبی استهنوز نام تو بردن کمال بی    هزار مرتبه شستم دهان به مشک و گلاب
  .استسروده شده )ع(این شعر در منقبت مولاي متقیان حضرت علی 

اسمار تصحیح شده توسط دکتر تارا چند و دکتر سید امیر حسن عابدي مجموعه کتاب دریاي      
- آثار مختلف شاعران فاخر ایران بیت از 97کتاب  590از ابتدا تا انتهاي صفحه  .استصفحه  604شامل 

 جامی، فردوسی، هلالی جغتایی،،حافظ، بوستان و گلستان سعدي خواجه نظامی گنجوي :زمین همچون
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اما در تصحیح حاضر نام هیچ یک از شاعران یاد شده  ،استر فاریابی استفاده شدهظهی اي،اوحدي مراغه
- ههاي بسیار و حتی با الفاظ و مفهومی دیگر در لاباشعار با غلطو گاه  خورددر کنا ر ابیات به چشم نمی

اما براي  ،گنجدافسوس که اشاره به تمامی اشعار در مجال این مقاله نمی .خوردلاي حکایات به چشم می
در بخش ابتداي کتاب یا حمدنامه چند بیت  .شودبایست پرداختههایی میاثبات این امر به ذکر مثال

 ۀخردنام–بدون ذکر نام شاعر که البته این اشعار متعلق به هفت اورنگ جامی  .استآورده شده
  .اسکندري است

  :نمومه کلام 
  ده هر چه هستتویی هست هستی     پست   و بالا  نمودار هستیت 

  تویی  هستی ههر چ  ولی دانمت      بلندي و پسی تویی  نگویم 
  .گونه استاسکندري این ۀخرد نام- شعر صحیح از هفت اورنگ جامی

  که هستی ده هست و هستی تویی     نه تنها بلندي و پستی تویی
   :استگونه آمدهشعري بدون نام شاعر این 23ص، موج سوم، در بخش کتها پتا،

  چگونه دوست کند دشمنان جانی را  جزاي حسن عمل بین که با بدي زمان 
   :این قرار است این شعر از ظهیر فاریابی است و نمونه صحیح آن از

  خراب می نکند بارگاه کسري را   جزاي حسن عمل بین که روزگار هنوز 
از فصل کتها پتا 1997ا شمسی برابر ب 1375و اما نمونه نثر تصحیح شده فارسی نا متعارف در سال  

  .20موج سوم  حکایت دوم ،ص،
را  دریاي گنگشکسته  اشی نیرقله  ایراوت معبدیست کنکل نام که فیل هردواراند که در جوار آورده

به آن مقام آمده قرار گرفته به  دکنو برهمنی با زن خود از .است ازآنجا گذرانیده بان ناحیه فرود آورده
را سه پسر به وجود آمد و بعد از چند گاه برهمن و زنش از عالم رفتند  و او شدعبادت و ریاضت مشغول 

است رفته تحصیل  بهارکه در نواحی  راجگرو آن سه پسر از براي کسب کمال و افروختن دانش به شهر 
  ........ و. علوم نمودند

اول در سیرت از حکایت پنجم گلستان سعدي باب ) خالقداد عباسی(لاي حکایت مترجم در لابه
    .استپادشاهی این  قطعه را آورده

  نخواهد دید روي نیکبختی         نگر آن بی حمیت را که هرگز 
  زن و فرزند بگزارد بسختی           تن آسانی گزیندخویشتن را

خذ و گاهی با اشکالات أاشعار بدون منبع و م است وهرحکایت با این سبک از زبان آورده شده     
  .استی و تغییر موضوعی و ماهیتی شعر در تصحیح اخیر رها شدهاملای

  نتیجه
هاي تصحیح شده متون کهن سانسکریت که به  زبان فارسی در هندوستان پژوهش و بازبینی  ترجمه

آید گونه بر میصحیح این ۀترجمه است و از  اخلاقیات ترجم ةدر شیوتغییر است نیازمند تحقیق و شده
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فارسی جدید و متعارف با اعلام و اوانگاري فونتیک  ةبررسی و در شیو ساگر مجدداً که کتاب کتها سرت
تصحیح اشعار فاخر فارسی در این کتاب به . براي خوانش صحیح اساطیر یاد شده در متن کتاب بپردازد

نگارش نیازمند بازبینی  ةو مضمون و حتی غلط در شیو موضوع، بسیار غیر متعارفی در ماهیت ةشیو
سف دارد أاما بسیار جاي ت ،استدر کل کتاب بیش از سی اثر از شاعران فارسی آورده شده. ق استدقی

خواننده . استکه توسط عالمان فارسی عصر حاضر هند نیز به زبان و بیان صحیح و متعارف وارسی نشده
بایست در و میرآشنا نیست از این زبان امروز دیگر با این سبک از نگارش قطعاًدان و فارسیفارسی

-آن از. استشدهتر به تصحیح توجه میتصحیح اخیر به این موارد و با توجه به اهمیت کتاب حاضر بیش
جنگ خیر و  صداقت و احترام بر  بزرگان ادب و والدین، خویی و پاکدامنی زنان،از نیک که این اثر جا

تمثیل  ۀهایی بر پایبه روش داستان شر و پیروزي و بهروزي خیر بر شر جهل و نادانی و غرور بیجا و
ارزش بازبینی و تحقیق و تدوین مجدد را  ، بنابراین،استهاي اخلاقی روایت شدهبراي اثبات حکمت

  .لف این مقاله یاراي تصحیح و بازبینی این اثر سترگ را  در آینده نوید خواهد دادؤم .خواهد داشت
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"The Analytical Criticism of the Persian Translation The Myth of 
Sanskrit The Old Testament Wisdom of India "Katha,Sarit 

Sagar" 
 
Farzaneh Azam Lotfi 1 
Assistant professor member of the Faculty of Foreign  Languages and Foreign 
Literature of the University of Tehran, Tehran, Iran. 

 
  

Two Iranian and Indian peoples have been fed and fed up with a tribal, intellectual, 
and linguistic family, both from a source and a folkloric reservoir. Since the five 
tentra stories from India have gone to Iran, and thus into the treasure of Iranian 
literature, has given a special price. Though five tantras are known in the world 
literature and Iran, but the wisdom tales of Katha Sarit Sagar are waiting for 
treatment, for the familiarity and remembrance of the great work that is considered 
as the rich literary treasures of India in the series Māh Bharat and Rāmīnī. The work 
consists of 700 thousand pieces in the 3rd and 4th centuries, which in the ninth 
century first came to Persian on the orders of the King Kashmir Sultan Zain al-
Abedin, and was simultaneously completed by Abdul Qadir Badayuni, the well 
known author of "Selected Al-Tarikh" with additions. Nowadays, despite the fact 
that this work has been welcomed by the Orientalists and has been published and 
published by Unesco, except for the great works of the world, but this valuable 
work, which is in the form of Kalileh and Demneh, has not yet been available to the 
Persian speakers Indian folklore has published this work in more unusual Persian 
language, although 1977 is corrected but still remain unfamiliar. In this research, the 
analytical review of the translation of this work and the features of wisdom and its 
importance are discussed. 
 

 
Keywords: Katha Sarit Sagar, Bahat Katha, Baharala Samar, Asmar Sea, Wave and 
Creek, Unusual Persian Translation, Cretan Review and Analysis, Sarit Sagar.  

  ___________________________________________________________________   
1 E-mail: hamid.askari.r@gmail.com 
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 یدرس ۀدر بستر برنامنقد 

  1يصمد نیپرو
   )س(دانشگاه الزهرا یعلم أتیعضو ه

 ایران 
  
 و هابا استفاده از چارچوب هنري منتقدان که طورباشد، همان يهمانند نقد هنر ندتوایم یتینقد ترب
و مسائل  یتیترب هايدهیپد تواندیهم م یتیمنتقد ترب زنند،یدست م يبه نقد آثار هنر ن،یمع اتتجربی
. است یتیو  انتقاد ترب یآموزش یبر خبرگ یمبتن یتینقد ترب. را مورد انتقاد قرار دهد یدرس ۀبرنام
که فرد خبره در کسوت  یهنگام. درك کردن است یو شخص یعمل خصوص یدر واقع نوع یخبرگ

معنا،  نیدر ا. کندیم انیعموم ب يشخص را به شکل قابل فهم برا) درك(عمل  نیا. دآییمنتقد در م
. شودیم انیب ينوشتار انتقاد کی قالب در استکه منتقد داشته ايآن تجربه ينقد عبارت است از بازساز

 هايتیفیاز ک ياریبس تواندیو انتقاد باشد، م یبر خبرگ یکه مبتن یتیکه نقد ترب دهدینشان م جینتا
 .را آشکار سازد یتیحال ارزشمند ترب نیناآشکار و در ع

 .برنامه درسی ،تربیتینقد، نقد : کلیدي هاي هواژ

  ___________________________________________________________________   
1 p.samadi2013@yahoo.com 
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  مقدمه
آشکار « ، »تمییز دادن خوب از بد«، »درهم دینار و« ، »جدا کردن سره از ناسره«نقد به معنی 

و شرح محاسن و معایب شعر یا مقاله یا کتاب یا ) فرهنگ معین(» کردن محسنات و معایب سخن
اي نقد تاریخچه. است) 1386به نقل از اکرمی، (سنجش اثر ادبی یا هنري بر معیار علمی ثبت شده 

اي براي افشا و است و امروزه در معناي وسیلهکردهطولانی دارد و از دیرباز ذهن بشر را به خود جلب 
) 1387بارون، (هاي آموزشی در قالب یک نوشتار انتقادي هاي ناآشکار پدیدهعلنی کردن ارزش کیفیت

و ) 6ص  1386موسوي، (ها ها و برداشتیا شناخت آگاهانۀ آثار ادبی یا سنجش و ارزیابی اندیشه
  .داردکاربردهاي متعددي در محافل علمی 

هاي آموزشی چه هاي ناآشکار در پدیدهبحثی که در این مقاله در پی آن هستیم این کیفیت
ها شناخت و در جهت تقویت و این کیفیت) آموزشی(توانیم با نقد تربیتی چیزهاي هستند و چگونه می

  توانمندي نظام آموزشی از آنها استفاده کرد؟ 
توان به وضوح یک حوزة علمی دانست که را نمی) درسی یا مطالعات برنامۀ(اگر تعلیم و تربیت 

تواند از جنس هنر تلقی شود؛ توان پذیرفت که این حوزه میداراي قوانین خاص خود است، آنگاه می
اي از اقدامات عملی که مبتنی بر قضاوت فردي و تصمیمات موقعیتی ناوابسته به نظم از یعنی مجموعه

توان به افتد که نمیهایی اتفاق میهاي درس به گونهتربیت در کلاستعلیم و . استپیش تعیین شده
توانند آنها را کاملاً بینی کرد؛ زیرا متکی به متغیرهاي بسیاري است که مربیان نمیطور کامل آن را پیش

هاي متعدد دسترسی که آیا در منزل به کتابمتغیرهایی همچون تغذیه کودکان و این -کنترل کنند
یادگیري باید به صورت آنی اتخاذ  –که بسیاري از تصمیمات فرایند یاددهی با توجه به این. ا خیردارند ی

هاي ناظر به نظامند کردن متغیرها هاي معلمان باشند، تلاشها و منشکنندة حساسیتشوند و منعکس
ل دارد هایی مواجه است که ریشه در این عوامل غیرقابل کنتردر تعلیم و تربیت با محدودیت

  ).1392مهرمحمدي، (
اعتقاد دارند ) 1980(و بارون ) 1977(، ولنس)1972(پرداران از جمله آیزنربسیاري از نظریه

اي منابع آموزشی به منزلۀ حادثۀ منحصر به فرد و موقعیت کلاس درس، یک لحظه تدریس، مجموعه
  . تکرارناپذیر هستند که با کارهاي هنري شباهت دارند

رین تعریف ارائه شده از اهمیت و جایگاه هنر و برداشت زیباشناختی در برنامۀ درسی تشاید معروف
هاي آیزنر از هنر و درك زیباشناختی اهمیت و جایگاه برداشت. و تدریس متعلق به الیوت آیزنر است

هاي اجتماعی، تقویت توجه به زیباشناختی در مدارس، و نقش باعث پرداختن به درك هنري در پژوهش
  ).1392فتحی واجارگاه، (است نر در نظریه و عمل تربیتی شدهه

هاي زیباشناختی را که در هنر وجود دارد، به مسائل دنبال آن است که کیفیتبه) 1994(آیزنر 
اعتقاد دارد که برنامۀ درسی به دلایل ذیل یک ) 1977(برنامۀ درسی تعمیم دهد همچنین ولنس 

  . استمحصول هنري همانند یک اثر هنري 
 .اندبرنامۀ درسی و اثر هنري هر دو محصول ساخت و ساز انسانی هستند؛ یعنی هر دو مصنوع .1
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ریزي برنامه(برنامۀ درسی و اثر هنري هر دو وسیله براي برقراري ارتباط میان سازندگان  .2
 .هستند) دانش آموزان یا بازدیدکنندگان از موزه(و یک مخاطب مشخص ) درسی یا هنرمند

رسی و اثر هنري هر دو معرف بازآفرینی یا تبدیل دانش سازندگان در قالبی هستند برنامۀ د .3
 .که براي مخاطب قابل درك و فهم باشد

 .برنامۀ درسی و اثر هنري هر دو محصول یک فرایند حل مسئله هستند .4
 .یابندبرنامۀ درسی و اثر هنري هر دو سایۀ قرار گرفتن در معرض مخاطب معنا و مفهوم می .5
زند و براي آن مرز یا چهارچوب مۀ درسی و اثر هنري هر دو تجارب مخاطب حد میبرنا .6

کنند و هر دو به ارائه منتخبی از مجموعه تجارب ممکن در یک قلمرو مبادرت می. کنند تعریف می
هر دو در این . بخشدکنند که به ادراکات مخاطب ساختار خاصی میاي سازماندهی میآن را به گونه

 .کننددانه عمل میجهت متعم
توانند یابند، میبرنامۀ درسی و اثر هنري هر دو زمانی که در جلب توجه مخاطب توفیق می .7

 .شودمعمولاً با هیچ یک از این دو برخورد خنثی نمی. هاي شدیدي را برانگیزد واکنش
بک توانند در چارچوب یک سنت از نظر تاریخ و تغییر سبرنامۀ درسی و اثر هنري هر دو می .8

هر برنامۀ درسی . اندگیري یک سنت شریکقرار گیرند؛ هر دو در جریان مستمر تحول سبک و شکل
 .آیدتر باشد که در پی آن میاي براي چیزي مدرن تر یا نوآورانهتواند، مقدمهیا هر اثر هنري می

 ).1392مهر محمدي، . (روندبرنامۀ درسی و اثر هر دو به استقبال نقد و ارزیابی می .9
کند و طوري که کار هنري واکنش در ما ایجاد میهدف این تعمیم آن است که نشان دهد همان

هاي مرسوم شود که نگاه عادي خود را کنار گذاشته و شیوههاي در کار هنري باعث میاین واکنش
ري دهد با دیدن چیزها از منظفرصتی که اجازه می. گذاري عملی به محیط پیرامون خود بنگریم ارزش

برخوردار است؛ » آها«گونه مواقع معمولاً واکنش، از کیفیت در این. زده یا سرگرم شویمتازه، شگفت
. اي که همراه با لذت فراوان بوده، به طور ذاتی ارضا کننده استکیفیت بصیرت یا دریافت غیرمنتظره

ي خوشایند را براي ما فراهم هااي از تصاویر، خاطرات و کیفیتکه واکنش هنري خزانهتر از همه اینمهم
در نظام تعلیم و . دهدها آینده را جهت و شکل میاین واکنش. کنیمسازد که گاه گاه به آنها تکیه میمی

روبرو هستیم ما ... هاي مختلف نسبت به کتب درسی، کلاس درس، معلم و تربیت هم ما با  این واکنش
توانیم این در صورتی ما می. ي هنري جهت و شکل دهیمهاهاي خود را همانند واکنشتوانیم واکنشمی

ها ما را تحت تأثیر قرار می شدنی که قضاوتهاي تجربهها را جهت دهیم که مبتنی بر کیفیتواکنش
  . دهند

شوند تا منظري تازه به کار هنري یا برنامۀ باعث می) هنري یا آموزشی(هاي در مجموعه این واکنش
هاي قبلی و همچنین تجارب ها تحت تأثیر آموزشافراد نسبت به این کیفیت واکنش. درسی توجه شود

  . آنان متفاوت هستند
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اند و باعث رشد و گسترش طور که اشکال هنر در بستر سنت نقد ویژة خود رشد و نمو کردههمان
نري خاص ها و بقیه ابزارهایی که در دسترس منتقدان در یک قلمرو هها، واژگان، مقایسهخزانۀ مرجع

  . تواند داراي چنین بستري باشدبرنامۀ درسی هم می. استاست، شده بوده
هایی هنري که خبره قادر به ها و کیفیتانتقاد به فرایند قادر ساختن دیگران به دیدن آن ویژگی

بنابراین انتقاد جنبۀ اجتماعی و فاش کردن ادراکات خبره براي دیگران . کنددرك آن است، اشاره می
  :گویدآیزنر می. ستا

- ها و خصوصیاتی دربارة حوادث یا اشیاء است که خبره درك میانتقاد، هنر آشکار کردن ویژگی«
هاي نقد را که مهارتتوان فردي را یافت که خبره باشد، بدون آنمی. نقد اجتماعی خبرگی است. کند

 ). 223، ص 1985آیزنر، (» بودهاي خبرگی منتقد توان بدون دارا بودن مهارتاما نمی. دارا باشد
اند تا نقد هنري وارد عرصۀ با توجه به شباهت بین هنر و برنامۀ درسی آیزنر و ولنس سعی کرده

آنان نقد هنري هم به عنوان الگویی براي ارزشیابی و هم به نوع شکلی از پژوهش . برنامه درسی کنند
  .  وارد عرصه برنامۀ درسی کردند

  ز پژوهشنقد به عنوان شکلی ا
در ) 1976( بار الیوت آیزنر نقادي تربیتی به عنوان یکی از اشکال پژوهش کیفی براي نخستین

شناختی به معرفی آن پرداخت و با فاصله اندکی دانشجویانش آن را براي مطالعه مجلۀ تربیت زیست
از نقد تحت عنوان این شکل ). 1976به عنوان مثال، مک کاچن، (کار بردند هاي برنامۀ درسی به پدیده

  . استپژوهش زیباشناسی وارد عرصه برنامۀ درسی شده
در حالی که مفهوم خبرگی به . این روش بر دو عنصر اساسی خبرگی و نقادي مبتنی است      

هاي تربیتی اشاره دارد، نقادي ابزار یا وسیلۀ آشکار یا هاي ناآشکار و مهم پدیدهتوانمندي درك کیفیت
هاي ناآشکار و مبهم است که براي درك کیفیتکی است که سبب خبرگی به دست آمدهافشا ساختن در

هاي تجربه شده با ضروري است، اما در وهلۀ دوم نیازمند توانمندي ترسیم تصویري هنرمندانه از جنبه
قدرت مندي از رو، نقد معتبر نیازمند توانایی بهرهاز این. گیري از اشکال گوناگون بازنمایی استبهره

تر، به  بیانی ساده. گیري از نیروي نقد نیستخبرگی است، اما خبرگی ضرورتاً مستلزم توانمندي بهره
هاي خبرگی توان خبره بود، اما نقد بدون برخورداري از مهارتهاي نقد میبدون برخوردداري از  مهارت

نقادي را به میزان زیادي براي هاي خبرگی و برخورداري پژوهشگر از ویژگی). 1994آیزنر، (معناست بی
  ). 1393نوري، ( پژوهش زیباشناسی ضرورت دارد 

تواند یک اي آشنا باشد تا حدودي میهر کس که با مدرسه و نظام مدرسه) 1994(به اعتقاد آیزنر 
نوري و . (رو می تواند خود را به جایگاه یک نقاد تربیتی ارتقا دهدخبره تربیتی به شمار آید و از این

  ).1395فارسی، 
  نقد به عنوان یک الگوي ارزشیابی

گیري ارزشی یا ایدئولوژي برنامۀ درسی ارزشیابی برنامۀ درسی از منظر آیزنر پیوند تنگاتنگ با جهت
ارزشیابی فرایندي است که به واسطۀ آن به داروري ارزشی دربارة یک پدیده، ) 1991(از نظر آیزنر . دارد
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او به اقتباس از دیویی معتقد است که هر نوع یادگیري ضرورتاً . شودمیموقعیت یا رخداد پرداخته 
برنامۀ درسی است که برخی از ) نظریه هنجاري(شود؛ به اعتقاد او این ایدئولوژي تربیتی قلمداد نمی
قرار » ضد تربیتی«و حتی » غیر تربیتی«پندارد و برخی را در دسته می» تربیتی«اشکال یادگیري را 

شناختی معتقد است که او به عنوان یکی از مدافعان سرسخت ایدئولوژي کثرت). 1994آیزنر، (دهد می
ها نقش و جایگاهی خاصی دارد هاي فهم جهان متعدد و چندگانه هستند و هر یک از این شیوهشیوه«

براي در همین چارچوب، آیزنر به یک تلقی واحد از ارزشیابی به عنوان ابزاري . که منحصر به آن است
تعیین میزان تحقق اهداف از پیش تعیین شده صرفاً با استفاده از آزمون استاندارد به شدت انتقاد 

گرایی شناختی، سودمندي فنون کمی ارزشیابی را مورد انکار قرار او به پیروي از نظریۀ کثرت. کند می
ه مشابه آن توسط کند کدهد، اما حاکمیت مطلق آنها بر ارزشیابی برنامۀ درسی معرفی مینمی

به همین خاطر، الگوي بدیل آیزنر به عنوان . شودکار گرفته میهاي هنري بههنرمندان در نقد فعالیت
بارون (شود قلمداد می» پژوهش مبتنی بر هنرها«گانه یکی از اشکال سه» الگوي خبرگی و نقد تربیتی«

  ). 2006و آیزنر، 
کند که از پژوهش مبتنی بر نش تربیت ابراز نگرانی میبا حمایت از مبانی هنري دا) 1994(آیزنر 

هاي تربیتی استفاده هنرها، به ندرت به عنوان یک رویکرد یا روش بدیل براي تفسیر و ارزشیابی فعالیت
  . شود می

آیزنر دلیل عدم توجه به نوع پژوهش را آشنایی محدود و ناکافی مربیان و پژوهشگران تربیتی با 
ویژه هاي کمی و بهمتعدد پژوهش و در عین حال حاکمیت مطلق و تلقی از روش هاياشکال و گونه

هاي آزمایشی به عنوان معتبرترین روش پژوهش تربیتی، گرایش به سوي مطالعه هنرمندانه روش
هاي هنري این در حالی است که با استفاده از روش. استها و مسائل تربیتی را محدود ساختهپدیده

هاي ناآشکار و در عین حال ارزشمند تربیتی را شناسایی و توان بسیاري از کیفیتیتی میمانند نقد ترب
  . آشکار ساخت

توان بیان کرد که آیزنر از نقد هنري در قالب پژوهش به نقد به عنوان یک الگوي در مجموع می
ا هنر مربوط مفاهیم خبرگی و نقد که ب) پژوهش و ارزشیابی(در هر دو مورد . استارزشیابی رسیده

به توانمندهاي ارزشیاب یا پژوهشگر برنامۀ درسی در درك و افشاي ) 2010یوکسیل، (هستند 
  .  کندهاي ظریف، نا آشکار و مبهم پدیده تربیتی کمک می کیفیت

شود که توانایی درك وي از در قلمرو هنرهاي زیبا، به کسی خبره گفته می :خبرگی آموزشی
هاي مختلف بیان هنري و محصولات آن دارد، پرورش ر ارتباط با شیوهطریق تجربیات وسیعی که د

تري نظیر ورزش و سایر مسائل برغم آیزنر این خبرگی در هنرهاي زیبا، به قلمروهاي ملموس. یافته باشد
در قلمرو تعلیم و تربیت کسی . است که در تعلیم و تربیت یکی از آنهاستاجتماعی نیز گسترش یافته

ریزي درسی و تعلیم و دست آورد که نسبت به مسائل و موضوعات برنامهبرگی لازم را بهتواند خمی
هاي تربیتی دقیق این امر از یک سو مستلزم  توجه به مسائل برنامۀ درسی و پدیده. تربیت حساس باشد

سبب  هایی که در سایر موضوعات وجود دارد، مقایسه کند، این شیوة برخورداست و از سوي دیگر جنبه
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ها دست یابد و اي از عقاید و ایدهشود، قوه تمیز و تشخیص وي پالایش و توسعه یافته و به مجموعه می
کند، در قالب یک طرح و متن قابل فهم و درك قرار بیند و درك میوسیلۀ آن بتواند آنچه را که میبه

  ). 1395نوري و فارسی، (دهد 
دهد، یک فرد خبره در زمینۀ مسائل تربیتی انجام میهایی که مجموعه فعالیت: انتقاد تربیتی

با این حال ضروري است که . نحوي که براي دیگران قابل فهم نیستعموماً فردي و شخصی است به
به این ترتیب هنر بیان کردن آنچه را که یک فرد خبره در . آنچه را درك کرده، براي سایرین بیان کند

در مقالات انتقادي، منتقدان تربیتی دو شیوة . را انتقاد تربیتی گویند کندمسائل تعلیم و تربیت درك می
در این شیوه منتقد بر . شوداولین شیوة بیان اصطلاحا شیوة استعاري نامیده می. گیرندکار میبیان را به

است، با آن است تا آنچه را که از بررسی موشکافانه مسائل برنامۀ درسی و تعلیم و تربیت درك کرده
در موارد دیگر، منتقد از یک شیوة بیان . زبانی هنرمندانه، ادبی، تشبیهی و مهیج براي دیگران بیان کند

شود و معمولاً در نقد تربیتی، از ترکیبی از این دو شیوه استفاده می. کندصریح رك و واضح استفاده می
که مخاطبان کند عبارتند از اینآنچه که کیفیت و ترکیب شیوة بیان را در یک مقالۀ انتقادي تعیین می

نوري و . (هایی دارند و فرد منتقد از چه ذوق، استعداد و تمایلاتی برخوردار استمورد نظر چه ویژگی
  ).1395فارسی، 

هاي تربیتی اشاره هاي ناآشکار و مهم پدیدهدر حالی که مفهوم خبرگی به توانمندي درك کیفیت
است که یا افشا ساختن درکی است که سبب خبرگی به دست آمدهدارد، نقادي ابزار یا وسیلۀ آشکار 

هاي ناآشکار و مبهم ضروري است، اما در وهلۀ دوم نیازمند توانمندي ترسیم تصویري براي درك کیفیت
رو، نقد معتبر از این. گیري از اشکال گوناگون بازنمایی استهاي تجربه شده با بهرههنرمندانه از جنبه

گیري از مندي از قدرت خبرگی است، اما خبرگی ضرورتاً مستلزم توانمندي بهرهیی بهرهنیازمند توانا
توان خبره بود، اما نقد هاي نقد میتر، بدون برخوردداري از مهارتبه  بیانی ساده. نیروي نقد نیست

  ).1994آیزنر، (معناست هاي خبرگی بیبدون برخورداري از مهارت
  آموزشیابعاد ساختاري در انتقاد 

  :است که عبارتند ازبراي انتقاد آموزشی سه بعد اساسی شناسایی شده
  توصیفی، تفسیري و ارزشیابی

این ابعاد اساساً براي تجزیه و تحلیل مناسب هستند و هر بعد با شیوة بیان خاصی مناسب و مربوط 
ریزي یتی یا برنامهها و خصوصیات برجسته مسائل و حوادث تربکند ویژگیتوصیف، منقد سعی می: است

  . درسی را به تصویر بکشد
نحوي تغییر دهد یا بازسازي در اینجا وظیفۀ اساسی منتقد آن است که ادراکات خوانندگان نقد را به

هایی را که سایرین از هاي مختلف مسائل یا موضوعات را تجربه کنند و آن زمینهکند که بتوانند جنبه
اي به بهترین معمولاً توصیف با استفاده از شیوة بیان استعاره. ببیننداند، درك کنند و آن غفلت کرده
  .شودنحو انجام می
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براي این . دار سازدکند آنچه را که در مرحلۀ توصیف بیان کرده، معنیدر تفسیر، منقد سعی می
وعات شود ساختاري اساسی و عمیق موضمعمولاً سعی می. پردازدمنظور به شرح و بسط زیاد مسئله می

ها و مسائل ویژة هاي تربیتی روشن شود و در نتیجه با مربوط کردن آن به برخی از زمینهو پدیده
هاي در مرحلۀ ارزشیابی وظیفۀ منتقد آن است که بر حسب ملاك. اجتماعی، مسئله را تفسیر کند

  ). 1393ري، نو(هاي مورد نظر بپردازد است، به ارزشیابی صریح جنبهاي که پذیرفتهتربیتی ویژه
همچنین در زمینۀ نقادي آموزشی یا کاوشگري انتقادي، ویلیز و مک کاچم نیز مراحلی را معرفی 

دربرگیرندة مشاهده، توصیف، تفسیر و ارزیابی و از ) 1387(مراحل نقادي آموزشی از نظر ویلیز . اند کرده
توصیف یعنی به . ی استشامل توصیف، تفسیر و ارزیاب) 1387نقل شده در بارون، (نظر مک کاچن 

هاي موجود در برنامۀ درسی، حقایق اساسی و مهم آن و همچنین زمینه تصویر کشیدن کیفیت
تفسیر یعنی نسبت دادن معانی به ). 1387، بارون، 1387ویلیز، (تري که برنامۀ در آن قرار دارد  وسیع

البته این گام از نقادي . وندتوانند از درون یا بیرون برنامۀ درسی حاصل شمعانی که می. موقعیت
تواند بر اساس یک بافت معیارهایی که می. آموزشی نیازمند در نظر گرفتن معیارهایی براي نقد است

ارزیابی نیز شامل اظهارنظر دربارة شایستگی و . هاي مختلف علمی، و غیره تدوین شوندتاریخی، نظریه
  ). 1394ن، حسینی و همکارا(ارزش کل موقعیت یا اجزاي آن است 

  فرایند انتقاد تربیتی
هایی که باید آزمون اي از فرضیهگیرند که از مجموعهمنتقدان بندرت جریانی را در نقد در پیش می

علاوه بر این آنها از . باشداي که باید پاسخ داده شود، تشکیل شدهشود یا سؤالات از پیش تعیین شده
  ). 1390فتحی واجارگاه، (کنند هاي پژوهش دقیق و خاصی نیز پیروي نمی روش

  :مراحل آن
شود، ابهاماتی وجود دارد، هاي مورد نظر مواجه میبار پدیدههنگامی که منتقد آموزشی براي اولین

در مرحله . براي مثال کیفیت مسائل و موضوعات هنوز داراي یک ساختار و الگوي مشخص و کلی نیست
طور شود و یک الگو و ساختار کلی بهتوسط منتقد درك می تدریجهاي مختلف بهدوم روابط بین پدیده
تواند نحوي که منتقد میشود، بهتر میدر مرحلۀ سوم این ساختار روشن. شودآزمایشی تدوین می

در مرحلۀ چهارم ساختار . اند، به نظم در آوردهاي مختلفی که وي را احاطه کردهوسیلۀ آن پدیده به
در . شودتر میکند و در عین حال خود ساختار روشنادي را هدایت میموضوع، جریان پژوهش و نق

  .طور مناسب و کامل مورد داوري و قضاوت قرار گیردشود که نقد بهاي فراهم میمرحلۀ پنجم زمینه
هاي آن بسیار مشکوك است، مخالفان این روش معتدند که نقد آموزشی بسیار ذهنی است و یافته

در . هاي فرد منتقد استتر تابع نظرات و دیدگاهتدولوژیکی قوي هستند و بیشزیرا فاقد یک اساس م
هاي ارزشی در تمامی اشکال پژوهش و ارزشیابی نقطه مقابل، طرفداران این روش معتقدند که قضاوت

  ).230- 228،  1390فتحی واجارگاه، (وجود دارند 
 
 



  یدرس ۀنقد در بستر برنام  380

 
 

380 

  گیرينتیجه
هاي مختلف هاي برنامۀ درسی در موقعیتمۀ پدیدهنقد تربیتی الگویی است که براي ارزشیابی ه

تصمیمات دربارة اهداف تربیتی، انتخاب و سازماندهی محتواي برنامۀ درسی، کیفیت . قابل کاربرد است
آموزان و تدریس، کیفیت سنجش، وضعیت معماري مدارس و فضاي یادگیري و تعاملات میان دانش

توان هم تدوین یک ارزشیابی مبتنی بر نقد تربیتی میجامعه از جمله عناصري هستند که از طریق 
تواند نقد تربیتی در صورتی می. هاي ضمنی و مبهم آنها آشکار کردهاي صریح و آشکار و هم جنبهجنبه

که جزئیات و طوريجانبه و متوزان باشد، بهحداکثر اثربخشی را داشته باشد انتقادهاي سازنده همه
تر و در ارتباط با جایگاهی از منابع برنامۀ درسی چنانچه در یک بستر کلی دقایق مؤثر در یک مجموعه
اي دریافت کند و هاي درسی یک مدرسه دارند مطرح شود، به شکل شایستهکه این منابع در کل برنامه

  .مورد داروري قرار دهد
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Educational criticism can be as an art critique, as critics of art, using certain 
frameworks and experiences, criticize artwork, the educational critic may 
also criticize the educational phenomena and curriculum issues. Educational 
criticism is based on educational competence and educational criticism. 
Sophistication is actually a private and personal act of perception. When the 
expert is in the critic's throat. He or She describes the person's perception as 
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 یو نقش آن در مطالعات فرهنگ ینقد ادب

  1یکلاش دهیناه
 ، ایران)س(دانشگاه الزهراء  یعلم أتیعضو ه

  
خوانش  هاينهیمتون است و زم یابیو ارز ریاست که هدف آن، تفس يا رشتهانیم کرديیرو ،ینقد ادب

 سندگانیومورد توجه محققان و ن اریبس ریاخ هايدر سال. کندیرا فراهم م یاز متون آثار ادب يدیجد
آثار  ۀمجموع که د،آیمی شماربه یدر نقد ادب دیجد يکردیهم رو یمطالعات فرهنگ. قرار گرفته است

در  یفرهنگ يندهایاشکال و فرا يانتقاد لیمتفاوت و معطوف به تحل يها يریگ با جهت یگوناگون
یم یو متفکر روس لسوفیف نیباخت لیخائیم. ردگییچارچوب علوم انسانی و علوم اجتماعی را دربر م

شروع  يمتنهاست که نور نیاتماس  ۀزنده است و تنها در نقط گریمتن تنها در ارتباط با متن د«: دگوی
. دهدیم وندیکند و متن را به گفتمان پ- می روشن را سر پشت هم و روکه هم روب کندیم دنیبه درخش

در  یبا مطالعه نقد ادب م،یبرآن هست یلیتحل -یفیدر پژوهش حاضر با استفاده از روش توص رونیاز هم«
 .پرداخته شود یفرهنگ طالعاتآن در م گاهیبر فرهنگ به نقش و جا هیو تک اتیادب

 .یفرهنگ، مطالعات فرهنگ ،ینقد، نقد ادب ات،یادب: يدیکل هاي هواژ

  ___________________________________________________________________   
1 n.kalashi@alzahra.ac.ir 
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  مقدمه
تحت تأثیر قرار  هاي هنري رارود که سایر رشتهترین رکن هنر به شمار میترین و اصلیادبیات اساسی 

پذیر نیست، تأثیر تمدن و فرهنگ در ادبیات با تاریخ پیوند ناگسستنی دارد و از تمدن جدایی. دهد می
انعکاس حالات، رفتار، آداب و رسوم و سنن ملی هر قوم، . شودآثار ادبی هر قومی به وضوح مشاهده می

توان گفت عبارت دیگر میبه )13: 1380ور، پعلی. (طایفه، ملتی در ادبیات آنها، مؤید این گفتار ماست
هایی از ترین سرچشمۀ معانی فرهنگی هر ملت است و به عنوان یک گفتمان فراگیر، نشانه ادبیات، اصلی

 .   کدهاي فرهنگی جوامع انسانی را در خود دارد
  بحث و بررسی 

  نقد ادبیو  نقدم  مفهو
دن کرا جددن، کرر شکاـ آبد ب از خودادن تمیز ه ـ  اسرنه از  سر، همر و درینادن دکرا جد :لغتدر نقد 

را بد ب و نکه خوآکند ا جده ناسره را از سرر، یناو د درمنکه د، آمعایب سخن نقاو  شناختن محاسن زباو 
 -6، 4: معین. ( شتدامطیع  ي فاطرو نظمی سریع د و قاوهنی د و ذطبعی نقا. هدد یکدیگر تمیزاز 

4785.(  
نامه براي مثال لغت. استو به همین معنا آمده» انتقاد«معادل  criticismنگلیسی واژة در زبان ا     

و  looking for faultsجویی انتقاد را به معناي عیب criticismیک جلدي آکسفورد در زیر مدخل 
، 1نامه کوچک آکسفورد، ش لغت. (استمعرفی کرده poiniting out faults آشکار ساختن عیوب 

  ).458ص 
انتقاد را به معناي    критикаدر زبان روسی در فرهنگ لغت و اسکانیان، در زیر مدخل واژة      

اما در ) 1391، 349:واسکانیان. (استآورده شده  отрицательное суждение قضاوت منفی 
شناسایی  انتقاد، بحث و تحلیل چیزي براي ارزیابی و. 1فرهنگ اوژگوف سه تا معنا در نظر گرفته شده 

قضاوت منفی در مورد چیزي به منظور . 3ارزیابی آثار ادبی، موسیقایی، تئاتر و سایر آثار هنري . 2نقص 
  . بیان کاستی آن

: ه استتعریف شدة ست گونانقد بدین ، 1یبرمزا.اچ به کوشش ت ادبی صطلاحاافرهنگ ب کتادر       
یابی  و ارزتفسیر  ،تحلیلي، بندطبقه، عریفنها تع آمطالعاتی که موضواي ست کلی براصطلاحی ، انقد

بلکه ؛ محض نیستي گیري خردهنقد به معنان شد نچه بیاآبا عنایت به  ) 1384، 66:یبرمزا. (دمیشو
 .ازآن رهگذر سره را از ناسره تشخیص دهدتا است سنجش ار بزر و امعیا
اي فرهنگی اعم از ادبیات عامه و ه هاي کاوش در فرهنگ است که تمام جلوهنقد ادبی یکی از راه      

اي از  منتقد ادبی باید ادبیات شفاهی را به عنوان جلوه. داند ادبیات رسمی را درخور مطالعه و بررسی می
توان گفت ادبیات با  به تعبیري می. فرهنگ و رفتارهاي فرهنگی موضوع مطالعه و بررسی خود قرار دهند

برخی  .شودتري با نقد فرهنگی انجام میبی هم با هدف گستردهبنابراین نقد اد. فرهنگ ادغام شده است

  ___________________________________________________________________   
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- از منتقدان معتقدند که وظیفۀ نقد ادبی یافتن آن معناي پنهانی است که نویسنده با نیتی اگاهانه به
 .کار برده استصورت پنهان در متن به

  فرهنگ و مطالعات فرهنگی
اي دارد و در  هاي نقد ادبی و هنري جایگاه ویژهها و رویکرد مفهوم فرهنگ دیرزمانی است که در نظریه

که نسبت داد؛ توضیح این» مکتب فرانکفورت«هاي ها را بتوان به نظریه این میان شاید نخستین گام
را، که در قرن » فرهنگ«پردازان این مکتب بودند که بار فهم والا و نخبه از  بار نظریهبراي نخستین

د، به دور افکندند و از سیطرة فرهنگ به مفهوم عام آن و به ویژه نوزدهم بر گفتمان نقد مسلط بو
  .پسند سخن به میان آوردندفرهنگ عامه

پس از این دوره، فرهنگ دریچۀ وجودي خود را روي رویکردهاي گوناگون گشود، مثلاً اندیشمندان       
به مقولۀ متن فرهنگی شناختی  شناسی فرهنگ پرداختند و از طریق نشانه روس به طرح نظریۀ نشانه

بندي صورت«) یا شاید تنها گونه(اي  همانند فرهنگ به عنوان گونه» متن فرهنگی«. نزدیک شدند
اي مشابه یا  شود و دوباره بر پایۀ نظام نشانه اي، تولید و بازتولید می اي ویژه برپایۀ نظام نشانه» مفاهیم

  ).7: 1389نجومیان، . (شودمتفاوتی فهم، خوانش یا مصرف می
شناسی،  اي است که از پیوند نقد ادبی، جامعه رشتهرویکردي میان 1مطالعات فرهنگی       
هاي فرهنگی در جوامع گوناگون  ترکیب شده و هدفش مطالعۀ پدیده... شناسی، تاریخ، فلسفه و  انسان
گسترش داده  هاي فرهنگ جامعه ي جلوه ي شمول تحقیقات ادبی به کلیه در این رویکرد، دایره. است
. گیرند شود و مصنوعات فرهنگی همچون متنهایی که باید آنها را خواند مورد بررسی قرار می می

شناسی اطلاق می شود، ولی آنچه  مطالعات فرهنگی در معناي عام آن به هرگونه مطالعه در حوزة جامعه
قیقاتی با رویکرد شناسی در تح که در اینجا مدنظر ماست معناي خاص آن است که به معناي روش

حوزة مطالعات فرهنگی هم بسیار گسترده است و تمامی متون فرهنگی، . اي فرهنگی است رشتهمیان
منظور از فرهنگ طیف گسترده متون و رفتارهاي روزمره است، لذا . شودرا شامل می... آثار ادبی و 

  .ز مطالعات فرهنگی استدر واقع مطالعۀ فرهنگ عامه، بخشی ا. گیرد فرهنگ عامه را هم دربرمی
هاى خاصى به مسائلى از قبیل  محققان این رشته در پى آن هستند که نشان دهند، چگونه پدیده      

هاى مطالعات فرهنگى آن  از ویژگى. یابندنژاد، قوم، جنسیت، طبقۀ اجتماعى و ایدئولوژى ارتباط مى
دیگر به هنجارها و رفتارهاى روزمرة مردم گرا  نیست و به فرهنگ عامیانه یا به عبارت  است که نخبه

کند با تحلیل آن، به ساختارهاى کلان فرهنگى در جامعه دست  پردازد و سعى مىاى خاص مى جامعه
پژوهشگران مطالعات فرهنگی و منتقدان ادبی عبارت دیگر،  به )http://www.daneshju.ir. (یابد

فرهنگ و رفتارهاي فرهنگی موضع بررسی خود قرار اي از  ادبیات عامه یا شفاهی را به عنوان جلوه
ي پژوهش ها  و قائل به مرزگذاري بین فرهنگ متعالی و فرهنگ عامیانه و محدود کردن حوزه دهند می

  . به فرهنگ متعالی نیستند

  ___________________________________________________________________   
1 Cultural studies. 



  یو نقش آن در مطالعات فرهنگ ینقد ادب  386

 
 

386 

  نقد ادبی در مطالعات فرهنگی 
امروزه . با ترجمه استمطالعات فرهنگی از نقطه نظر بررسی تغییرات فرهنگی و نمودهاي زبانی مرتبط 

شوند و از این راه، بستري جهت حرکت و تغییر در می» ترجمه«ها از طرق مختلف به یکدیگر فرهنگ
» جایگزینی عناصر زبانشناختی در زبان مقصد«ترجمه دیگر،  1طبق نظر کتفورد. کنندایجاد می خود

، 2007: 280. (کنندگفتگو مینیست، بلکه فرایندي است که طی آن، دو یا چند فرهنگ با یکدیگر 
Trivedi.(  

در واقع مطالعات . کار گرفته در مطالعات فرهنگی درك کارکرد فرهنگ استیکی از مفاهیم به     
. استهاي نقد ادبی در مورد سایر مصالح و مواد فرهنگی به وجود آمدهفرهنگی از به کار بستن تکنیک

شوند، نه  که باید آنها را خواند بررسی می» هاییتنم«در این مطالعات، مصنوعات فرهنگی همچون 
در مقابل، وقتی ادبیات چون نوع فرهنگ خاصی مورد . همچون اشیائی که باید آنها را شمارش کرد

هاي دیگر مرتبط شوند، ممکن است منافعی براي مطالعات ادبی  مطالعه قرار گیرد و آثار ادبی به گفتمان
هایی را که آثار ادبی می توانند به آنها پاسخ دهند، گسترش  دامنۀ پرسش داشته باشد؛ به این ترتیب که

هاي عصر خود  هایی در برابر ایده کند که این آثار با چه راهدهد و توجه را به این مسئله متمرکز می می
به منزلۀ مطالعات فرهنگی در اصل با اصرار بر مطالعۀ ادبیات . اند تر کرده مقاومت کرده یا آنها را پیچیده

تواند مطالعۀ ادبیات به است، میهاي فرهنگی که به ادبیات اعطا شده یک شیوة دلالت و با بررسی نقش
رویکرد مطالعات فرهنگی  ).65-64: 1382کالر، (اي پیچیده و بینامتنی را شدت بخشد  منزلۀ پدیده

هاي قراردادي و  راییگ آمیزد و بر تخصص مباحث اجتماعی، فرهنگی، تاریخی و ادبی را در هم می
این رویکرد در . کند تا به شناخت درستی از فرهنگ و هویت هر جامعه دست یابد ها غلبه می نگري جزئی

ها و بازسازي آنها نیز از  پردازد؛ بلکه مداخله در فرهنگ تر فقط به توصیف فرهنگ نمیهاي بزرگ گام
هاي  هاي ایجاد هویت ویژه راهان و قدرت، بهمطالعات فرهنگی به بررسی رابطۀ میان زب. اهداف آن است

  . اجتماعی نیز توجه دارد
پسند، روشن مطالعات فرهنگی را خواه مطالعۀ همۀ متون تعریف کنیم خواه فقط مطالعۀ متون عامه      

تا زمانی که . است که موضوع این رشته با موضوعی که نقد ادبی سنتی اختیار کرده، متفاوت است
داند و مطالعات فرهنگی نیز موضوعش را فرهنگ واقعاً ی موضوعش را ادبیات متعالی میمطالعات ادب

البته، دربارة . کند هاي ارزشی نیز در نحوة تعریف موضوع مطالعه دخالت می پندارد، داوري پسند میعامه
ه چگونگی ها و آثار معتبر نیست؛ بلک نقد ادبی به طور خاص باید گفت محور اصلی توجه، بررسی نوشته

پسند امر عامه» پسند بودنعامه«ادبیات و » ادبیت«. اعتبار بخشیدن به این آثار و قدردانی از آنهاست
هیچ یک خصلت ذاتی نوع خاصی از متون نیستند؛ بلکه هر کدام تابعی از این امرند که تولیدکنندگان، 

ن را به لحاظ اجتماعی پردازش کنندگان، منتقدان و مخاطبان فرهنگی چگونه انواع مختلف متوتوزیع
  میلنر و (اند هایی اجتماعینظر از سایر خصوصیاتشان، بر ساختهپسند صرفامر ادبی و امر عامه. کنندمی

  ___________________________________________________________________   
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  ).289-287: 1385براویت، 
  گیرينتیجه

تر ادبیات  ها و ملل مختلف، راه را براي شناخت بهتر و عمیق ادبیات به عنوان پل ارتباطی میان فرهنگ 
هاي ملی و تعاملات فرهنگی را در سطح ترتیب، زمینۀ گسترش اندیشهگشاید، و بدینملی و جهانی می

  .جهانی میسر می سازد
توان گفت نقد ادبی و مطالعات فرهنگی که از دیرباز علائق  است، میبا مطالعاتی که صورت گرفته      

تقابل با یکدیگر نیستند؛ بلکه تکمیل کنندة هم  اند، نه تنها در مشترك پژوهشی فراوانی با یکدیگر داشته
گیرد؛ به عبارت دیگر  مطالعات فرهنگی در یک معنا کم و بیش از مطالعات ادبی سرچشمه می. هستند

تعامل  .توان گفت هدف مطالعات فرهنگی تحلیل زندگی جمعی مردم، ادبیات و فرهنگ عامیانه استمی
گیرد که فرا زبانی، بین فرهنگی باشد، شکل آن وقتی صورت می نقد ادبی و مطالعات فرهنگی در بهترین

نباید فقط به متن در معناي فرمالیستی آن اکتفا کند؛ بلکه باید به متن در معناي وسیع اجتماعی آن یا 
  .این امر بدون تعامل با مسائل فرهنگی امکان پذیر نیست. زمینه بپردازد
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Literary criticism and its role in cultural studies 
 
Nahide Kalashi1 
Academic Staff of Alzahra University,Tehran, Iran. 
 

  
Literary criticism is an interdisciplinary approach whose purpose to interpret 
and evaluate texts and provides newer reading fields of manuscripts; and in a 
recent years captured an attention of many authors and researchers.Cultural 
research is also a new approach to literary criticism, in which includes 
collections of various works with different orientations and focusing on 
critical analysis of forms and cultural processes within human sciences and 
social sciences. The Russian philosopher and scholar Mikhail Bakhtin once 
said: "article is alive only in correlation with other article and only with 
connections of these articles that the light starts to shine the facing and 
behind and links the article to discourse." As a result and based on current 
research using descriptive analytical method, we are about to study the 
literary criticism's role and condition in cultural studies by studying it in 
literature and leaning on culture. 

Keywords: literature, critique, literary criticism, culture, cultural studies . 

  ___________________________________________________________________   
1 E-mail: n.kalashi@alzahra.ac.ir 



                                                1396مجموعه مقالات اولین همایش ملی نقد متون و کتب علوم انسانی سال 

 
 

389 

 تیو ضرورت نقد بر ترب تیهدف، اهم رشناختیتأث

  1 نسب یرستم یعباسعل
  یتیتاد بخش علوم ترباس

 ، ایرانباهنر کرمان دیدانشگاه شه
  

نقد، به  يارهایمع تیرعا. است یمهم اریبس ةدیدر رابطه با شناخت درست امور مربوط به انسان پدنقد 
در او به وجود  قیو عم عیوس یو تحول ردیخود را درست به کار گ ۀشیتا فکر و اند کند ینقاد کمک م

 یفیپژوهش ک قیطر زجستار، ا نیدر ا. ابدیب یمناسب کارهاي  راه دیورد با مسائل جدآورد و بتواند در برخ
 قیتحق نیا يها افتهی. مای  و ضرورت نقد را روشن کرده تیهدف، اهم ق،یتحق ۀنیشیآراء و پ یو بررس
 فرد به نحو تیخلاق یینقد، قادر است که توانا يرکارگی  و به تیکه شناخت هدف، ماه دهد ینشان م
 نیدر ا. فرا رو را به وجود آورد لدر حل مسائ ییتحول و توانا يبه معنا تیدهد و ترب شیافزا یمطلوب

بر انصاف و عدالت در آن  یاست که قضاوت محققانه، مستدل، مستند و مبتن یتیماه يپژوهش نقد دارا
 یو عمل نقادانه نوعفهم . گذارد یمثبت م یتیترب ریمکرر بر فرد تأث يها قضاوت نیو ا ردیگ یصورت م
پژوهش بر شناخت هدف،  نیا رو،  نای از. است  پژوهش به آن پرداخته شده نیاست، که در ا يخودساز

 .دارد دیرا تأک تیو ضرورت نقد بر ترب تیاهم

  .نقد یتیترب رینقد، ضرورت نقد، تأث تیهدف نقد، اهم: کلیدي هاي هواژ

  ___________________________________________________________________   
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  مقدمه
ي انسان بر اساس شناخت و علم به خود و امور پیرامون او مقدر در نظام آفرینش مخلوقات، زندگی نیکو

به همین علت تعلیم و تربیت براي همگان امري لازم، واجب و مورد تأیید فطري همگان . استشده
نکتۀ دیگر این . اندبسیاري از بزرگان تعلیم و تربیت در آثار خود بر همگانی بودن آن تأکید کرده. است

است و زندگی نیکوي او در پرتو نظام اجتماع تربیت یافته ودي اجتماعی آفریده شدهاست که انسان موج
هاي مخصوص به خود در نظام اجتماعی انسانی، هر انسان داراي استعداد و توانایی. شود پذیر میامکان
هاي مختلف هاي استعدادي شناخت موضوعدر سطح کلی اجتماع انسانی، افراد در گروه. است
گروهی در رشتۀ ریاضی، گروهی در رشتۀ شیمی، گروهی در رشتۀ : براي مثال. شونددي میبن دسته

مند و مستعد است و اعضا هرگروه در شناخت دانش خاص به هعلاق... علوم اجتماعی، گروهی در رشتۀ 
در این راستا رسیدن به دانش متقن در یک موضوع نیاز به . لحاظ وسعت و عمق درك موضوع متفاوتند

هاي  تجربۀ امروز ما حکایت از این دارد که شناخت از موضوع. رسی آن توسط همه یا اکثر آنان استب
 هاي متعددمورد نیاز و تکامل انسان، به نظردهی گروهی و تبادل شناختی و اطلاعاتی همۀ افراد در گروه

. د و دیگران به کار آیندو مرتبط با هم دارد؛ تا این استعدادها در رابطه با رفع نیازهاي مربوط به خو
. توانند استعدادهاي خود را فعال کنند و به کار گیرند ها در تعامل با یکدیگر می بدین معنا که انسان

موقعی که استعدادهاي در مشارکت و تعامل با یکدیگر جهت رسیدن به شناخت درستی از یک موضوع 
ستفاده از استعداد، دانش و تجارب خود به کند، یعنی هر شخص با ا شوند؛ نقد ظهور پیدا می فعال می

ها،  در این وانمود شناختی تفاوت. طور اشخاص دیگرپردازد، همین قضاوت در معرفی یک موضوع می
آید، که این خود سبب توسعه، اصلاح، پذیرش  به وجود می...ها و ردها، پیشنهادها و تضارب افکار، پذیرش

هاي  و مشارکت افراد در عمق و وسعت بخشی به شناخت موضوعاین تبادل . شود ها می و تکمیل شناخت
در این راستا . شودمورد نیاز موجب بالندگی فکري و تربیت براي زندگی نیکوي فردي و اجتماعی می

شود که نقد چیست و شناخت هدف، اهمیت و ضرورت نقد چه تأثیري بر تربیت  این سؤال مطرح می
  انسان دارد؟

  مسئلهبیان 
هر چند با مطالعۀ تاریخی . استشناسی انسان وجود یافتهعی است که با معرفت و شناختنقد موضو

کنندة آن را معرفی کرد، ولی در محتواي هدایت الهی توان کاشف و تبیین سیر تحول معرفت انسان، نمی
. کردتوان موضوع نقد، هدف آن و معیارهاي آن را درك و فهم توسط انبیاء می –پرست هاي بت انسان

  .استهر چند به صراحت ذکري از نقد، هدف، ماهیت و ضرورت آن نشده
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تو پیش از این مایۀ ! اي صالح«: قوم ثمود گفتند. خداوند صالح را جهت هدایت قوم ثمود مأمور کرد      
چه در حالی که ما در مورد آن! کنی؟ پرستیدند، نهی می آیا ما از پرستش آنچه پدرانمان می! امید ما بودي

اي قوم اگر من دلیل آشکاري از : گفت. کنی، در شک و تردید هستیم به سوي آن دعوتمان می
توانم از ابلاغ رسالت او سرپیچی  می(باشم و رحمتی از جانب خود به من داده باشد پروردگارم داشته

شما، در ) نسخنا(پس ! تواند مرا در برابر وي یاري دهد؟ ؟ اگر من نافرمانی او کنم چه کسی می)کنم
تفکر در این آیات، ) 63و  62:سوره هود، آیات(» !افزاید اطمینان به زیانکار بودنتان چیزي بر من نمی

  .کند اهمیت، ضرورت و هدف نقد را آشکار می
در واقع نقد . جانبۀ موضوع معرفت دارداندیشی و فهم همه ماهیت نقد خاصیت تأثیرگذاري بر عمیق     

ي، براي شناخت درست واقعیاتی که در کمال یافتن بشر و بر قرار شدن ارتباط و پرورش تفکر نقاد
رسد که نقد یک روش مناسب براي  به نظر می. درست او با خود و عالم خارج است، امري ضروري است

هاي اوست که منجر به حل مسائل  تربیتی که محصول آن تحول انسان و بروز توانایی. تربیت انسان است
بنابراین در این مقاله به تببین تأثیر شناخت هدف، اهمیت و ضرورت نقد بر تربیت . شود و میفراروي ا

  .شود در این رابطه ابتدا و به صورت اجمال به پیشینۀ پژوهش پرداخته می. انسان است
  :پیشینۀ پژوهش

د نسبت به هاي نقادانه در رهنمودهاي خداون ترین اندیشه طور که در بیان مسئله آمد، قدیمیهمان
براي . شود ها نسبت به خلقت عالم و آدم و چگونگی زندگی او شناخته می اعتقادات و باورهاي انسان

کمُ إنِْ «: به آنان بگو: فرماید می) ص(خداوند به پیامبر خاتم  111مثال در سوره بقره آیۀ  انَ ْره وا ب اتُ قلُْ ه
ادقینَ ص ُشود که قضاوت در  در این آیه گفته می. گوییداگر راست می، یعنی دلیلتان را بیاورید، »کنُتْم

. هاي محکم و مستند باشدبارة هر موضوعی و یا شناساندن هر چیزي بایستی مبتنی بر دلایل و استدلال
شود که نقد داراي هدف، اهمیت و ضرورت است؛ به طوري که بیان هر  همچنین از این آیه استنباط می

سخن از روي . انی متقن و استنادات قابل قبول اهل تفکر و اندیشه مبتنی باشدبایست بر مب موضوعی می
در واقع نقد یک ضرورت است . شود جهل و نادانی و یا باورهاي خرافی مایۀ گمراهی و هلاکت انسان می

  .که در هر عصر و زبانی باید صورت پذیرد، تا سره از ناسره تفکیک شود
ها و جز آنها و خوب و بد آنها را از هم جدا  ناي نظر کردن در درهمنقد در فرهنگ لغات به مع      

آشکار کردن کلام، نظر کردن در شعر، سخن و تمیز دادن . استکردن، یا جدا کردن سره از ناسره آمده
 ).20032، ص 13ج : 1373دهخدا، . (استخوب آن از بدش هم، معنا شده

اما در امور ادبی، نقد به . ایش جهت تشخیص خوب از بد استکلمۀ نقد در زبان عربی به معناي آزم      
و دوم کاوش علمی دربارة نصوص » هنر ارزیابی کارهاي فنی و ادبی با تحلیل علمی«اول : دو معناست
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از جمله نقد . ادبی، از جهت منبع، درستی نص، ایجاد، ویژگی و تاریخ که خود به چند قسم است
» کاوش آزاد«در فلسفه، نقد به ). 1990فراي، نوتروپ، (یپی و نقد بلاغی تاریخی، نقد اخلاقی، نقد ارکت

، بر میزان مطابقت »کانت«به نظر . شود یعنی امري که پاي بند هیچ مکتب فلسفی نیست، تعریف می
اگر این . گردد تعریف نقد درنهایت به معناي لغوي آن بر می. شودعقلانی و مدرکات حسی اطلاق می

گیرد، حوزة  ها و افکار او را در بر می ر بگیریم، نقد گاهی عناصر زندگی انسان و فعالیتنکته را در نظ
، در فرهنگ اروپا، نقد سابقۀ )281، 1380ملکاوي فتحی حسن ...(شود  تعلیم و تربیت را شامل می

اي هاست، در تمامی زبان، که از لغت کریتس یونانی گرفته شد»1کریتیک«اصطلاح . اي دارد دیرینه
و در عصر . بار در فرهنگ یونان و آتن پیدا شدبراي اولین» تفکر نقاد«رود، اصطلاح  اروپایی به کار می

هاي فلسفی شد، سقراط نخستین فیلسوفی بود که داور روزگار خویش خوانده  پریکلس، سبب بروز نظریه
در روم باستان . نی از رونق افتادنقد در عصر اسکندرا. افلاطون این بذر را افشاند و آن را توسعه داد. شد

در عصر . شود هائی از نقد و تفکر خلاق دیده میهم در افکار سوفسطائیان و دیدگاه سیسرون، نشانه
ها به صحنه  ها و نادرستی ، عقل و دل به عنوان ابزار داوري شناخت درستی)ع(حضرت عیسی مسیح 

و در زمان فلسفۀ مدرسی، . شود لی و جزئی توجه میبه شناخت واقعیات ک  در اواسط قرون میانه،. آید می
به  -هاي علمی نقد در قرون بعدي به لحاظ جنبش. شودنقد سبب در آمیختگی دین و فلسفه می

ها در مورد  داوري. یابد تري می هاي اراسموس، مونتنی، بیکن، دکارت معناي روشن خصوص در اندیشه
کانت در . شود ر اندیشۀ جان لاك و روسو به وضوح دیده میبه طوري که د. شودتر می ها گستردهموضوع

داند، گفته شده است که کار ناقدان  می» سنجش«گیرد، و آن را  عصر خود کلمۀ نقد را عملاً به کار می
اي از پیراوان  سرانجام در قرن نوزدهم عده). 30: 1382جهانی، . (چون کار داوران در دادگاه است

نویسند، دیدگاه آنان در این  دهند و مقالاتی پیرامون تفکر نقاد می را شکل می مارکس، مکتب فرانکفورت
کورنر، (شود، تا میان ارباب دیانت و اصحاب عقل داوري کند  مکتب تبدیل به قلمروي مستقل می

ها در غرب سابقه روشنی دارد، به خصوص از قرن هیجدهم به انتقاد از دانش). 71، ص 1367اشتفان، 
هایش در کتاب) 1921 -1845( 2این زمینه فیلسوفان فرانسوي راهنما بودند، مانند امیل بوتربعد، در 

، به »مفهوم قانون طبیعی«دربارة  1847، به سال »دربارة احتمالی بودن قوانین طبیعت«تحت عنوان 
ل به سا» آمیزه و ترکیب شیمیایی«، در سنجش اثر مهمش، )1916 -1861( 3؛ و پیر دوئم1394سال 

  ___________________________________________________________________   
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 2، ریشارد آوناریوس1902به سال » علم و فرضیه«درکتابش ) 1916 -1853( 1؛ و هانري پوانکاره1902
نکتۀ مهم که در پی اثبات آن بودند، این بود که . منتشر کرد» انتقاد تجربه ناب«کتاب ) 1896 -1843(

م . 1بوخنسکی، . (ستشد، به دور ا علم از آرمان خطاناپذیري که در سدة نوزدهم به آن نسبت داده می
لذا هر گونه دانش بشري، معاف از نقد و شناسایی نقاط قوت و ضعف نیست و با نقد و ). 12ص  1379

  .هاي جدیدي را شناسایی نمود توان واقعیت تحلیل، به تدریج می
 در رابطه با. دهد توان نتیجه گرفت که نقد معناي کشف و آشکار کردن حقیقت را می در لغت می       

دارد،  اي که ذهن انسان را به تعریف و شناسایی خود و ا می توان گفت هر موضوع یا شی مفهوم نقد، می
شناخت هر واقعیت داراي روشی منحصر به آن . داراي واقعیت و اصالتی خارج از تصورات معرف است

تواند درجاتی  این شناخت می. بر شناخت روش آن مبتنی است  بنابراین تعریف درست هر موضوع،. است
باشد، زیرا میزان درستی این شناخت، به حدود توانایی شناختی درك از حقیقت موضوع یا واقع را داشته

هاي شناختی درك کننده، بر اساس فرآیند رشد از آن جا که توانایی. کنندة آن واقعیت بستگی دارد
هاي او تعریف و  ب و دانش، تجار)عقلانی، جسمانی، عاطفی و اجتماعی(ابعاد مختلف شخصیت فرد 

بررسی این . هایی باشد ها و ضعف تواند داراي قوت رو هر شناختی از واقعیت، میاز این. شود شناخته می
هاي شناختی هر واقعیت را شناسایی  تواند کاستی ها به وسیلۀ سایر افراد، می ها از واقعیتگونه شناخت

هاي درست فزونی یابند و در نتیجه  ک نماید و معرفتکند و ما را به حقیقت و اصالت آن موضوع نزدی
توان کشف و شناخت  بنابراین نقد را می. نامند می» نقد«انجام این مهم را . مشکلات انسان کاهش یابند

هاي و معیارهاي وحیانی، عقلانی و تجربی و آزمودنی  شناسی آنها بر اساس ملاكدرستی واقعیت و کمال
  .تعریف نمود

هاي  وقتی اندیشه. هاي انسان نسبت به هر موضوعی باشد تواند، شیء خارج یا اندیشه ت میواقعی     
فردي نسبت به یک موضوع صورت پذیرد، تا صحت و سقم آن بر اساس معیارهاي پذیرفته شده شناخته 

  .استشود که نقد شده شده، گفته می
دگاه بر اساس تراژدي منطقی و تعیین نقد به معناي سنجش یک دی«نظران در نزد بعضی از صاحب      

نقادي و انتقاد کردن، به معناي عیب . هاي عینی و همگانی است اعتبار صحت و دقت آن بر مبناي ملاك
گرفتن نیست، معناي انتقاد، یک شیء را در محک قرار دادن و به وسیلۀ محک زدن به آن، سالم و 

  .)1: 285: 1384مطهري، . (»استناسالم تشخیص داده

  ___________________________________________________________________   
1. Henri Poln care. 
2. Rich and Avan arius. 
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هاي مربوط به واقعیات همزاد  نقد به عنوان روشی در شناخت سره از ناسره، اصلاح در تکمیل اندیشه     
گیري از این نظریه، بسیاري از حقایق را بر فلسفه تاریخ با بهره. با شروع زندگی انسان در کرة زمین است

هاي انسان  جولانگاه نقد تمامی قضاوت. بنابراین نقد از پیشینۀ ادبیاتی غنی برخوردار است. کندملأ می
تواند منبعث از علم یا فلسفه  ها می است، این قضاوتدر خصوص خود و هستی است، که او را فرا گرفته

ها گوناگون متفاوت است، ممکن است ابزار نقد، با توجه به موضوع. هاي جزئی یا کلی باشد باشد، معرفت
ها  آنچه قابل اهمیت است این است که قول. ها باشد مانند این عقل، تجربه، آزمایش، مفید واقع شدن و

ها را شناسایی کرد و از آنها پیروي نمود، این را باید شنید و با توجه به معیارهاي قابل قبول بهترین
ونَ القْوَلَ فَ«است، دستورالعمل شناخت در قرآن به این صورت آمده عَتمس ینَ یذ اد الَّ برْ ع شِّ َونَ فب ِتَّبعی

َنهس ح   ).18سوره زمر آیه (» أَ
تر از مفهوم نقد ارائه کرد، نقد  توان معرفتی عمیق با توجه به معنا و مفهومی که از نقد بیان شد، می      

را فرایند تدریجی بررسی معارف بشري نسبت به شناخت واقعیات کلی، جزئی و متعدد، در رابطه با عالم 
پذیرد و این معارف کمال  هاي کنجکاو، دانشمند و حقیقت جو صورت میط انسانو آدم دانست، که توس

براي . رسد گیري از این معارف در حال رشد، به آرامش و آسودگی زندگی مییابد و انسان با بهره می
  .شود وضوح یافتن بیشتر مفهوم نقد، مروري کوتا بر سر گذشت و پیشینۀ آن می

که هر علم جدید سازد، به طوري علم هم جایگاه و اهمیت نقد را عیان میمطالعۀ تاریخ فلسفه       
  .ها و تجارت پیشین و بررسی نقد و تکمیل آنهاستمحصولی از تفکر در دانش

در هر زمان مجموعه دستاوردهاي علمی در طول تاریخ گذشته است، ولی این : استدر تاریخ علم آمده
عه حقایق، قوانین ونظریه هاي شناخته شده نیست، بلکه چیزي حاصل یک چیز ایستا نیست، بلکه مجمو

برنال، (شود  همیشه حک و اصلاح می. گیرد است بسیار فراتر از آن و همیشه جبهۀ انتقادي به خود می
. متفکران مسلمانان به نقد و تفسیر آثار یونانی پرداختند و اصلاح و تکمیل کردند) 41ص  1354جان 

هاي  همۀ متفکرین براي ماندگاري شناخت. ، که آثار ارسطو را نقد و تفسیر کردند)ه 523(مثلاً ابن باجه 
تا آنان با مطالعۀ . دهند نظران قرار میها را در معرض بررسی و نقد سایر صاحب خودشان از واقعیات، آن

ح و کمال ها را به طور منطقی شناسایی و صاحب اثر را در اصلاها و قوت عمیق و موشکافانۀ خود، ضعف
  .آن یاري و کنند

- گرفته هاي علوم بشري صورت می دهد که نقد در تمامی حوزه آثار اندیشمندان مسلمان نشان می      

، ص 1386بورلو، ژوزف (شود  محسوب می» پدر نقد تاریخ«به عنوان ) 809 - 733(ابن خلدون . است
) ریاضی(و بررسی واصلاح کتب درسی کار نقد «است که براي مثال، در یک مقاله پژوهشی آمده) 203

تهافت «غزالی در مقدمه کتاب » .به اوج خود رسید) 672تا  597(با خواجه نصیر الدین طوسی 
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گیرند، از آنچه به انکار  آن گروه از فیلسوفان و رؤساي آنها که مورد تقلید قرار می: نویسند می» الفلاسفه
اند و این گروه از آن  یمان دارند و پیامبرانش تصدیق کردهاند، مبري هستند و به خدا ا شرایع متهم شده

اند و دیگران  اند و پایشان لغزنده و خود گمراه شده اصول که بگذریم، در تفاصیل، چندي به اشتباه رفته
اند، پرده برخواهیم  اند و ما از انواع خیالات و اباطیلی که به مسبب آنها فریب خورده هم گمراه کرده

ن خواهیم کرد که همۀ آنها براي ترسانیدن مردم است و در کسب کردن آن حاصلی نیست و گرفت و بیا
: 1361غزالی ابوحامد، . (بخش استایم توفیق خدا براي آشکار کردن و نصرت دادن آنچه ما قصد کرده

  ).2ص 
العلوم ءرا با هدف تهذیب کتاب احیا» البیضاءالمحجۀ«طور ملأ محسن فیض کاشانی، کتاب همین     

داریم و جز از  ما جز در پی حقیقت گام بر نمی«: گوید نویسد، او در این باره می امام محمد غزالی می
دهیم که رسم  گردانیم و بسیار اهمیت می کنیم و حق صاحب حق را ضایع نمی معیار عدل پیروي نمی

لها، حرمت کتابها و ادب ادب و حدود حرمت را رعایت کنیم و حرمت علم و دین، ادب احتجاج و استدلا
گفتار، ما از کسانی نیستیم که از ارزش آنچه مردم دارند بکاهیم و بدگویی دربارة یکی از دانشمندان 
امت اسلام را جایز بشماریم و نسبت دروغ، فریب و گستاخی به او را روا بدانیم و سخنی که با حرمت و 

ان علم و فضیلت را هر کس و هر عنصر واز هر ملت و ها در تضاد باشد بر زبان آوریم، ما مرد حیثیت آن
ولکل منهم «. کنیم شماریم و حق را چنان که باید مراعات می مذهب واز هر کشور که باشد، بزرگ می

دانند  جز این که هرحق به پیروي سزاوارتر است و دین و عقل و منطق و حقیقت روا نمی» مقام معلوم
اي نداریم جز این که حق را آشکار و صحیح اظهار کنیم و پرده از  رهما چا. که حقایق پرده پوشی گردد

  ).22: 1372فیض کاشانی، ترجمه سید محمد صادقی (» .شبهات برداریم
تألیف » الحلال و الحرامالاسلام فی مسائلشرایع«بن احمد یزدي، در مقدمۀ ترجمۀ کتاب ابوالقاسم      

و اصحاب ما چهار صد تصنیف نموده و .... «: کند چنین نقد میهاي اصول الجمائه را  مرحوم حلی کتاب
است و حال اکثر آن اصول به جهت نام گذارده بودند و اعتماد ایشان بر آن بوده» الجمائهاصول«آنها را 

اند و در کتب مصنفه خود و نیکوتر است، لیکن علماي ما آنها را تلخیص کردهسوانح دهر از میان رفته
یک از اند و هیچ بن یعقوب کلینی و تهذیب از شیخ ابوجعفر طوسی دانستهب کافی از محمدآنها را کتا

چه اول اجمع است به اعتبار فنون احادیث از معارف و احکام و . اند آن دو را مغنی از آن دیگر ندانسته
احکام آداب و معاملات و اخلاق و دوم اجمع است به اعتبار به اجماع جمع احادیثی که مختص به 

شرعیه است و اما کتاب استبصار شیخ بزرگوار، پس از احادیثش کم از تهذیب ندارد و آن جمع میان 
  ).10و  9صص  1محقق حلی، ج . (»اخبار مختلفه است
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علماي طراز «: نویسد هاي مفسران این سوره میدر تفسیر سورة توحید، با بیان نام) ره(امام خمینی       
اند، البته  هاي زیادي نوشتهریخ اسلام، چه از عامه وچه از خاصه، در این باب کتاباول هم که در طول تا

هاي  اي از پرده است، یک پردهلیکن هر کدام روي آن تخصص و فنی که داشته. مساعی آنها مشکور است
ر د) 92: 1384موسوي خمینی، (است، آن هم به طور کامل معلوم نیست بوده باشد قرآن را تفسیر کرده

) 1561 - 1593( 1بیکن: آثار متفکرین غربی، هم توجه کردن به اهمیت نقد چشمگیر است براي نمونه
  .دهد منطق اصحاب مدرسه را مورد انتقاد قرار می

رسالۀ تأملات را قبل از چاپ نخست، پیش اساتید دانشکده الهیات ) 1594 - 1649( 2دکارت      
تقاضا کرد که آن را از نظر بگذرانند و اصلاح و تأیید کنند تا هم  سوربن فرستاد و با فروتنی تمام از آنها

هایی از آن را پیش فضلا و  مقبولیت عامه پیدا کند و هم ملحدان زبان فرو بندند، سپس نسخه
دانشمندان بزرگ فرستاد و از آنها هم خواسته که اگر اعتراضی دارند، براي وي بفرستند و آنها هم 

توار و نا استوار نوشتند و فرستادند و او به آنها پاسخ گفت و به همین جهت هم از اعتراضات فراوانی اس
  ).6: 1381دکارت، ترجمه احمدي، . (»است، اعتراض نکندخواهد که تا آنها را نخوانده خواننده می

ها  شهاي از تاریخ اندی نویسد و تاریخ نقد را شعبه را می 3»تاریخ نقد جدید«) 20 1950 -1750(رنه ولک 
  .کندرا منتشر می 4تحلیل نقد«) م. 1957(نور تروپ فراي . داند می

کنم  اعتراف می: نویسد می» مبانی منابع و اصول –تعلیم و تربیت اسلامی «حسینی در مقدمۀ کتاب      
- هاي بی ها و صرف وقت فراوانی که انجام دادم، هنوز در این اثر نواقص و کاستی رغم کوششکه علی

هاي ادراکی و شناختی از سوي دیگر  سو و محدودیتوجود دارد که ناشی از سترگی کار از یکشماري 
. ها و خطاها همزاد و معلول رفتار و کردار انسان غیر معصوم است این را نیز می دانم که لغزش. استبوده

انتظار  کنم و در و لیکن صادقانه و صمیمانه از آگاهی بر خطاها و اشتباهات خود استقبال می
چرا نباشیم در حالی که می دانم  -ها، اظهار نظرها و پیشنهادات اصلاحی همه عزیزان هستیم راهنمایی

من صنف «) ع(و یا به فرموده مولاي متقیان علی . شود کند مرتکب خطایی هم نمی آن کس که کار نمی
- کتاب، پس از طبقه هاي تربیتی اسلام همین همچنین در فصل نظریه) 10: 1379حسینی، (» استهدف

کند و ها، نقد را فعالیتی جهت توسعه دانش ارزیابی می بندي اصول راهبردي در نشر افکار و اندیشه
  .آن به نقد گرفته شود» عیار«درجۀ خلوص ویا 

  ___________________________________________________________________   
1. Bacon. 
2. Descartes. 
3. A History of modern criticism. 
4. Anatomy of criticism. 
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پرسش مهم این است که چه عامل «: نویسد می» مجلۀ نقد نامه علوم انسانی«گلشنی در پیشگفتار       
اي وزین براي سنجش آثار سره از ناسره است؟ پاسخ روشن را تاریخ در عقلانیت به ما اساسی و معیاره

دهد، دنیاي معاصر از  سپس ادامه می» است، نقد علمی و مبتنی بر موازین و جامع و مستمرچنین داده
ی اي اله هدیه» نقد«است، گویا اي صد چندان برده اي علمی بهره گذرگاه نقد در مسیر رشد و توسعه

: نویسد سپس می) 1، ص 1382گلشنی، . (استهاي بشر بوده ها و دانش ها، اندوخته ها، اندیشه براي یافته
بینی آنها، است و به دور از نوع جهاندر طول تاریخ مورد توجه دانشمندان بوده  توان گفت که نقد، نمی«

هاي سوفسطائیان  ن به نقد اندیشهشا هاي جدید براي حل مسائل مبتلا به جامعه یابی به دانشبراي دست
هاي افلاطون به وسیله  هاي سقراط به وسیلۀ افلاطون و نقد اندیشه به وسیلۀ سقراط و بررسی اندیشه

این مختصر ) همان. (»اند هاي قبلی ارائه نموده هاي جدید را در تکمیل یافته ارسطو که هر کدام دانش
  .کندوجه هدف و جایگاه با ارزش نقد مینگاه به پیشینۀ نقد ذهن کنجکاو انسان را مت

، به لحاض اهمیت و ضرورت نقد، در زندگی بشر کتاب راهنماي 1کیلی. نیل برون، استیوارت ام.ام     
هاي فکري براي ارزیابی و محک زدن  نویسد و هدف این اثر را ایجاد نگرش و مهارت تفکر نقدانه می

دهد که منجر به بار آمدن  ها و تمریناتی می اثر به مخاطب ایدهاو در این . داند ها می ادعاها و استدلال
هاي نقادانه انگیزه و سمت و سوي  سؤال: نویسد او در جایی از این اثر می. شود هاي نقادانه در او می سؤال

ها،  دهند؛ ما را در مسیرجست وجوي پیوسته و مداوم نظرات، تصمیم لازم را براي تفکر نقادانه به ما می
  .)5:، ص1395. (برند هاي بهتر به پیش می قضاوتیا 

  موضوع
  :اهداف نقد) الف

توان به صورت زیر  شود که اهداف نقد را می با توجه به معنا، مفهوم و پیشینۀ نقد، این طور فهمیده می
 :فهرست کرد

  .دستیابی به معارف قابل اطمینان و استفاده از آنان در زندگی) الف
هاي  هاي پیشین مربوط به رشتۀ تحصیلی خود، کشف و ورود به معرفت ی دانشاصلاح تکمیل و تعال) ب

  .جدید
  .تلاش در جهت ایجاد جوامع سالم بر پایۀ روابط مبتنی بر دانستگی) ج
  .هاي معارف یکدیگر هاي وجودي انسان در سایه نقد یافتهتجلی ارزش) د

  .پژوهانلیه دانشتقویت حس کنجکاوي، روحیه نقادي، خلاقیت، نوآوري در ک) هـ
  .اجتماعی -پردازي در خصوص حل مسائل فرديافزایش توان تجزیه و تحلیل اطلاعات و نظریه) و

  ___________________________________________________________________   
1Brwne. Nile. M . 
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سازد تا مسائل مربوط زندگی فردي و اجتماعی خود را  در نهایت رسیدن به تربیتی که فرد را قادر می) ز
  .در حد مقبولی حل و فصل کند

از خود بپرسیم، شناخت و تحقق اهداف نقد براي هر انسان عامل چه  با توجه به هفت بند بالا، اگر      
تأثیري بر تربیت او دارد؟، چه پاسخی خواهیم داشت؟ به نظر مؤلف این مقاله، در آن انسان، تحولی 

تر بیندیشد و تر و صحیحتر، دقیق تواند راجع به مسائل جدیدش وسیعتر، عمیق شود که می ایجاد می
  .ازتري ارائه کندهاي کارس حل راه
  اهمیت و ضرورت) ب

تمامی مطالب مطرح شده تا حدودي زمینۀ درك اهمیت و ضرورت توجه به نقد و چگونگی آن را فراهم 
  .کنندمی

کمرنگی فرهنگ نقد یکی از موانع نظري تولید «: است کهدر ضرورت رواج نقد، درست گفته شده     
دانش نتیجه تراکم و پالایش تحقیق است و از سوئی فرزند  :نویسد محققی در همین زمینه می. علم است

آنچه موجب . خلف نقد وپرسش، هیچ علمی در اثر رشد یکدست و آرام مسائل آن شکل نگرفته است
در حقیقت . هاي تازه و نقد باورهاي مقبول و رایج است شود، طرح پرسش تحول علوم و پیشرفت آن می

شود و  وي رایج و هنجارهاي حاکم است که دانش متحول میدر فضاي نقد و به چالش کشیدن دعا
ت بطلمیوسی بی هیچ مانعی درگذر أبراي مثال، این گونه نبود که هی. گردد امکان تولید علم فراهم می

ت رایج را نقد هیأاگر کپلرو کوپرنیک وکسانی مانند آنان نبودند و : ت کوپرنیکی برسدأزمان به هی
نظریۀ نسبیت . شد ت فراهم نمیأهی اي در گرفتند، امکان ارائه نظام تازه نمیکردند و آن را پرسش  نمی

علوم دینی . استانشتین نیز محصول نقد باورهاي رایجی است که در زمان مطلق نظام نیوتونی بوده
نگاهی . مانیز تنها بر اثر نقدهاي ممتد نیک خواهان و بدخواهان رشد کرد و به جایگاه امروز خود رسید

تر  تر و عیان دهد که هر زمان بازار نقد رواج داشته، رشد علوم و تولید علم جدي گذشته نشان میبه 
هایی  در واقع نقد مشارکت جمعی متخصص در شناخت موضوع). 40ص  1384اسلامی، : (»استبوده

وع به تر پیرامون یک موضهاي بیش هرچه اندیشه. هستند که انسان در زندگی بهتر به آنها محتاج است
نظران تاریخ بعضی از صاحب. یابند تر به معرفت درستی از آن دست می تبادل شناختی بپردازند، سریع

در دوران جدید، «: نویسد ها می اند، به طوري که یکی از آنفلسفه هم، نقد را موجب توسعه دانش دانسته
  »مفهوم تاریخ وسعت یافتشود،  خوانده می» نقد تاریخ«به خصوص پس از توجه به علمی که به نام 

اهمیت نقد را ) م. 1957(نور تروپ فراي . این نقش دربارة همۀ علوم صادق است) 18: 1384هومن، (
  .داند می» فهمیدن حقایق«در 

خود، هدف نقد را از آغاز رنسانس تا نیمه قرن هیجدهم » تاریخ نقد جدید«در مقدمۀ  1رنه ولک      
تر از این رولی نقد ماهیتی فراگی. داند ترش دیدگاهی دربارة ادبیات میمشتمل بر تثبیت، تکمیل و گس

به همین علت . مورد و ملاحظات نادرست داردنقد ماهیت آزادگی، دوري از تعصبات بی. دیدگاه دارد

  ___________________________________________________________________   
1. Rene wellek. 
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کند و اصلاحاتی جهت تبیین یافتن بهتر اثر را پیشنهاد نقاد زوایاي نادیدة صاحب اثر را روشن می
ن است اثري مورد تأیید نقادان قرار گیرد، در این صورت درجۀ اعتماد عموي به اثر و ممک. کند می

وقتی که نقد . تري از آن برخوردار شوندشود که جمعیت بیش تر شود، این امر باعث میصاحب آن بیش
ئه کوشند، تا کار خود را درست و مفید ارا اي تبدیل به فرهنگ شد، همۀ مردم جامعه می در یک جامعه

  .تري بیابدنمایند، تا در معرض نقد اعتبار بیش
اند و  بعضی از اندیشمندان اهمیت و ضرورت نقد را در ارج نهادن به صاحب اندیشه دانسته     

ها و آثار یک شخصیت  تر از هر گونه بزرگداشتی این است که ابعاد مختلف اندیشه مهم«: نویسند می
گویی از مواضع فکري خود برآید گیرد تا وي به پاسخ دي قرار میفکري مورد تجزیه و تحلیل و حتی نقا

خود متفکر آنها را  - و بدین وسیله بسیاري از ابهامات که بناست بعدها با حدس و احتمال آشکار شود
  ).2: 1383... نصري، عبدا(» روشن سازد

اند، ذهن  آثار دیگران، توانستهشاید بتوان گفت قریب به اتفاق اندیشمندان از طریق تفکر نقادانه در       
هاي جدیدي عرضه کنند و نام نقد را هم بر اثر یا  ها، دیدگاهخلاق خود را فعال سازند و در تکمیل دانش

اثر » الدین بلخیتفسیر و نقد و تحلیل مثنوي معنوي مولانا جلال«مثل . فصولی از اثر خود بگذارند
هاي عقل بخشی از کتاب کاوش» هاي منطق تحلیلی نقادي«ارزشمند علامه محمد تقی جعفري، یا 

و انتقاد از فلسفه مشائی موضوعی از کتاب ) 212: 1360(نظري، از اندیشمند بزرگ مهدي حائري یزدي 
فصلی از کتاب پژوهش تطبیقی » نقد مبنا گروي«) 70: 1382(سه حکیم مسلمان از سید حسین نصر 

هاي دیگري از آثار اندیشمندان غربی  و نقد نمونه) 184: 1382(زاده در معرفت شناسی از محمد حسین
  .استکه در همین نوشتار آمده

روشن شدن اهداف نقد، ضرورت و اهمیت رونق یافتن آن در بین صاحبان فکر و اندیشه را برملا       
هر چیز  شود که افرادش قبل ازاي محقق میرسد که زندگی رضایتمندانه، در جامعه به نظر می. سازد می

هاي  از بررسی و نقد افکار و اندیشه. محور باشندگرا و دانشدانش. به قضاوت بر پایه دانایی اهمیت دهند
کنند و زندگی بر یکدیگر استقبال کنند، چرا که صاحبان قدرت جاه و مال بر جامعه ناآگاه حکومت می

شود که معیارهاي علمی و  وشن میبه طور کلی اهمیت نقد وقتی آشکار و ر. شودتودة مردم دشوار می
شروع و  مسئلهاند که از بیان  معیارهاي علمی مبتنی بر قواعد پژوهش. اخلاقی مربوط به آن رعایت شود
حال این . شود گیري ختم میها و تحلیل و نتیجه سازي، آزمون فرضیهپس از بررسی پیشینه به فرضیه

ي اخلاقی هم شامل پرهیز از دخیل دانستن معیارها. تواند کمی و یا کیفی باشد پژوهش می
هاي اعتقادي، قومی، سیاسی، فرهنگی، ریاکاري، خودباختگی، کبر، عجب و حسادت در نقد و  وابستگی

به کار گرفتن عدالت و انصاف، شجاعت، صبر و حوصله در آن است، براي نمونه در این راستا به کتاب 
  )13: 1379. (شود مد تقی جعفري توجه داده میهاي دیوید هیوم، توسط علامه مح نقد اندیشه

. کندتدریج فرهنگ نقادي و نقدپذیري، جاي خودش را در جوامع باز میخوشبختانه امروزه به      
است، درحال حاضر همۀ کشور ایران که از ابتدا تاکنون تاریخ غنی تفکر نقادي در خود ثبت کرده

و دعوت گها را به گفت شوند، همۀ فرهنگ میبه چالش کشانده ها به خصوص در حوزة علوم انسانی  اندیشه



  تیو ضرورت نقد بر ترب تیهدف، اهم رشناختیتأث  400

 
 

400 

از . استدر داخل کشور هم، چنین نهادي بر پا شده. استکرده و مراکزي در این رابطه به وجود آورده
» نقدنامه علوم انسانی«جمله در پژوهشگاه علوم انسانی، وابسته به وزارت علوم تحقیقات و فناوري، مجله 

تر کتب دانشگاهی را مورد بررسی و تحلیل قرار داده و موارد قوت و ضعف آنها د که بیشکنرا منتشر می
مؤسسۀ فرهنگی دانش و اندیشۀ معاصر، فصلنامۀ . نماید را شناسایی و پیشنهادات اصلاحی را ارائه می

  .کندرا منتشر می» انتقادي، فکري، فرهنگی«
  گیرينتیجه

ها و امور  ها، شناخت ها و اصلاح بینش به منظور بروز خلاقیت هدف کلی نقد، تحول در شخصیت انسان،
به مشورت و . سازي نقد آراء و آثار تلاش کردها است، در این راستا لازم است تا در فرهنگ زندگی انسان

از اظهار نظر دیگران نسبت به امور . از تجارب دیگران استفاده کرد. مشاورة اهل نظر و فن اهمیت داد
براي . کنندة دقیق و پژوهشگر با حوصله بودیک شنونده و مشاهده. بر نتافت و نگران نشد مشترك روي

نظران و منتقدین قدردان صاحب. هاي مسیر راه را تحمل کرد رسیدن به شناخت درست واقعیات، رنج
یار گونه عملکرد در تربیت و ایجاد توانایی براي حل مسائل جدید و فراروي انسان بساین. منصف بود

  .مؤثر خواهد بود
ماهیت نقد؛ گفتمان صادقانه، عالمانه و مفید به حال زندگی . اهمیت نقد، در ماهیت آن است      

ماهیت نقد؛ مطالعه سیر تاریخی موضوع و بررسی سیر تحول و . طلبد هاي حال و آینده را می انسان
درست از نادرست . سره از ناسره استماهیت نقد نشان دادن . خواهد تغییرات آراء مربوط به خود را می

مثل نقد باورهاي مبتنی بر فتوي . کننده دارد نقد ماهیتی اصلاح. دیگر مفید از مضر است  عبارت است، به
کارگیري دو اصل توسل به مشاهده و زبان  و حجت کلیساي کاتولیک راجع به طبیعت توسط گالیله با به

، 1همپشیر(ولات زیادي در شناخت درست طبعت شد ریاضی براي شناخت طبیعت، که منجر به تح
 ).24: ، ص1345

ضرورت نقد در مفید بودن آن . شودضرورت نقد با توجه به اهداف و ماهیت نقد، روشن و تأیید می      
غذاي سالم جسم و روح انسان با شناخت . براي حل مسائل انسان و سلامتی و آرامش روحی اوست

بنابراین، نقد چیزي جداي از شناخت نیست، بلکه نقد . شود ن ممکن میدرست امور مربوط به انسا
شود که در فراگیر شدن نقد عالمانه  پیشنهاد می. کندها را ساماندهی، معنادار و کارآمد می شناخت

که فضاي اجتماعی جامعه  وقتی. اي که فضاي اجتماعی جامعه فراگیرد گونه بایستی تلاش کرد، به
هاي  شوند، واکنش ها زیاد می نظارت. شوند ي اظهارنظرهاي درون جامعه کنترل میفراگرفت، تا حدود

یابند و آراء فضاي اجتماعی جامعه را بانشاط  گیرند و آراء نادرست کاهش می مثبت و منفی رونق می
  .یابند اند که در اثر نقد در جامعه ظهور می همۀ این برکات آثار تربیتی. نماید می

  
  
  ___________________________________________________________________   

1  - Stuart Hampshir. 
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The critique by correct understanding of human affairs is a very important 
phenomenon. Observing the criteria of criticism helps criticize to use his or her 
thought in correct way and make it a broad and profound transformation, and can 
find suitable solutions to new problems. In this essay, through qualitative research 
and review the history, we have clarified the purpose, importance and necessity of 
critique. Findings of this research show that knowing the purpose, nature and 
application of criticism can be able to increase the ability of individual creativity in a 
desirable manner, and education means transformation and ability to solve future 
problems. In this research, critique has a postion as judicious, documented, based on 
fairness and justice, and these repeated judgments on a person will have a positive 
educational effect. Critical understanding and practice is a kind of self-improvement, 
which is discussed in this research. Therefore, this research focuses on the 
recognition of the purpose, importance, and necessity of criticism on education.  

Keywords: The Purpose of Critique, The Importance of Critique, The Necessity of 
Critique, The Effect of Educational Critique.  

  ___________________________________________________________________   
1 E-mail: rostaminasab@uk.ac.ir 



                                                1396مجموعه مقالات اولین همایش ملی نقد متون و کتب علوم انسانی سال 

 
 

403 

بررسی میزان گرایش به تفکر انتقادي در بین دانشجویان کارشناسی 
 هاي دولتی تهران ارشد دانشگاه

  1يریسف جهیخد
 ، ایراناستاد دانشگاه الزهرا

  2یفاطمه عموعبداله
 ارشد دانشگاه الزهرا، ایران یکارشناس

  
دنیاي معرفتی متکثر و هاي اخیر براي رویارویی با از جمله مباحثی است که طی سال تفکر انتقادي،

ها و متخصصان امر، تفکر انتقادي را در دو بعد مهارت. استانفجار اطلاعاتی مورد توجه قرار گرفته
مفهوم تمایل شامل یک نگرش انتقادي و تعهد براي فعالیت بر پایه . دهندتمایلات مورد بررسی قرار می

پژوهش حاضر در پی بررسی . شودگرفته می هاي تفکر انتقادي در نظراین نگرش است و همپاي مهارت
بعد تمایلات و سنجش میزان گرایش به تفکر انتقادي در بین دانشجویان است که با استفاده از روش 

نفر است که این  10380جامعۀ آماري مطالعۀ حاضر . استکمی پیمایش و با ابزار پرسشنامه انجام شده
و شهید بهشتی که از ) ع(، امام صادق )س(هاي الزهراء گاهتعداد را دانشجویان کارشناسی ارشد دانش

تعداد نمونۀ تحقیق با روش کوکران . دهنداند، تشکیل میهاي دولتی تهران انتخاب شدهمجموع دانشگاه
نتایج نشان می. اندگیري متناسب با حجم انتخاب شدهاست که از طریق نمونهنفر تعیین شده 370و 

درصد در سطح متوسطی از گرایش به تفکر  52دانشجویان در سطح بالاو  درصد از 3/20دهد که 
ترین میانگین و گرایی بیشهاي کنجکاوي، ذهن باز و تحلیلهمچنین خرده مقیاس. انتقادي قرار دارند

همچنین میانگین . اندترین میانگین را در بین دانشجویان کسب کردهخرده مقیاس بلوغ در قضاوت کم
هاي تحصیلی علوم انسانی، علوم پایه و  بین رشته همچنین کر انتقادي در بین زن و مرد وگرایش به تف

 .مهندسی در نمونه مورد مطالعه تفاوت معناداري با هم ندارد–فنی

  .گرایش به تفکر انتقادي، دانشجویان کارشناسی ارشد، دانشگاه دولتی: کلیدي هاي هواژ
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  مقدمه
. استاي جهانی شده ها، تبدیل به دهکده ي تکنولوژیکی و گسترش رسانهها دنیاي امروز، در اثر پیشرفت

هاي  هاي فکري افراد از فرهنگ است و ریشهمرزهاي فرهنگی بین جوامع تا حد زیادي از بین رفته
هاي مدرنیته را منکر  توان غلبه فرهنگ غرب و نفوذ ارزش شوند که در این بین نمی متنوعی سیراب می

ها قرار  اساس خود را بر محوریت خرد انسانی و اندیشۀ انتقادي و بازاندیشی در سنتفرهنگی که . شد
  .استداده

ها که کانون اشاعه علوم مختلف جدید هستند، در ایجاد در چنین شرایطی، بدیهی است دانشگاه      
بالا رفتن ظرفیت که  رواز آن .اي دارندتحولات نگرشی و شناختی در بین دانشجویان تأثیر قابل ملاحظه

هاي اندیشیدن و استدلال کردن در مجامع دانشگاهی، امري محتمل است و تفکر  شناختی و مهارت
هاست که این احتمال می رود در طول دوران تحصیل به رشد و  ترین این ظرفیت انتقادي از اصلی
ها و اطلاعاتی مختلف  م دادهسازد به پردازش آگاهانۀ هجواین نوع تفکر، افراد را قادر می. شکوفایی برسد

رهایی ... عملی وگرایی، بیو متناقض پرداخته و از اضطراب و سراسیمگی، ابهام، پریشان اندیشی، ندانم
شود و  یافته تلقی می هاي فکري در جوامع توسعه ترین ارزش به همین دلیل منطق انتقادي از مهم. دهد

آموزش این نوع از اندیشه و خردورزي در سطوح  هاي آموزشی، بر این اساس از اهداف اصلی نظام
 .مختلف است

هاي اخیر به این نوع از اندیشه، به خصوص  در ایران، به عنوان کشوري در حال توسعه، نیز در سال      
با ورود مدرنیته به کشورهاي در حال . استدر سطوح مختلف آموزشی توجه زیادي نشان داده شده

هاي آموزشی براي کسب موفقیت در اهداف  هاي فکري متنوع و گاه متضاد، نظام توسعه و آشنایی با نظام
خود در نظامی متکثر و جهانی، بیش از هر چیز نیازمند این هستند که فراگیران به کسب توانایی تفکر 

فراگیران نظام هاي اموزشی نیازمند تفکیک واقعیت از تفسیر واقعیت، ارزیابی . در سطح بالا نائل شوند
اي  براي افراد جامعه. هاي فکري خود و داشتن قضاوت درستی از شواهد و مدارك هستند صحت گرایش

کند، خطر انحصار فکري و پذیرند و بدون تفکر منعکس می که بدون بحث، استدلال و انتقاد، امور را می
البته به ). 1390نوشادي و خادمی،(بینی است  هاي بسته و قرائت تنگ از امور قابل پیش پرورش ذهن

بدري (گرفته  هاي آموزشی وجود دارد، مطالعات انجام رغم تأکیداتی که بر بسط تفکر انتقادي در نظام
بیانگر این مطلب است که ). 1388؛ آنجفی و دیگران،1390؛ مهرابی و دیگران،1386گرگري و دیگران،

. درت چندانی برخوردار نیستندآموزان و دانشجویان و حتی معلمان کشور در این نوع تفکر، از ق دانش
هاي مختلف علوم انسانی، معانی متعددي را در بردارد، اما جهت سنجش این البته تفکر انتقادي در حوزه

ها، تأکید کارگیري این مهارتهاي حل مسئله و از سمت دیگر به تمایل بهنوع تفکر از یک سو بر مهارت
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گرایش به . و تعهد براي فعالیت بر پایه این نگرش است مفهوم تمایل شامل یک نگرش انتقادي. شودمی
هاي  گیرند، به ویژگی ها در نظر می ها و مهارت تفکر کردن انتقادي که متخصصان آن را همپاي توانایی

پردازان در زمینۀ تفکر انتقادي به طور کلی بر وجود این گرایش تئوري گردد که شخصیتی افراد بازمی
هاي اخیر به تفکر اي که طی سالبا توجه به اهتمام ویژه. قادي توافق دارندخاص براي متفکران انت
است، باید گفت، بررسی میزان ریزان فرهنگی و آموزشی کشور به وجود آمدهانتقادي در بین برنامه

تواند به ایجاد نمایی روشن از وضعیت کنونی و در نیتجه هموار کردن گرایش به این نوع از تفکر می
در پژوهش . منجر شود هاي مهارت حل مسئله و مواجهه با انفجار اطلاعاتی دنیاي امروزآموزشمسیر 

حاضر، سعی بر آن است که با تکیه بر تمایلات، میزان گرایش به تفکر انتقادي در بین دانشجویان 
  .هاي دولتی تهران مورد سنجش قرار گیردکارشناسی ارشد دانشگاه

  مبانی نظري
رین مطالعات در زمینۀ تفکر انتقادي به وسیلۀ انجمن ملی فلسفی آمریکا در زمینۀ یکی از مشهورت 

هاي مختلف در در این مطالعه، متخصصان از رشته. استآموزش و ارزیابی تفکر انتقادي صورت گرفته
. استشهرت یافته» گزارش دلفی«نتیجه این تحقیق به  گزارش .پژوهشی کیفی و طولی شرکت کردند

  :کندلفی در نهایت اتفاق نظر متخصصان و پیرامون تفکر انتقادي را به شرح زیر مطرح میگزارش د
تفکر انتقادي، تفکري است هدفمند و قضاوتی است خود تنظیم که مبتنی بر تفسیر، تحلیل، ارزشیابی «

شناسی یا قضاوت بر اساس شناسی و ملاكو استنباط به همراه تبیین مستدل، مفهومی، روش
. رودرو، اندیشۀ انتقادي ابزار ضروري پرسش و تحقیق به شمار میاز این. هاي بافت و زمینه است بررسی

بخش در تعلیم و تربیت و منبعی نیرومند در زندگی فردي و از طرف دیگر تفکر انتقادي نیرویی رهایی
آرمان . صحیح استتفکر انتقادي مترادف با تفکر خوب نیست، بلکه تفکري خود ت. رودمدنی به شمار می

پذیري، دور اندیشی در قضاوت، منصف و عادل در ارزشیابی، متفکر نقاد، کنجکاوي، ذهن باز، انعطاف
صداقت در سوگیري هاي شخصی، تمایل به بازبینی مجدد اطلاعات، آگاه، داراي حسن ظن و شفافیت 

جو و نیز پشتکار تا حصول به ودر مواجه با مسائل پیچیده، مستدل در انتخاب، تاکید بر پژوهش و جست
هایی مبنایی براي ایجاد هاي تفکر انتقادي با پرورش چنین گرایشترکیب بسط مهارت. نتیجه است

  ).2009و  1993فاسیونه،(» جامعه دموکراتیک و عقلانی است
یتی در ها و تمایلات شخصآید، دو وجه مهارتی و گرایشطور که از تعریف تفکر انتقادي بر میهمان      

  .شوداست که در ادامه به آن پرداخته میتفکر انتقادي در نظر گرفته شده
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  هاي وجه مهارتی تفکر انتقاديویژگی
ها و هاي روند این نوع تفکر از مرحله مواجه شدن با دادههاي تفکر انتقادي، مؤلفهمجموعه مهارت 

ها در سنجش منطقی و انتقادي این مهارت. گر استاطلاعات تا رسیدن به داوري هدفمند و خود تنظیم
پیتر فسیونه در گزارش دلفی و کتاب انتقادي بیندیش، شش مهارت . رودموضوعات گوناگون به کار می

  ).1390:85قاضی مرادي،(است تفکر انتقادي را به ترتیب زیر ذکر کرده
  تعبیر و تفسیر .1
 تحلیل .2

 ارزشیابی .3

 استنتاج .4

 توضیح .5

 گريتنظیم -خود .6

ها کوشد تا درك خودش را از موضوعات، بنا به دادهروندي است که در آن فردي می: تفسیرتعبیر و  .1
هاي این کار توسط خرده مهارت. است، بیان کندو اطلاعاتی که از آن موضوع به دست آورده

هاي گوناگونی توان مثالمی. شودبندي، رمزگشایی دلالت و وضوح بخشیدن به معنا انجام می گروه
تشخیص مسئله و توضیح آن بدون پیشداوري، متمایز کردن ایدة . ة تعبیر و تفسیر به دست داددربار

  ... .بندي موقتی و ساماندهی اطلاعات وهاي فرعی در یک متن، برساختن گروهاصلی از ایده
. ها و سایر اشکال ارائه مطلب استشناسایی و تعیین ارتباطات استنتاجی موجود در گزاره: تحلیل .2

ها کدام یک مقدمه و کدام دهند میان گزارهظور از ارتباطات استنتاجی روابطی است که نشان میمن
بدین ترتیب با آزمون . شودها و عقاید انجام میند که با هدف شرح و توضیح باورها و داوريایک نیتجه

ی به دلایل ارائه شده ها پها از طریق تعیین عبارات مؤثر در استدلال و کشف و شناسایی استدلالایده
ها به تشخیص مقدمات و نتایج و تعیین سپس با تحلیل استدلال. بریمدر رد یا تأیید مطلب می

توان ادعاها و بنابراین تحلیل مهارتی است که به اتکاي آن می. شودساختار کلی استدلال پرداخته می
  .قرار داددهند، مورد آزمون ها را بر مبناي دلایلی که ارائه میداوري

منظور از ارزشیابی این است که اعتبار و استناد مفاهیم، عبارات یا دیگر اشکال بازنمایی در : ارزشیابی .3
ها و توصیفات، ادراك، تجربه و داوري، باورها یا عقاید فرد سنجیده و در مورد آنها بر دارندة روایت

در مطلب ارائه شده نیز در  هاي استنتاجیهمچنین سنجش استحکام منطقی ارتباط. داوري شود
در واقع این مهارت براي سنجش استناد ادعا و قوت یا ضعف . گیردمهارت ارزشیابی قرار می



 407 .1396سال  ،چشم انداز نقد مطلوب

 
 

407 

استدلال عنصر کلیدي تفکر انتقادي است و ارزشیابی به . گیردها مورد استفاده قرار می استدلال
  .پردازدسنجش و تحلیل استدلال می

هاي واقعی و ست مبتنی بر تحلیل موضوعات، احساسات، رویدادها، دادهاي ااستنتاج نتیجه: استنتاج  .4
ها و اطلاعات در استنتاج با تحلیل داده. شودهایی که در پرتو شناخت پیشین طرح و تدوین میایده

در کل استنتاج به ). 131همان،(رسیم هاي جدیدي میموجود به نتایج مستدل یعنی به دریافت
ها، اظهارات، اصول، شواهد، مربوط و استخراج پیامدها و نتایج برآمده از داده معناي بررسی اطلاعات

  ).126همان،(اسناد و دیگر اشکال بازنمایی است 
کنندة آن هستند، به طور که فردي نظرش را بیان علل یا دلایلی که توجیهعبارت است از این: توضیح .5

البته باید توجه داشت که . کندلال خود را بیان میدر این مهارت فرد نتایج استد. قابل درك ارائه کند
رسیدن به نتیجۀ صحیح نشانه تفکر انتقادي کارآمد نیست، بلکه با چگونه رسیدن به نتیجۀ صحیح از 
طریق استفاده از روند استدلالی و استنتاجی صحیح است که تفکر انتقادي مشخص می شود 

 ).140همان،(

فتن مراحل تفکر خود به منظور آگاهی یافتن از روندهاي ذهنی و عمل زیر نظرگر :گريتنظیم -خود .6
گیري در ارزشیابی و تصمیم –این مهارت شامل بازنمایی روند تفکر خود . منظم آن است صحیح و

گیرد که خود فرد به لزوم آن آگاه شود و مستلزم جدا مورد تصحیح آن است و در صورتی انجام می
گري مهارتی است که بازتابی تنظیم - باید افزود که خود. ز دیگران استکردن مفروضات و عقاید فرد ا

بخشی ترین نتیجۀ آن تعالیکند و مهمبودن تفکر انتقادي و وجه اخلاقی تفکر انتقادي را مشخص می
 ).150همان،(در مرحلۀ تفکر است 

 هاي وجه گرایشی تفکر انتقادي ویژگی

اند، معتقدند که  اي که دربارة تفکر انتقادي انجام داده همتخصصان این گروه نیز در تحقیقات گسترد
پذیر، ذهن  آل به طور کلی داراي یکسري تمایلات از قبیل ذهن باز و انعطافمتفکران انتقادي ایده

وجوگر اطلاعات گیري، راغب به تجدیدنظر کردن، جست طرف در ارزشیابی و محتاط در تصمیم بی
فاسیونه و (وجوي نتایج جامع و دقیق هستند لانی و مصر در جستگر معیارهاي عق مناسب، انتخاب

این تمایلات از نظر محققان گروه دلفی اشاره به روحیۀ انتقادي دارد که یک متفکر ). 2000دیگران،
هاست؛ به طوري که  ها تمایلات نیز یک ضرورت براي مهارت از نظر آن. انتقادي آن را داراست

 .ر فرد ریشه بگیرد و رشد کندهاي تفکر انتقادي د مهارت

 :اند که عبارتند ازکارشناسان گزارش دلفی، تمایلات تفکر انتقادي را به دو دسته تقسیم کرده
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که شامل؛ کنجکاوي در مسائل مختلف، داشتن اطلاعات خوب، : رویکردهاي کلی مربوط به زندگی .1
ژوهشی مستدل، تکیه به توانایی کاربرد تفکر انتقادي در زمان ضروري، دقیق بودن در فرایندهاي پ

پذیري بهنگام بررسی هاي جهانی، انعطافخود در استدلال، داشتن ذهن گشوده در ارتباط با دیدگاه
ها، مراقبت از طرفی بهنگام ارزیابی استدلالغرضی و بیهاي دیگر، آگاهی از عقاید دیگران، بیگزینه

حتیاط به هنگام انجام قضاوت یا به هنگام تأخیر هاي خود، اداوريبروز تعصبات و تمایلات و پیش
  .ها، زمانی که اصلاح ضروري استانداختن قضاوت، تمایل به اصلاح دیدگاه

ها و مسائل، نظم در هنگام فعالیت با مسائل وضوح در بیان پرسش: رویکردهاي مربوط به مسائل خاص .2
نتخاب معیار و کاربرد آن، تمرکز بر پیچیده، تلاش براي یافتن اطلاعات ضروري، استدلال بهنگام ا

روي مسائل بهنگام کار، پشتکار و همت به هنگام فعالیت و تسلیم نشدن در برابر مشکلات، دقت کافی 
 ).1389تیموري،(در مسائل و شرایط مختلف 

است و در آن متخصصان در این پژوهش تفکر انتقادي بر اساس تعریفی که در گزارش دلفی آمده 
اند، بنابراین تعریف مورد استفاده از تفکر انتقادي در تحقیق کر انتقادي به اتفاق نظر رسیدهپیرامون تف

  .حاضر به شرح زیر است
عقاید، باورها و عواطف و تمایلات افراد به نگرش و تحلیل انتقادي است و شخصی با این تمایلات      

هاي خود متفکر نقاد در ارزشیابی. پذیري استشخصی است که داراي کنجکاوي، ذهن باز، انعطاف
تمایل به بازبینی مجدد اطلاعات، شفافیت . هاي شخصی خود صداقت داردمنصف و عادل و در سوگیري

وجو و نیز پشتکار تا حصول به نتیجه، او را به بلوغ در مواجه با مسائل پیچیده، تأکید بر پژوهش و جست
تفکر انتقادي ). 2009و  1993فاسیونه،. (رساندود میدر تفکر انتقادي و اعتماد به تفکر انتقادي خ

ها و اعتقادات و رشد عقلانی افراد و عنوان مهارت قضاوت فکورانه دربارة درستی یا نادرستی اندیشه به
  ).2011فاسیونه،. (هاي زندگی اهمیت اساسی داردارتقاي کارآیی آنها در همۀ جنبه

هاي بسیار و در نظر گرفتن ابعاد این تقادي، پس از بررسیجهت سنجش متغیر گرایش به تفکر ان      
متغیر بر اساس مطالعات صورت گرفته، به این نتیجه رسیدیم که استفاده از پرسشنامه استاندارد گرایش 

هاي مورد نظر ما را در بر دارد و با حذف تعدادي از ، ابعاد و مؤلفه)CCTDI(به تفکر انتقادي کالیفرنیا 
هاي این پرسشنامه جهت انجام پژوهش خود گیري از نظرات اساتید، از گویهمفهوم با بهرههاي ناگویه

  .بهره گرفتیم
مورد (همچنین براي اطمینان ابزار سنجش، از نظرات داوران متخصص در حوزة موضوع تحقیق       

هاي معتبر قاله، در طرح سؤالات از سؤالات مشابهی که در تحقیقات و م)استفاده از نظرات متخصصان
در این . اي استاست؛ بنابراین اعتبار سنجش در پژوهش حاضر صوري و سازهاست نیز استفاده شدهآمده
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هاي مناسب براي مفاهیم پرسشنامه، آزمون مقدماتی به عمل آمد و گویه 30پژوهش ابتدا با اجراي 
 .اندانتخاب شده

در واقع آلفاي کرونباخ . استي کرونباخ استفاده شدهبراي تعیین روایی این تحقیق از ضریب آلفا      
خرده  7گویه از  75این پرسشنامه با . رودها به شمار مینشانگر انسجام درونی و همسازي داخلی گویه

، اعتماد به 4گرایی، تحلیل3گرایی، سیستم2، ذهن باز1جوییاست که شامل حقیقتمقیاس تشکیل شده
. استگویه سنجیده شده 9-12مقیاس در و هر خرده 7، کنجکاوي6ر قضاوت، بلوغ د5تفکر انتقادي خود

کاملاً موافق، موافق، تا حدودي (اي لیکرت قرار دارد درجه 6ها در مقیاس بندي پاسخپیوستار رتبه
لو در ایران برجعلی). 134: 1390حسینی، حاج) (موافق، تا حدودي مخالف، مخالف، کاملاً مخالف

/. 6-/. 75پرسشنامه را به روش همسانی درونی بررسی و ضریب آلفاي کرونباخ را بین روایی ) 1386(
 .استگزارش نموده

  نمونه و روش تحقیق
جامعۀ آماري این . استاین پژوهش با روش کمی پیمایش و با استفاده از ابزار پرشسنامه انجام شده

دهند که از می لیتشک 1392ن در سال هاي دولتی تهراپژوهش را دانشجویان کارشناسی ارشد دانشگاه
انتخاب ) ع(، شهید بهشتی و دانشگاه امام صادق)س(دانشگاه دولتی تهران، سه دانشگاه الزهراء  13بین 
دانشجوي کارشناسی ارشد در حال تحصیل هستند و با استفاده از  نفر 10380اند و داراي شده
ان نمونه از این سه دانشگاه مورد مطالعه قرار نفر به عنو 370گیري متناسب با حجم، تعداد  نمونه

  .گرفتند
 
 
 
 
 
 
 
 

  ___________________________________________________________________   
1- truth-seeking. 
2- open-mindedness. 
3- systematicity. 
4- Analyticity. 
5- CT-confidence. 
6- Maturity. 
7- Inquisitiveness. 
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  هایافته
  گویانهاي پاسختوصیف ویژگی

  توزیع فراوانی جنسیت، رشتۀ تحصیلی و دانشگاه- 1شماره جدول 

شھید بھشتی امام صادق الزھرا فنی - مھندسی علوم پایھ علوم انسانی مرد زن

211 48 111 90 64 212 135 235 فراوانی

57 13 30 24.3 17.3 57.3 36.5 63.5 درصد در نمونھ

جمع کل

دانشگاه رشتھ تحصیلی جنسیت

370 370 370 
  وضعیت تفکر انتقادي دانشجویان

- ر نظر گرفتن خردههاي دولتی تهران با توجه به دتفکر انتقادي دانشجویان کارشناسی ارشد دانشگاه
از کاملا ً مخالف تا کاملاً موافق بررسی شد و نمرة کسب شده در  6تا  1در طیفی  گانه 7هاي مقیاس

  .قرار گرفت 100-0 فیط
  توزیع فراوانی تفکر انتقادي - 2جدول شماره 

  درصد تجمعی  درصد معتبر  فراوانی  تفکر انتقادي
  27.6  27.6  102  کم

  79.7  52.2  193  متوسط
  100  20.3  75  ادزی

  8/65: مد  1/72: میانه  98/71: میانگین  هاي مرکزيشاخص

  هاي تفکر انتقاديتوصیف خرده مقیاس
  هاي تفکر انتقاديتوزیع خرده مقیاس - 3شماره جدول 

  انحراف معیار  میانگین  میانه  
  12.4  70.3  72.00  کنجکاوي
  17.2  68.6  71.6  )ذهن باز( یشیفراخ اند
  14.5  63.3  62.5  جوییحقیقت
  11.7  68.5  67.6  گراییتحلیل
  10.7  63.5  63.8  گراییسیستم

  13.3  62.7  65.00  اعتماد به تفکرانتقادي خود
  15.6  54.4  55.1  بلوغ در قضاوت

 
دهد بررسی نتایج به دست آمده از میزان گرایش به تفکر انتقادي دانشجویان کارشناسی ارشد نشان می 

. دانشجویان مورد مطالعه در سطح بالایی از گرایش به تفکر انتقادي قرار دارنددرصد از  3/20که تنها 
- هاي تفکر انتقادي، در بین پاسخ مقیاسترین میانگین در بین خرده دهد که بیش نتایج جدول نشان می
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ترین میزان مربوط به بلوغ در قضاوت و کم )100از  3/70(مقیاس کنجکاوي گویان مربوط به خرده
  .است) 4/54(

 توزیع متغیر تفکر انتقادي بر حسب جنسیت، رشتۀ تحصیلی - 4شماره جدول 

  
طور که در جدول نیز مشخص است، میانگین گرایش به تفکر انتقادي در بین زنان و مردان، همان     

مه بحث خواهد در مورد معناداري این تفاوت در ادا. ها تفاوت چندانی ندارد هاي تحصیلی و دانشگاه رشته
  .شد

  مقایسۀ میانگین گرایش به تفکر انتقادي
  مقایسه میانگین گرایش به تفکر انتقادي و جنسیت tآزمون  5جدول شماره 

  
 tآزمون   آزمون لوین

سطح 
سطح   درجه آزادي tمقدار Fمقدار  معناداري

  معناداري
  0.155  368 1.42-  0.87  0.351  فرض برابري واریانس ها

  0.186  222.905 1.325-      واریانس ها فرض نابرابري
  

گیرد و از  ، ابتدا آزمون لوین به جهت بررسی برابري یا نابرابري واریانس ها صورت میtآزمون براي انجام 
ها است، رد است، فرض صفر آن که برابري واریانس 0.05تر از  آنجا که سطح معناداري این آزمون بزرگ

ها را در نظر بگیریم، اما بررسی مون تی، باید فرض نابرابري واریانسشود و براي بررسی مقدار آز می
شود؛  می دییتأ tآزمون  دهد فرض صفر است و نشان می 0.05تر از  سطح معناداري این آزمون بزرگ

؛ میانگین تفکر انتقادي در بین زن و مرد مساوي است فرضیۀ صفر این آزمون مبنی بر این است که

 
 میانه میانگین

انحراف 
 معیار

 پاسخ بی تعداد

 0 135 12.35 72.10 70.95 مرد
 0 235 9.35 72.13 72.5 زن

 0 212 9.12 70.04 71.43 علوم انسانی
 0 64 8.89 73.24 73.33 علوم پایه

 0 90 14.31 73.70 72.16 مهندسی-فنی
میزان گرایش به تفکر انتقادي در کل 

 0 370 10,57 72,12 71,98 نمونه
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فرض صفر، فرضیۀ محقق مبنی بر عدم تفاوت معنادار بین میانگین گرایش به تفکر  بنابراین با تأیید
  .شود انتقادي در بین زن و مرد تأیید می

  گیرينتیجه
گرایی، بلوغ گرایی، سیستم جویی، ذهن باز، کنجکاوي، تحلیل مقیاس حقیقتخرده 7ما با در نظر گرفتن 

گویه که از پرسشنامۀ استاندارد گرایش به  49ا استفاده از در قضاوت و اعتماد به تفکر انتقادي خود و ب
نتایج . تفکر انتقادي کالیفرنیا اقتباس شده بود، به بررسی تفکر انتقادي در بین دانشجویان پرداختیم

توان گفت تمامی  می. بررسی ما نشان داد که دانشجویان در حد متوسطی از تفکر انتقادي قرار دارند
هاي  هاي تفکر انتقادي و گرایش به تفکر انتقادي با پرسشنامه رفته دربارة مهارتگ هاي انجام پژوهش

و ) 1389(و برخورداري و همکاران ) 1386(بدري گرگري و همکاران ..) (کالیفرنیا، ریکتس و(استاندار 
 1390برخورداري و دیگران،  و 1392و عباسی و دیگران،  1392آذر و دیگران، و فتحی 1390نوشادي، 

ها در  ها و گرایش نشان از ضعف این مهارت 1388و قریب و دیگران،  1389و کریمی نقندر و دیگران، 
ها محصولی اجتماعی  باید توجه داشت که تفکر و آگاهی انسان. آموزان ایرانی دارددانشجویان و دانش

ایران را باید در و ضعف تفکر انتقادي در سطوح بالاي تحصیلی در جامعۀ ) 1996برگر و لاکمن، (است 
 .وجو کردشرایط اجتماعی و فرهنگی آن جست

ترین میانگین را در  دهد که دانشجویان بیش شده نشان می هاي تعیین دقت در خرده مقیاس       
توان گفت کنجکاوي به  اند؛ بنابراین می ترین میانگین را در بلوغ در قضاوت، کسب کردهکنجکاوي و کم

ن عوامل انگیزشی در رشد تفکر انتقادي به صورت پتانسیلی بالقوه در دانشجویان تری عنوان یکی از مهم
توان شاهد بروز و گسترش تفکر انتقادي  وجود دارد و با ایجاد بسترهاي مناسب فرهنگی و آموزشی می

از سوي دیگر پایین بودن میانگین بلوغ در قضاوت را باید دلیلی در ضعف . در بین دانشجویان بود
  .ده از تفکر انتقادي، سردرگمی در تصمیمات اتخاذشده از سوي دانشجویان دانستاستفا
  منابع

 .نشر قطره: ، تهرانشناسی شناخت مقدمات و کلیاتجامعه). 1381(آشتیانی، منوچهر  .1
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، نشریۀ دانشکدة پرستاري و مامایی، دانشگاه علوم پزشکی تهران، »دانشگاه آزاد اسلامی شهر یزد
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بر ) بحث گروهی و بحث سقراطی(هاي گفتگومحور تأثیر روش«). 1391(حاج حسینی، منصوره  .4
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: در تحقیقات پیمایشی، تهران spssراهنماي جامع کاربرد). 1388(پور، کرم؛ صفري، رضا حبیب .5
  .لویه، متفکران

گرایش به تفکر انتقادي و ارتباط آن با عزت نفس در «). 1392(عباسی، پروین و همکاران  .6
، صص 13، شماره 6، آموزش در علوم پزشکی، سال »دانشجویان پزشکی دوره پیش بالینی و بالینی

508-498.  
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Critical thinking is one of the topics that has been considered in recent years 
to confront the multiple epistemic worlds and the explosion of information. 
Specialists consider critical thinking in two dimensions of skills and 
attitudes. The concept of desire includes a critical attitude and commitment 
to activity based on this attitude and is considered together with critical 
thinking skills. The present study seeks to study the tendency and rate of 
critical thinking among students, using a quantitative survey method and a 
questionnaire. The statistical population of the present study is 10380 
students. This is the number of graduate students of Al-Zahra, Imam Sadiq 
and Shahid Beheshti universities selected from a total of Tehran's public 
universities. The number of research samples was determined by Cochran 
method and 370 persons selected by proportional sampling. The results show 
that 20.3% of students are at high levels and 52% are moderately attitudes to 
critical thinking. Also, curriculum, open mind and analytic subscales have 
the highest mean and maturity subscale in judging the least average among 
students. Also, the average tendency to critical thinking among women and 
men as well as between the fields of humanities, basic sciences and 
engineering in the sample was not significantly different.  

Keywords: Critical Thinking Disposition, MA Students, State University.  
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 نقد و درك متن در آموزش متون معاصر شناسیانیجر

  1انیریام بهیط
 ایران ،یعرب اتیزبان و ادب يپژوهشگر و دکترا

  
 یمتن ادب ۀباشناسانیز هاياست که فهم جنبه يو ابزار ادبیدرك متن  يروشمند برا یتیفعال ،ینقدادب

به  انیاست که دانشجو نیمتون معاصر، ا سیدر تدر یآموزش هاياز چالش یکی. بخشد- یم یرا افزون
در  يتاحد توانیممشکل را  نیا ۀشیر. ابندیستد توانندیمتون معاصر نم يبایز هايدرك درست جنبه

ادب یسنت سیتدر ةویش ست يو نظر متنیبرون يـ که غالباً نقد ینقد يبرا وهیش نیدر ا. است ـ ج 
و  شودینم دهید یچندان گاهیجا یشناس-نشانه ،ییساختارگرا: چون ،ينقد نیشناخت اصول مکاتب نو

نقد  گریو د شودیاکتفا م يتئوربه صورت  ن،ینقد نو هايهیراز اصول و نظ یکلّ یفیتعار انیفقط به ب
را  یامر امکان نقد و فهم درست متون ادب نیندارد و ا یگاهیجا یواحد درس نیدر ا يو کاربرد یعلم
گاه به نقد  یندارد و حت یکاف یآگاه یاثر ادب کیدرست نقد  هايوهیدانشجو اشز ش رایز دهد،یم لیتقل

 یدر آموزش نقد ادب حیصح هايوهیبه ش توجهییب همعناست ک نیموضوع بد نیا. زدپرداینادرست م
دشوار شدن متون  جهیبه خوانش درست و در نت افتنیدر درك و فهم متون منجر به عدم دست نینو
بر روش  هیپژوهش با تک نیا. باشد تا از متن معرفت ارائه شود يطور دیآموزش نقد با نیبنابرا. شودیم

به نقد  شترینقد توجه کرده و ب ةدر حوز دیبه منابع جد شکل،م نیبه منظور حل ا یفیتوص یلیتحل
است تا دانشجو بتواند به درك پرداخته یمتون مختلف ادب يبر رو ينقد نمکاتب نویاصولِ  یعمل

فهم و قابل  يامر به پرورش ذوق هنر نیکه ا ابدیدست  نینو یشده در نقد ادب افتی یاز مبان درستی
  . انجامدیم یشدن متون ادب

 
  .یآموزش متون معاصر، چالش، فهم و درك، نقدادب:  يدیکل هاي هواژ

  ___________________________________________________________________   
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  مقدمه
تعبیر کرد، معرفتی است » شناسیسنجی و سخنسخن«توان به علم که از آن می 1دانش نقد ادبی

م و درك خواننده از یافتن به فهم و تعبیر متن ادبی؛ که این علم سبب تنوع فهروشمند به منظور دست
این دانش فعالیتی تئوریک و هدفمند و به منزلۀ ابزاري خوانشی به قصد مطالعه، . شودیک متن ادبی می

کوششی بی غرضانه به منظور آموختن و «ها و همچنین تحلیل، تفسیر متون و آثار ادبی و ارزیابی آن
گذاري متن سنجی و ارزشارزش«است که به ). 6: 1386برسلر، (» ها و افکار در دنیااشاعۀ بهترین آموزه

شود که نقد ادبی رویکردي از این تعاریف این گونه برداشت می) 24: 1376دستغیب، (پردازد می» ادبی
هاي انتقادي است و سعی بر آن دارد که با ارائه قوانین  و اصول نقد و نیز قاعده براي شناخت جنبه

- بدهد تا بتواند بر اساس آن به خوانش متون ادبی بپردازد، تا به ویژگی زیباشناسانه، معیاري به خواننده
هاي زیباشناسانه واقعی آثار ادبی که میراث علمی و فکري هر قومی است، شناخت حاصل ها و نشانه

هرچند که تاریخ نقد ادبی هرگز . نماید و به فهم و درك فضاهاي متنوعِ موجود در متون ادبی دست یابد
رسد، چرا که خاستگاه ادب، قدمتی دیرینه دارد و پایگاه نقد به درازاي و قدمت تاریخ ادب نمی به گستره

اي، معیارها و رویکردهاي باشد در هر گونهادب نیست، با این وجود نقد با هر تاریخ آغازي که داشته
  .سنجش خاصی دارد

توانند از ند که خوانندگان میکانداز خاصی را نسبت به متن ادبی فراهم میهر گونۀ نقد، چشم 
دریچۀ آن شیوه و روش نقد، به متن ادبی نگاه کنند، زیرا هر گونۀ نقدادبی به نحوي خوانشی از یک 

پذیري متن ادبی متن ادبی، چه شعر و چه نثر، است و هر خوانشی به شکلی متفاوت امکان درك و فهم
. تواند از متن ادبی دانایی و معرفت کسب کنده میآورد و بر حسب آن خوانندرا براي خواننده فراهم می

بنابراین؛ نقد ادبی باید این گنجایش را داشته باشد تا از متون ادبی گوناگون شناخت و آگاهی وسیعی به 
تواند متن را بشناسد زیرا؛ در غیر این خوانندگان ارائه دهد و با ارائه این معرفت است که خوانندگان می

به این علّت که هر متن ادبی داراي . ماندالهویۀ باقی میمتنی ناشناخته و مجهولصورت متن ادبی، 
رسد ها میها و خصوصیاتی است که منتقد و یا خواننده با نقد کردن آن به فهم و درك آن ویژگیویژگی

ر و د... نقدادبی خود یک سخن ادبی است«شود؛ بدین دلیل که؛ و سبب لذت بردن او از متن ادبی می
؛ هم معناست و هم )شناسنده یا فاعل شناسایی(است و هم سوبژه ) مورد شناسایی(یک لحظه هم ابژه 

  ). 216: 1386احمدي، (» معناشناس
هاي هاي آموزشی موجود در واحد درسی نقد ادبی در انواع رشتهامروزه متأسفانه یکی از چالش 

ر شیوه تدریس، نقد، تعبیر و درك متون ادبی، زبان و ادبیات عربی، این است که در این واحد درسی د
تشخیص سره از ناسره «اعم از انواع مختلف نظم و نثر، هنوز با همان برداشت سنتی و کهن از معناي اثر 

ها و اصول همراه است، که هم معنا و هم فهم اثر ادبی وابسته به ویژگی» و شناخت متن خوب از متن بد
در حالی است که دیگر سخن از نقد به صورت تشخیص سره و ناسره  سنتی نقد ادبی کهن است و این

  ___________________________________________________________________   
1 - Literary Criticism.  



 417 .1396سال  ،چشم انداز نقد مطلوب

 
 

417 

در عصر معاصر جایگاه معنایی ندارد؛ زیرا آوردن یک نمونه متن ادبی که یکسر سره باشد، وجود ندارد و 
ادبی را تنها با یک معیار نقد کهن و قدیمی، یعنی نقدي که از سوي دیگر شایسته نیست که تمام متون 

تر تر و بیشاي فرامتنی داشته، بیشاي عمدتاً سویهملاحظات اخلاقی، تاریخی یا زندگینامهتحت تأثیر «
: 1386کان دیوس و همکاران، (» دارد) مبتنی بر متن(» عینی«اي به خود متن معطوف گشت و صبغه

، نقدي که نقد سنتی به دلیل نداشتن رویکردي علمی و فنی در نقد شعر و نثردیگر این. بررسی کرد) 1
اي است که بیشتر ناتمام و ناقص است و نیز آن یک نوع نقد برون متنی و به عبارتی دیگر نقدي حاشیه

توان گفت آن روشمندي نقد تا پردازد تا خود متن ادبی، که دربارة آن میبه موضوعات پیرامونی متن می
ه این شیوة نقدي ما را به در نتیج. هاي تئوري متقن استحد زیادي نقدي شخصی و بدون زیر ساخت

اندازي از چشم اندازهاي موجود تواند براي خواننده چشماندازي تنگ و بسته فرا می خواند؛ که نمیچشم
که خواننده هم بتواند به بعدي از بعدهاي متن ادبی دست یابد و در در متن ادبی را ایجاد نماید، و این

ها را مورد تحلیل و شناسی متن ادبی را بشناسد و آنیهاي هنري و زیبایآن تصرف نماید و یا جنبه
بررسی قرار دهد، که این امر به عقیم بودن شیوه نقد سنتی در آموزش این واحد درسی و ناکارآمدي آن 

اي را در درون هاي گستردهاین در حالی است که متن ادبی افق. در محتوا سنجی آثار ادبی اشاره دارد
تري را براي خوانندگان فراهم کند، زیرا که متن هاي بیشنه فهم و امکان تأویلآفریند تا زمیخود می

شود مدرسان از سویی دیگر گاهی ملاحظه می. گاه به یک معنا و یا یک تأویل محدود نیستادبی هیچ
شناسانه نقد ادبی هاي جدید روشها و شیوهدر این واحد درسی از شیوة نقد سنتی جدا شده و به نظریه

،  نقد 3، نقد پساساختارگرایی2، نقد ساختارگرایی1نقد نو: ها و متدهاي مدرن نقدي همچونو نظریه
کنند و به و انواع دیگر مکاتب نقدي نوین در عصر معاصر توجه می 5شناسی،  نقد نشانه4روانکاوانه

پردازند و ري میهاي جدید نقدادبی آن هم  به صورت نظهاي مربوط به مکتبها و تئوريتدریس نظریه
در عمل در هنگام نقد آثار عملاً به آن رویکردها و بنیادهاي فلسفی و اصلی هر مکتب نقدي توجه 

هاي جدید و مختلف آن رود، هنوز براي نقد ادبی در شاخهچنان که انتظار میشود و آنزیادي داده نمی
انش متون ادبی در این واحد درسی به معناي علمی و عملی امروزي جایگاهی واقعی و مناسبی براي خو

هاي ما این است که به دیگر روي، مشکل عمدة مدرسان نقد ادبی در دانشگاه. استاختصاص داده نشده
چه متهم و مکلف هستند از آن آنان از معناي واقعی منتقد و نقد علمی بدور هستند، چون به آن

 نوشتن هم سویی دیگر از و اند نداده جاي ادبیات قلمرو به روشمندي صحیح در را نقد گاههیچ. مبرایند
بدین ترتیب مقاله پیش روي با یک رویکرد . اند نکرده قلمداد نوعی آفرینش فکري و نویسندگی را نقد

  ___________________________________________________________________   
  .1-New Criticism  

.2-Structuralism 
.3-Post Structuralism 

.4- Psychoanalytic Criticism 
.5-Semiotics 
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توصیفی تحلیلی درصدد پاسخ دهی به این سؤال است که جایگاه کیفی نقد ادبی و روش نقد در درس 
  ادبیات معاصر چگونه است؟

  معاصر  متون آموزش در متن درك و نقد شناسیهاي جریانهشپیشینه پژو .1
اهمیت بررسی جریان نقد ادبی و جریان درك متن در آموزش متون معاصر بر کسی پوشیده نیست؛ 

شود و هاي پیدا و پنهان متون بر ناقد عیان میهاي نقد ادبی هم ساختارها و لایهچرا که به علم به شیوه
شود و هم درك صحیح خوانندگان از درستی روشن میینش و تلقی متون بههم شیوه  و فرایند آفر

هاي گوناگون در بر همین اساس محققان به روش. یابدماهیت حاکم بر جریان ادبی معاصر فزونی می
علوي مقدم . اندهاي متعددي انجام دادهباب اهمیت پرداختن به جریان نقد و درك متن معاصر، پژوهش

معتقد است ) 1: 1387(» انی معناشناسی فهم متن در رویکردهاي سنّتی و جدید نقد ادبیمب«در مقاله 
تواند به مطالعات تأویل متن یاري رساند و خواننده را با مبانی فهم متن معناشناسی زبان تا حدي می

 A Study of the Effect of Literary«زاده کاشانی با عنوان دیگر پژوهش علی. آشنا کند
Criticism on Literary Translation «)2007 :I (هایی از محقق با بررسی ترجمه نمونه. است

تري نسبت به سبک متن مبدأ و است که مترجمی که آگاهی بیشهاي خارجی به این یافته رسیدهرمان
یري و ام. تري حفظ کنداست ویژگی تغییر لحن را در ترجمه خود تا حد بیشتوانسته  نقد ادبی داشته،

) 4: 1392(»دور المنهج الأسلوبی فی تعلیم النص الأدبی المعاصر«اي با عنوان نورالدین پروین در مقاله
شناسی در شرح و اند که سبکلسعاد الصباح به این نتیجه دست یافته! با بررسی دیوان إلیک یا ولدي

هاي شناسی و نارساییآسیب«پژوهش دیگر مقاله . تصحیح متن ادبی و تسهیل معنا نقش بارزي دارد
وي با بررسی چهار منبع نقد ادبی . است) 71: 1396(پور نوشته قاسمی» هاي نقد ادبینامهدرس

ها از جمله فهم دیگرگون هاي این کتابفر به عمده نارساییتسلیمی و شایگان استادان شمیسا، امامی، 
توجهی به ادبیات معاصر به عنوان شاهد و بیها هاي ادبی، ارزیابی نادرست برخی نظریهبرخی نظریه

) به ویژه ادبیات داستانیِ معاصر(توجهی به ادبیات داستانی هاي ادبی و نیز کممثالِ تحلیلی براي نظریه
شناسی هاي سبکنقد درسنامه«دیگر پژوهش فتوحی رودمعجنی با عنوان . پردازددر مقایسه با شعر می

محقق با . است) 47: 1396(» ورزي در رشتۀ ادبیات فارسیو سبکپژوهی و پیشنهاد دو درس سبک
شناسی نظم و نثر ادب فارسی از نظر مبانی فکري و روش به این نتیجه دست هاي سبکبررسی درسنامه

هاي سبک و کشف تحلیل سازه ، دانشجو از طریق تکنیک»تحلیل سبک ادبی«یافته که در درس 
ساز متون را فرا گانه زبان یک متن، مهارت کشف عناصر سبکشنوآوري و فردیت سبکی در سطوح ش

شود، که به صورت کارگاهی و تمرین نگارش خلاق ارائه می» آموزش خلاق سبک«گیرد و در درس می
هاي انجام شده، با توجه به پژوهش. آموزش سبک از طریق تقلید از الگوهاي سبکی مشهور انجام گیرد

پردازد و سعی در چند و چون و جایگاه نقد صحیح در درك متون معاصر میمقاله حاضر چون به بررسی 
گشایش مسیر نوینی در چگونگی آموزش نقد در درك متون معاصر دارد، از این حیث موضوعی نو و در 

  .     رسدخور توجه به نظر می
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  جایگاه مکاتب نوین نقد ادبی در ادبیات معاصر 
مکاتب نقد در عصر معاصر ـ که همزمان با آغاز قرن بیستم و به  هاي غیرقابل انکاریکی از ویژگی

هاي زندگی انسان و نیز در ادبیات روي داد ـ این است که دنبال تغییرات شگرفی که در تمامی عرصه
اي حوزه«نحوة رویکردهاي نقدي نسبت به متون ادبی رفته رفته دچار تغییر شد، زیرا که نقد ادبی 

بلکه این علم هم به بررسی ) 29: 1386برسلر، (» شودت از دانش قلمداد نمیمستقل و قائم به ذا
پردازد، پس به هاي دیگر، میهاي گوناگون که در ارتباط با ادبیات است و نه در ارتباط با مقولهساخت

آن علاوه بر . ها و رویکردهاي بسیاري را تجربه کردطور طبیعی همگام با تغییرات ادبی، نقد ادبی مکتب
هاي کنند، در حالی که در دورهاي خلق میهاي تازههاي نقدي نو براي خوانش متون جهانهم مکتب

ها گوي شناخت ابعاد، لایهمتنی وجود داشت، که دیگر پاسخگذشته فقط یک شیوة نقدي سنتی و برون
د را به خود اثر این رویکردهاي انتقادي نوین همواره کانون توجه خو. هاي متون ادبی نبودو ویژگی

- شناسی یک متن مفید عمل کردههاي هنري و زیباییتر از پیش در تبیین جنبهمعطوف ساخته و بیش
اي در باب هاي تازهکنند که رویکردهاي نقدي سنتی را کنار زنند و حرفهایی که تلاش میشیوه. اند

ي جدیدي به آثار ادبی و هنري داشته هاهاي مختلف نگاهنقد و دریافت فهم از آثار بیاورند و از زاویه
  . باشند

هستند که  اي از مبادي فلسفیهاي نقد ادبی نوین داراي مجموعهکه هر یک از مکتبنظر به این  
اند، هایی داشتهدهند و نیز از مکاتب نقدي پیشین اقتباسشالوده نظریۀ ادبی آن مکتب را تشکیل می

این . ها استوار هستندو بنیادهایی هستند که این مکاتب بر پایۀ آن هاي تئوریکهمچنین داراي زیرساخت
اي براي کوشش در خوانش و دریافت هاي ادبی براي هریک از این مکاتب به منزلۀ دریچهها و نظریهتئوري

کنند و نیز هاي متفاوتی در خصوص اثر ادبی مطرح میآیند و پرسشلذت از نقد متن ادبی به شمار می
تبریزنیا، (» گذارندپایان را در اختیار خوانندگان میهاي ظاهراً بیاي از گزینهکاتب نظري مجموعهاین م«

ها و نظریات، به منظور افزایش درك خود از متن دست به بتوانند، از طریق این ایدهها که آن) 38: 1389
در . نقد و فهم آن دست یابند بردن ازرو، در شناخت بهتر ادبیات و لذتنقد و تحلیل بزنند و از این

هاي نظري نباشند، نقد به معناي که هر کدام از این رویکردهاي نقدي داراي شالوده و زیر ساختصورتی
هاي موجود در هایی مبتنی بر تئوريامروزین وجود نخواهد داشت، بنابراین از طریق مطرح کردن پرسش

شود که هدف از آن بررسی اهمیت شناخت اي میمباحثه هاي نقد، خواننده و یا منتقد واردهریک از روش
و لذت بردن از فضا و جهان متن ادبی و در یک کلمه معنایی است که در درون خودش آن را پنهان 

است و در عین حال در مقام منتقد عملی و علمی ادبیات، در فعالیتی به نام نقد ادبی شرکت جسته داشته
  . است

هاي نقد ادبی ه به اصول و قوانینی که شالودة نظري، علمی و ادبی هر یک از مکتبرو، توجاز این       
کند تا بتوانند در یکی از دو حوزة نقد نظري و نقد عملی به دهد، به خوانندگان کمک میرا تشکیل می

نر نقد نظري که به تدوین نظریات و اصول و مبانی مربوط به ماهیت و ارزش ه«بررسی متون دست بزنند 
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و با مطالعه اصول و تبیین قوانین عام هنري زمینه و شرط لازم را براي نقد عملی و ) 36:همان(» پردازدمی
اصول و مبانی نقد نظري را در اثري خاص به کار «آورد و آنگاه نقد عملی و یا کاربردي کاربردي فراهم می

ازین مربوط به ذوق هنري به نقد عملی یا در واقع این خواننده است که با تعیین مو). 37:همان(» بنددمی
  . پردازدکاربردي یک اثر ادبی خاص می

  توجهی به نقد و درك متون معاصربی
توان چه که تاکنون گفته شد، یکی از معناها و تعاریفی که از نقدهاي ادبی نوین میبا توجه به آن

هاي پدیده«ها بر یکی از ه کردن تئوريدریافت کرد، این است که نقد در واقعیت امر عبارت است از پیاد
هدف از این امر کشف رازهاي موجود در متون ادبیاتی و رسیدن به دانایی و فهم . با نام ادبیات» بشري

هاي ادبی هاي مختلف در متنجا که امکان دارد، به گسترش امکان خوانشها است و تا آنمعناي آن
  .کندکمک می
که اگر کسی بخواهد ادبیات را به طور دقیق مطالعه کند، باید یک آگاه در این تردیدي نیست       

و فیلسوف به نقد معاصر عصر خودش باشد، یعنی آخرین تحقیقات مربوط به رویکردهاي مکاتب فلسفی 
هاي نقد ادبی در عصر خودش را بداند و کسی که آگاه به نقد ادبی است، یعنی دانشمند به و ویژگی

هاي ادبی معاصر خود اطلاع داشته باشد وگر نه در هاي نقدي است، باید از انواع مکتبفنون و مکانیزم
  . زمینۀ نقد دچار لغزش و مشکل خواهد شد

هاي نقدي نوین را در چه که روشتوان ابراز داشت، متأسفانه آنچه ایراد شده میبا توجه به آن      
است و تا حدي مورد ارزشی نمودهمایگی و بیران و بیهاي ما دچار بحواحد درسی نقد ادبی در دانشگاه

توجهی قرار گرفته  است و نیز سبب شده که برخورد خوانندگان نسبت به نقد متون ادبی برخوردي بی
خوب : کهگردد؛ دلیل اول اینهمچنان سنتی باشد، ممکن است به دو موضوع و یا دو دلیل اصلی بر

به : کههاي موجود در این مکاتب گوناگون نقدي است و دوم اینو تئوريها فهمیده نشدن تعاریف، نظریه
هاي خوانده شده بر روي انواع متون ادبی اعم از شعر و صورت دقیق و کاربردي اجرا نشدن تئوري

توجهی ترین دلایل بیداستان و نمایشنامه و غیره است، این دو عامل در نظر نویسنده این مقاله از مهم
زده به عبارت دیگر، با نگاهی شتاب. دبی و در نتیجه دشوار شدن فهم متون ادبی معاصر هستندبه نقد ا

باید، این است که سرشت نقد چه ظهور میهاي علمی ما، آندر جریان و روشمندي نقد در محیط
ناآگاه در خوانی با نقد فنی و بنیادین و حقیقی ندارد و ذوق و سلیقۀ افراد گونه همهیچ: امروزین نخست

هاي چندي نهفته است که دمۀ شناسی نقد ادبی ما عوامل و دشواريدر آسیب. رانداین عرصه فرمان می
  :شودمبحث به آن پرداخته می

  هاي موجود در مکاتب نقد ادبی مدرنعدم فهم دقیق مؤلفه 
بنیادهاي  هاي نقد ادبی معاصر، داراي تاریخی تکوینی و همچنینهر کدام از رویکردها و مکتب

دهند و در هاي متعلق به آن روش نقد را نشان میتئوریکی و نظري خاص خود هستند که اندیشه
چارچوب آن بنیادهاي فکري و اصول فلسفی وجود دارد که منتقدان به نقد و دریافت فهم از متن ادبی 
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ت حقیقی نقد ناآگاه این در حالی است که نقدکنندگان از ماهیت نقد، هدف نقد و رسال. آورندروي می
هاي نقدي نیست و هاي فکري مربوط به هر شیوة نقد، جداي از دیگر روششناخت زیرساخت. هستند

- این امر مستلزم کار و تلاش فراوان و مطالعه دقیق در این حوزه است که گاه عدم شناخت دقیق و پی
گونه علمی مرحلۀ نخست هیچشود خوانندگان در ها سبب میبردن به این مبانی نظري و فهمیدن آن

اند را بر روي متون ادبی چه را که آموختههاي نقد حاصل نکنند و ثانیاً نتوانند آننسبت به این مشرب
اي از استادان به مطالعه هاي ما، عدهالبته لازم به ذکر است، هرچند که امروزه در دانشگاه. تطبیق دهند

اند؛ اما در عمل هاي درس روي آوردهها در کلاسهاي آنههاي مختلف نقد و معرفی ایدو تدریس روش
دهند که نه اي از نقد را ارائه میبرند و شیوههاي نقد در تحلیل انواع متون ادبی بهره نمیاز این شیوه

شاید یکی از دلایل این امر . کندتر میخورد، بلکه درد ادبیات را هم بیشتنها به درد ادبیات نمی
هاي نقد و هم بنیادها نظري متعلق به هر مکتب ادبی باشد و همچنین بومی نشدن نظریهدشواري در ف

هاي نقد جدید به عبارت دیگر هنوز روش. هاي نقدي نوین باشدبه پیروي از آن بومی نشدن این مکتب
به  شود که دانشجویان و مخاطبانرو، این امر سبب میاز این. استهاي ما نهادینه نشدهدر دانشگاه

شناخت ناقص و مبهم از نقد دست پیدا کنند و نتواند اصول نقد مربوط به هر روش نقدي را بر هریک از 
پردازند که هاي نقد میاي از مدرسان به تدریس این شیوهکه عدهدیگر این. انواع متون ادبی تطبیق دهد

مبانی نظري این شاخه از علم و  خود دانش و آگاهی لازم را در آن حوزة نقد علمی و عملی ندارند و با
شناسی شعر اطلاعات درست و دقیقی در اختیار ندارند تا بتوانند به دانشجویان انتقال هاي زیباییجنبه
ها، مفروضات اي از مؤلفهشود که دانشجویان هم تنها به حفظ پارهاز طرف دیگر این امر سبب می. دهند

که به فهم دقیق و درستی از این بی اکتفا کنند، بدون اینهاي ادو مبانی تفکري در هر یک از مکتب
هاي نقد در نتیجه، ناشناخته ماندن نظریه. هاي نقدي موجود در مکاتب دست یابدمفاهیم و ایدئولوژي

بینیم که مخاطب و یا منتقد در از این روي می. شودسبب عدم دست یافتن به نقدي کارساز و مؤثر می
قشی ندارد و در حقیقت هیچ ارتباط و تعامل مفیدي میان متن ادبی و خواننده به قبال متن ادبی هیچ ن

آید و در نتیجه هیچ خوانش و درك صحیحی از متن ادبی براي خواننده و یا منتقد حاصل وجود نمی
توجهی به شود که بیملاحظه می. یابدارزش دست میکه به نقدي کاملاً سطحی و بیشود و یا ایننمی
هاي نقد ادبی هاي آموزش نظري و یا علمی نقد و به دنبال آن آموزش علمی و کاربردي نظریهشیوه

محتوا و منجر خواهد شد که برداشتی غیر قابل قبول از متن و فاقد ها، نهایتاً به نقدي بیهریک از مکتب
  .استزبان شکل گرفتههاي ادبی هاي نقد و نظریهتوانایی علمی لازم است، زیرا این نقد در غیاب تئوري

  هاي نقدهاي موجود در شیوهبه صورت عملی و کاربردي اجرا نشدن تئوري 
توان تعامل و تلاشی میان منتقد، خواننده و متن ادبی، براي یافتن یک معنا از نقد ادبی را می

شده جستجوي متنی دیگر که پشت متن مورد بررسی پنهان «هزاران معناي موجود در متن ادبی و یا 
اي از امکانات، دانست، که یافتن آن هزاران معناي دیگر از طریق مجموعه) 275: 1386احمدي،(» باشد

آید و از رهگذر خواننده و دهند، به دست میهاي نقدي به خواننده ارائه میاصول و قوانینی که مکتب
- که لوئیز روزنبلت میطور دهد و همانهاي متن رخ میمتن است که معنا و درك و خوانش و دانایی
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معنا صرفاً در ذهن خواننده وجود ندارد و نه منحصراً در متن، بلکه در تعامل میان این دو نهفته : گوید
شود که شیوة تعاملی میان متن  و منتقد گونه احساس میدر نتیجه این). 5: 1389وقفی پور، (است 

شیوة . ها نقدي بجا و درست پدیدآیدنباید داراي اصول و معیارهایی سنجیده باشد که بر حسب آ
این چارچوب هم . دریافت معنا و درك اثر ادبی از سوي منتقدان، به چارچوب ذهنی بستگی دارد

ها است که آگاهانه و یا ناآگاهانه به منزلۀ معیاري است که با هاي آنها و آموزهبرخاسته از آگاهی
بدین ترتیب که . دهنداري اثرادبی واکنش نشان میگذها به ارزیابی، سنجش و ارزشاستفاده از آن

دانشجو هم مانند یک منتقد ادبی . پردازندگذاري آثار ادبی میبراساس نظام فکري به ساماندهی و ارزش
هاي نقد را هاي مکتبتواند دست به عمل نقد ادبی بزند و از نقد لذت ببرد که اصول و مؤلفهزمانی می

در این صورت است . ها را از قبل خوب فهمیده باشدباشد و آنختیار داشتهبه سان یک خط مشی در ا
که دانشجو آگاهانه و به صورت دقیق و مبتنی بر اطلاعات دقیق و در خور و یکدست به نقد ادبی روي 

  .آوردمی
ت شود، این اسهاي ما و در واحد درسی نقد ادبی دیده میاکنون در دانشگاهچه که هممتأسفانه آن

هاي مدرن نقدي معاصر همچون؛ ساختارگرایی، که در این واحد درسی مدرسان به آموزش مکتب
روي می آورند و در شناساندن آن به دانشجویان فقط به بیان ... و 1پساساختارگرایی، هرمنوتیک

تر و دقیق که در فهماندنبدون آن. کننداي از مفاهیم انتزاعی و مبهم از این رویکردها اکتفا میمجموعه
هاي این در حالی است که هر یک از این شیوه. تري کنندهاي نقدي مدرن تلاش بیشتر این روشعمیق

هاي وسیعی براي نقد کشف نقد از گنجایش و ظرفیت زیادي براي شناخت متن برخوردارند و دریچه
شایند، اما دانشجویان به گحقیقت، خوانش و تعبیر و درك انواع متون ادبی براي خواننده و منتقدان می

اي از نظریات و اصول مربوط به هر شیوة نقدي و بدون دریافت درك دقیق و دلیل حفظ کردن تنها پاره
هاي ادبی مختلف از جمله شعر، ها، توانایی لازم و کافی را براي انطباق آن اصول با نمونهدرست از آن

است که از نقد عملی ـ که کاربرد آن رویکردها و  این امر به آن دلیل. ندارند.... داستان و رمان و
بنیادهاي نظري را در متون ادبی به صورت تجربی و عملی به دانشجو آموزش دهد ـ در شیوه آموزشی 

شود و در نتیجه به فقط و فقط بر روي متن متمرکز می«نقد عملی که . این واحد درسی، خبري نیست
برتنس، (» آرمانی براي آشکار کردن تمامیت متن ادبی است خاطر این روشِ صرفاً متن محور، روشی

گیرد، در نتیجه نقدهایی که از سوي خوانندگان و یا دانشجویان بر روي متون انجام می). 29: 1387
هاي متقن و مختص به هرکدام ها و اصول و تئوريهاي علمی نظریهتر از پشتوانهنقدهایی هستند که کم

شود، سطحی و ظاهري و فاقد پشتوانۀ هایی که ارائه میگیرند و غالباً نقده میهاي نقدي بهراز مکتب
حتی به بافت و معناي درونی اثر هم . تئوري، علمی، اصولی و یا مستند هستند و محتواي خوبی ندارند

آورند نظم و نسق روي میشود و دانشجویان گاه به تفاسیري غیرمنطقی و نادرست و بیتوجه کافی نمی

  ___________________________________________________________________   
.7-Hermeneutique 
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هاي متعدد نقد است و از یک شیوة نقد واحد و آورند که ترکیبی از شیوهو به ارائه نقدهایی روي می
  . کنندمنسجم هم پیروي نمی

هاي ما دچار ها و مشکلات، مسیر جریان آموزش نقد ادبی هم در دانشگاهدر نتیجه این پدیده
ت و دشوار شدن متون ادبی معاصر و عدم انحراف شده است و در نهایت این امر منجر به ناآشنایی، سخ

هاي خود را تواند به خوبی و با مهارت کافی آموختهاز آنجا که دانشجو نمی. شوددرك متون معاصر می
آید که متون معاصر از در حوزة نقد بر روي متون ادبی معاصر اجرا کند، این تصور براي او به وجود می

توان در این جست که دانشجو در طول علت این امر را می. ندسختی، دشواري و ابهام برخوردار هست
آنان تنها . دورة آموزشی خویش فرصت زیادي براي نقد عملی و کاربردي و یا نقد پدیدارشناسانه ندارد

کند، بسنده ها کمک میها که تا حد اندکی در فهم متن به آنبه خوانده شدن و شناخته شدن نظریه
هایی دقیق براساس گاه و موقعیت زیادي براي تمرین و اجراي نقدها و خوانشکنند و در عمل جایمی

اي اتخاذّ شود رود شیوهکه نیاز میحال آن. دهنداصول صحیح نقدي در این واحد درسی اختصاص نمی
اي ها به شیوهو به خوانندگان و یا دانشجویان یاد داده شود تا با آن اصول و قوانین و قواعد و بر پایۀ آن

هاي انتقاد ادبی خود در متن ادبی بپردازند و قرائتی دهی شیوهمستند به توجیه و استدلال و سامان
تر ماهیت و چیستی متن ادبی را متنی که بیشنقص از متن ادبی ارائه دهند و به نقدي درونکامل و بی

  . شود، بپردازندمورد بررسی قرار داده می
  نتیجه 
فهم و درك متن ادبی و در یک کلمه معرفت از  مسئلهن توجه خود را بر روي نقد ادبی باید کانو  

هاي فلسفی ها و اصول مکاتب ادبی و بدون شناخت انگارهبدون فهم نظریه. متن ادبی متمرکز کند
رو، براي حل این مشکل لازم است که در از این. شودهاي نقدي گوناگون درك متون دشوار میشیوه
اي به شی و تدریس در این واحددرسی، در جهت آموزش دقیق مبانی نقدي اندیشههاي آموزشیوه

تري هاي نقدي عملی و پدیدارشناسانه تأکید بیشکارگرفته شود که به یادگیري علمی دقیق و روش
شود که در این واحد درسی، فضاي لازم و مناسب براي اجرا کردن گونه احساس میشود، زیرا این

هاي مدرن نقدادبی وجود ندارد، که ها و مبانی مکتبها از تئوريعملی و کاربردي آموخته هاي نقدنمونه
ترین عامل در بحران و کاستی عمده. آوردخود این امر دشواري متون ادبی را براي خواننده به وجود می

قوانین مربوط  ها، عدم شناخت دقیق از مبانی تئوري ودر دانشگاه» نقد ادبی«نقد ادبی در واحد درسی 
هاي مدرن نقدي از یک سو و از سوي دیگر صحیح اجرا نشدن اصول نقد بر روي متون ادبی به مکتب

که باید سعی شود منتقدان به دیگر این. شوداین امر، سبب دشواري و ابهام متون ادبی معاصر می. است
هاي نقد تر به نمونهند و بیشها و متدهاي نقد نوین در دنیا توجه نشان دهآخرین و جدیدترین کتاب

عملی و پدیدارشناسی در آثار ادبی روي بیاورند که این امر با گذر زمان به پرورش ذوق ادبی و هنري 
  . شودخوانندگان و دانشجویان منجر می
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The Flow of Critique and Understanding the Text in the Teaching 
of Contemporary Texts 

TayebehAmirian1 
Ph.D in Arabic language and Literature, Iran. 

 
Literary criticism (or Literary Studies) is a methodical activity to understand and 
interpret the literary text, and a tool that increases the diversity of understanding the 
aesthetic aspects of a literary text. Today, one of the educational challenges in 
teaching contemporary texts, which students are faced it, is that they cannot 
accurately understand the true understanding of the beautiful aspects of 
contemporary texts. The roots of this problem can be partly searched in the 
traditional teaching method which it is more of an outright critique and theoretical. 
Because as required in this method there is no place for understanding the issues and 
the principles of modern schools of critique such as structuralism, semiotics, etc, 
which create vast prospects for the reader to find more understanding and 
interpretation of the literary text, and just, the general definitions of the principles 
and theories of criticism are theoretically expressed, and scientific and applied 
criticism in this course does not have a place. Because the student does not have the 
training and the ability to understand and critique a literary work like poetry, story 
and play and even sometimes misplaced criticism deals. This means that neglect to 
the correct ways in teaching modern criticism in understanding texts leads to a lack 
of proper reading and to the difficulty of the text. So, teaching criticism should be in 
a way that leads to provide knowledge of the literary text…. This research, based on 
a descriptive analytical method, in order to solve this problem, has focused on new 
sources in the field of critique and has criticized the practical principles of modern 
schools of critique on various literary texts, So that the student can get an 
understanding of the foundations found in modern critique, which will lead to 
understand the literary texts. 

 
Keywords: Contemporary Texts Teaching, Challenge, Understanding And 
Comprehension, Literary Criticism.  
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