
  آن بازبینی شده نسخه منطق و کتاباز  تحلیل تطبیقییک  :و سرقت ادبی منطق تایلر

 2، محمود مهر محمدی1فاطمه اسداللهی

11/2/69پذیرش نهایی:            29/2/95تاریخ دریافت:   

 چکیده 

 است که یزی درسیررنامه بثر در حوزه تایلر یکی از چالش برانگیز ترین ا «اصول اساسی برنامه درسی و آموزشی»کتاب 

و ب نظران صاحدیگر ز آثاراو برگرفته  «سرقت ادبی» . منتقدان از یک سو، آن راقرار گرفته مورد نقد گروه های مختلف

نبال می صلی را دهدف ا دو مطالعه حاضر. را سرمنشاء مهندسی سازی برنامه درسی می داننداز سوی دیگر، سوال هایش 

و نسخه  قایسه آنمبا  ین اثرا باز ارزیابیدیگری، و  منطقنسبت به  بررسی ارزیابی هایی دیدگاه های متفاوت کند. یکی،

ظایف ارزیابی، حقق با وم ین،بنابرا .خی از تفاسیر ناقدان پاسخ داده شودتا شاید به بر نگارنده توسط اش بازبینی شده

برنامه  فاف سازیهم و شفاز روش کاوشگری فلسفی )نقد توسعی( با هدف ابهام زدایی،  مقایسه کردن و ارائه بدیل ها

 تربیت رای تعلیمتایلر بق منطارمغان ، نشان می دهد یافته هااست.  کردهاستفاده  تایلر درسی مبتنی بر تعیین اهداف

موز فکور و آیت دانش ، تربم فکورتربیت معل توجه به تفاوت های فردی، نظیر، توجه به ارزش ها، فوایدیشامل  کشور ها

ه و معایبی حل مسئل جه بهتلفیق نظریه و عمل، تو توجه به تخصص گرایی در کنار آموزش عمومی، توجه به علائق آنها،

وجه زیاد تادگیری، یهای  هداف تجویزی، عدم توجه به مشارکت دانش آموزان در انتخاب راهبردچون، توجه فراوان به ا

هارچوبی تلقی چانند یک سی همدر نتیجه منطق تایلر به عنوان راهنمای توسعه برنامه در بوده است. به ارزشیابی پایانی

 می شود که سازه های آن می تواند سخت و محکم یا انعطاف پذیر باشد. 

 تحلیل تطبیقی منطق،  ، باز ارزیابیمنطق تایلر، ارزیابی منطق :ها کلیدواژه

 مقدمه 

وی اگرر چره   . درسی در عصر خود به حساب می آید حوزه برنامه نظریه پردازانیکی از معروف ترین  3رالف تایلر

 اساسیاصول »عنوان  اب معروفش با چاپ اثر گذار ترین کتاب، مقاله و مولف شانزده اثر مهم استدارای هفتصد 

هشرتاد و هشرت   از  عضرو  هشرتاد و چهرار   .نمود، شهرت جهانی کسب 1949ر سال د «برنامه درسی و آموزشی

آن ، دقیرق  آنها پس از بررسی .کنند را ارزیابی تایلر منطق انتخاب شدند تا کتاب اعضای خبره گان برنامه درسی

                                                           
                                                                        yahoo.com709f_asadollahi @ نویسنده مسئول: دانشجوی دکتری برنامه ریزی درسی دانشگاه تربیت مدرس - ١
  Mehrmohammadi_tmu@hotmail.comاستاد گروه علوم تربیتی رشته برنامه ریزی درسی دانشگاه تربیت مدرس - ٢
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 فاطمه اسداللهی و همکار

 1395بهار و تابستان   - 32شماره پژوهش های تربیتی  
 

پرن  نفرر از ایرن     فقرط در حالی که  .برنامه درسی  معرفی کردند رشتهرا به عنوان یک اثر مهم و قابل توجه در 

 ترجمه گردیرد  تایلر به شش زبان زنده دنیا منطق. رای دادند 1دیویی «آموزشدموکراسی و » به کتاب افراد تعداد

تایلر در یرک دوره  . م یکه تاز میدان آموزشی بوده استاین کتاب به مدت سی سال در قرن بیست. (1981، 2ین)ش

ی ارائره  گزارش ،می تواند بدون توجه به کار تایلرهیچ کس ن. (1966، 3)گودلد سنگ تمام گذاشته است از پژوهش

مرا   ؛شکسپیر است کارتایلر کمی شبیه  ارک.(1994، 4)آیزنر مشخص شده باشدد که درآن جایگاه برنامه درسی ده

راهنمرای  »کتراب  وی عرلاوه برر ایرن کره      ،نویسنمیدانیم که او را به عنوان شاعر معرفی کنیم یا نمایش نامه 

انجام داده  «سیاست های آموزشی»، تحقیقات پیشرفته فراوانی نیز درباره را نوشته «ی برنامه ریزی درسیطراح

است ه مورد توجه بوده اثر تایلر به عنوان نقطه اوج یک دوره از ساخت برنامه درسی هموار. (5،1978)کیستر است

 اسرت  کتاب درسی قررن بیسرتم  با نفوذ ترین  «برنامه درسی و آموزشی اساسیل اصو»کتاب . (6،1990)مک نیل

الگوی  »، علی رغم اینکه اظهار کردهد به عنوان جدی ترین منتقد تایلر. حتی کلیبار(2000، 7)مارشال و همکاران

مری  اعترراف  وی  ،برنامه ریزی درسی نیست ، یک الگوی جامع براییر در خصوص تدوین یک برنامه درستایل

 ،برا ایرن حرال    .(8،1970کلیبارد)« یدا کرده استکه منطق تایلر به خاطر داشتن اصول آشکار جایگاه رفیعی پ کند

گراهی اوقرات کمرک     .انجام شده اسرت منتقدان در زمینه خط فکری و اثر وی سوی  تفاسیر غیر منصفانه ای از

چهرار سروال    .اسرت و ماخرذ   منبرع  فاقد کتاب تایلر. ه درسی به رسمیت شناخته نشده استهایش به حوزه برنام

بسرط داده   1949در سرال   9توسط هیلدا تابا آنها .باشد «سرقت ادبی» ممکن استو خیالی  ،1949منطق  اساسی

اسرت و   «انجیل ساخت برنامره درسری  »نویسنده کتاب  تنها تایلر فکر می کند که خودش .(2013، 10)پاینار شدند

سرزمین آمریکا نازل  بر وحی منزلی است که «و آموزشی برنامه درسی اساسیاصول » ،می کند به راستی تصور
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جنبش نو مفهوم گرایان برا   .(1،1992)جکسون شده است هم توسط چند نویسنده تحریف انجیل حتی .شده است

براین باورند که منطق  آنها. به نقد آن می پردازد، اظهار این که منطق تایلر تفکر برنامه درسی را محدود می کند

 یرت صرنعتی در برنامره حمایرت مری کنرد      است و از لحاظ منطقری از ذهن  «رفتار گرایانه»تایلر از لحاظ کیفیت 

. (1995ر و همکاران، پاینا) اجتماعی دفاع کرده استمنطق تایلر با قدرت از سودمندی کار آیی . (2،1992یشئ)لبو

انتقراد   .ده اسرت داارائه نآنها  ، هرگز پاسخ جدی به ارزیابینمودهبد فهمی از منطقش اذعان تایلر در حالی که به 

سال بعد از انتشار  50گر چه . ادر رشته برنامه ریزی درسی است آننشاندهنده اهمیت او  کتابپی از  های پی در

اصرول  »سرال بعرد از انتشرار     25، رشته برنامه درسی باقی مانده است، منطق تایلر به عنوان کانون اسناد کتاب

تا تلویحاً به اهمیت منطق خود بپردازد آن نمود ، تایلر شروع به بازبینی و توسعه «برنامه درسی و آموزشی اساسی

 نرو  دیردگاه هرای   سعی می کنیم علاوه بر ارائه ارزیابی در این مقاله ما .خود را توجیح نماید و مناقشات منتقدان

از  نیرز  یک تحلیرل مقایسره ای  ، 1949کتاب منطق  و محتوایاز ساختار کلیبارد  پاینار و، از جمله یانمفهوم گرا

ایرن دو  ی شباهت ها و تفاوت هرا نه تنها دهیم تا  انجام 1970 سال آن در ناتمام شده و بازبینینسخه و منطق 

 . آندرک بهتر  کمکی باشد بر وانتقاد های موجود  از پاسخی باشد بر بخشیبلکه  ،متن مشخص گردد

 روش

بررسری برهران هرا،    کاوش فلسفی انتقادی اسرتفاده شرده اسرت. پژوهشرگر  نقرش       در پژوهش حاضر از روش

و ارائره بردیل    برنامه درسی توجیهات و نقادی سیاست ها، شیوه های عمل و نیز تحولات و یافته های پژوهشی

وه هرای اسرتدلال، ارزش هرای راهنمرا     ، شری ( جستجوی مبنای منطقری 1988) 3. ویلرا بر عهده دارد های آنها

گاه این  را حاکمیت تامل فلسفی بر عمل خوانده است. هر)هنجار هایی که بر اندیشه ها و اعمال حاکم هستند ( 

ابهرام زدایری،    (1974) 4هرسرت  تفحص از طریق فلسفه تعلیم و تربیت دنبال شود؛ نقد توسعی خوانده می شرود. 

را از اهداف این روش می داند و ادعا می کند که ما تنها در صورتی می توانیم برنامه درسی  فهم و شفاف سازی

باشریم. یکری از مقاصرد     خوبی طراحی و اجرا کنیم که تصور روشن از اهداف کلی و جزئی برنامه درسی داشرته 
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متذکر شده، ما بردون   (1956) 1فلسفی انتقادی افزودن فهم است،  اما آگاهی و فهم کافی نیست. چنان که فیش

 2داشتن بدیل هایی نمی توانیم نهاد ها را به قدر کافی نقادی کنیم. در بطن فرآیند های تاملی پیشنهادی شرواب 

( این هدف نهان است که برای مورد هایی  که به عنوان نابسنده مورد انتقاد واقع می شروند، بایرد فراترر    1978)

اوش ( ادعا می کند که هدف نهایی نقد تربیتی، همانا کر 1982) 3ابرگداد.  رفت و بدیل هایی را ابتکار و پیشنهاد

 ،تربیتی است. بهبود بخشیدن عمل تربیرت در نتیجره کاوشرگری فلسرفی انتقرادی      فلسفی انتقادی، بهبود عمل

همچنین مستلزم آن است که کاوشگری توصیه هایی یا دست کم بحثی درباره دلالت های ضمنی یافته ها را به 

( برای محقق سراختن بهبرود عمرل تعلریم و تربیرت، سیاسرت       1977) 4ظور بهبود عمل در بر داشته باشد. وایزمن

سیاست هایی به این بستگی دارد کره برین عقلانری کرردن و     گذاری تربیتی موثر تر را پیشنهاد می کند. چنین 

انتقادی عهده دار رسالت ابهرام    این روش کاوشگری فلسفیبنابر افراط در عقلانی جلوه دادن تمایز قائل شویم.

هبرد شدن به سوی عقلانیرت در تقابرل   اک تدارک بدیل، فراتر رفتن، ررزدایی، شفاف سازی، بالا بردن فهم و د

عقلانیت افراطی، توجیه  توصیه های سیاست های برنامه درسی و سرانجام بهبود عمل تربیت و برنامه درسی در 

 .(1373مهر محمدی،  ؛ ترجمه1991، 5)شورت ضمن آن است

را مشرخص مری   ادی سنت توسعی اعمال مری کننرد   ( سه وظیفه عمده که ناقدان فلسفی در نق1984)6ریسونگا

در پژوهش حاضر نیرز   .انتقاداتی است درباره مفروضات سنتی صورت گرفته است کند. وظیفه اول شامل تشریح

ورد بررسی قرار می دهد تا مفروضات بنیادین تشکیل محقق الگوی برنامه درسی تایلر را از دیدگاه های ناقدان م

دهنده زیر ساخت این پارادایم برنامه درسی مشخص گردد. وظیفه دوم کاوشگر فلسرفی انتقرادی در ایرن شریوه     

(. هیچ سنتی نه در خلاء به وجود می آید و نره در آن ادامره   7،1984اریسونگنقادی مقایسه است )مک میلیان و 

) پارادایم عقلانی( را با نسخه  1949نظور فهم بهتر سنت برنامه درسی تایلری محقق منطق به محیات می دهد. 

وظیفه سوم پژوهشگر فلسفی  )پارادایم عملی( مورد مقایسه و بحث قرار داده است. 1970بازبینی شده آن در سال
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هرره مری   ار هرا ب مقایسه از هنجمه درسی، در فرآیند انتقادی به منظور کمک به بهبود علمی تربیت، از جمله برنا

می تواند همه مشکلات مهم برنامه درسی را حل  یا عملی  تایلر عقلانیگیرد، مثلاً آیا سنت های برنامه درسی 

سنت پژوهشی می خواند و شامل یک پارادایم در پاسخگویی به « پیشرو بودن»آن را  کند؟ یعنی چیزی که لودن

 از این رو، پژوهش حاضر ضمن ر حوزه برنامه درسی اهمیت حیاتی دارد.پرسش ها یا حل مسئله هایی است که د

و نسخه بازبینی  تایلر 1949مباحث کتاب منطق  مقایسه بررسی تحلیل هایی که از منطق صورت گرفته است، به

)هدف از نگارش متن، چهار سوال اساسی منطق، اهداف آموزشی، فراگیر، زندگی معاصر، نظر متخصصان،  1970

در فرآیند مقایسه انتقادات تند منتقدان را تعدیل نماید. چررا   سعی دارد،پرداخته و  فلسفه، نقش روانشناسی( نقش

که دیدگاه تایلر با وجود نقایص و کمبود هایش، قوی ترین اصول و مبانی را در حوزه برنامه درسری بره ارمغران    

 آورده است.

 منطق تایلر

رار قد بررسی یر را مور( در منطق برنامه ریزی درسی خود روش های مواجه با چهار سوال اساسی ز1949تایلر )

ی به این اهداف، برای دستیاب -2فی باشند؟ اهدادارس باید در جستجوی دستیابی به چه م -1داده است: 

تربیتی را به منظور اثر بخشی  تگونه می توان این تجربیاچ -3وند؟تجربیات یادگیری باید چگونه انتخاب ش

 ان این تجربیات اثر بخش آموزشی را ارزشیابی نمود؟چگونه می تو -4 آموزش سازماندهی کرد؟

 1949موثر در ایجاد  منطق   فردی  -زمینه های اجتماعی 

و (. عامرل اول، شرخص ترایلر اسرت. ا    2009، 1)اسرتانلی  چند عامل مهم در شکل گیری منطق تایلر موثر هستند

معلرم،   بواسطه انجام فعالیت های فراوان در زمینه های متفاوت و داشتن تخصرص هرای شرغلی متعردد چرون:     

 همواره یک یاد گیرنده فعال بود، مدیر، موسس نهاد ها، سیاست گذار، سخنران و مشاور رئیس جمهور ،پژوهشگر

آموزان آماده ورود به دانشگاه باعث شرده  دوم، عامل اجتماعی افزایش تعداد دانش (. 1986، 2همکارانشوبرت و )

مرکرز ملری آمرار آمروزش و     ) درصد آنها در این موسسات قبول شوند و بقیه تررک تحصریل کننرد    20بود، تنها 

)کریردل   به این گروه از جوانران داده بودنرد   «نسل گم شده»(. مجلات آن زمان عنوان1893، ان، دیپرورش، 
                                                           

Stanley -1 
Schubert -2 
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برود. در آن زمران، یرک مبنرای      1930ل و مشکلات برنامه درسی در دهه (. عامل سوم، مسائ2007، 1وهمکاران

منطقی برای توسعه برنامه درسی وجود نداشت و آمریکا از فقدان اهرداف اصرولی برنامره درسری و آموزشری در      

 (. تایلر به منظور پاسخ گویی به این نیازها، یک طرح کلی درباب توسعه برنامه1986)تایلر،  مدارس رن  می برد

 (. 1986درسی برروی دستمال سفره شرح داد )تایلر، 

 تفاسیر و مباحث پیرامون منطق تایلر  

باعرث   نهرا خیرر نره ت  امنطق تایلر همواره مورد نقد و بررسی قرار گرفته است و مناقشات انجام شده در سه دهه 

شرته  را در ایرن  ر گرایری یک نرو مفهروم   ، که حتی از دیدگاه برخی دانشمندان، بلتوسعه برنامه درسی شده است

ن زمینره بره   ا در ایه ، شناخته شده ترین نقدیشئعه مباحثات بین کلیبارد و لبومجمو اگرچه .ایجاب نموده است

نیرز  ، ب ترایلر ار یافتن کترا ساختار و اعتب سر منشاء، محتوا، در زمینه پاینار جدید ارزیابیتوجه به ، حساب می آید

 . حایز اهمیت است

ه ؛ بر 1970)کلیبارد، است در این حوزه تاریخی های زی درسی فقدان دیدگاههای رشته برنامه رییکی از ویژگی 

سر میز نهار کراری   -، هیلدا تابا  و تایلر 2زنمایک گی - سه همکار وقتی که، 1930در سال . (2013،نقل از پاینار

در ذهن تایلر خطور نمود و او آنها  ،منطق خیالی سوالچهار ناگهان ، گفتگو می کردند درباره توسعه برنامه درسی

 نوشرته روی دسرتمال   برر  فقط آنهرا را  ،ه این سوال ها فکر نکردهشاید، تایلر ب. نگاشتسفره بر روی دستمال را 

می کند ترا منطقری را بررای    این کتاب کوچک تلاش  .(2013،؛ به نقل از پاینار2007)کرایدل و همکاران، باشد 

 به زعم تایلر .(2013،؛ به نقل از پاینار1949)تایلر،ه درسی و برنامه آموزشی بیان کندبرنام، تحلیل و تفسیر بازبینی

 ایرن کره آن را شررح دهرد،     مولرف بردون  در صورتی کره  ؛ می خواهد آن را توضیح دهدو او منطقی وجود دارد 

به آنهرا پاسرخ داده    «باید»برای توسعه منطق ، می کنداساسی می پردازد و تاکید  چهار سوال، به طرح بلافاصله

ترایلر در   .(2013 ،)پاینرار  بی منطق های دیگر وقت تلف نمودن اسرت یعنی ارزیا «باید»از واژه  اواستفاده  .شود

بره منظرور   از آن  ، بلکره ترالیف نکرردم  به عنروان کتراب    را کتاب کوچکمن این »: می کند اعلام مصاحبه ای

منطق را  ،که انتشارات دانشگاه همیدمف، . بعداًاستفاده می کردمگاه شیکاگو دانش کلاس های در تدریسراهنمای 

                                                           
Kridel -1 
Mackenzie -2 
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تعهردات  آیرا  ، پاینرار مری پرسرد   . (2004، 1کوردورو و همکاران به نقل از؛ 1990تایلر،) «چاپ و تکثیر کرده است

درست اسرت کره    ؟کندکتاب با پرفسور تایلر مشورت دانشگاه شیکاکو را ملزم نمی دارد تا قبل از انتشار ، قانونی

اما خود را تنها نویسنده اثرر مری    ،نکرده است که مولف چهار سوال استادعا  ،1949منطق  کتاب در هرگز، وی

اصرول  »اولرین شررح    ارزیرابی من بعرد از   .( 2013،ر)پاینا این چهار سوال نیست« خالق» و «مبتکر»تایلر  .داند

، «نکرردن  مستند سازی» عبارت معادل ،مراجعه نمودم وبسترفرهنگ لغت به ، «اساسی برنامه درسی و آموزشی

اهداف ،  تنظیم-اعتبار بخشیده است  به اثر تایلر خودش، ممکن است گفته شود .نوشته شده بود« سرقت ادبی»

انجرام داده   (2ابیرت )باشجرد معنروی    ، مخصوصاًاجداد نه گانه خود را به اتفاق طرح ، اجرا و ارزشیابیسازماندهی

، مشراهده مری   (1902حتی دیرویی )  ( و1945، تابا )(1942)زگلی افرادی چون: ثارآدرمنطق  پرسش های -است

مسرئله   .ایرن موضروع را تائیرد مری کنرد      نیز( 2013) 4گاردونا (.1320به نقل از پاینار،  ؛3،1988)تنروهمکارانشود

در بخشی ، 1932سال بهتابا  رسد.به نظر می مشکوک  چهار سوال تاریخ گذاری، این است، مهمی که وجود دارد

را داشرت،  طراحی برنامه درسری سیسرتمی    ارائه قصد که «توسعه برنامه درسی : نظریه و عمل»از مقدمه کتاب 

 او. ، تایلر با تغییر دادن افعال آنها در کتاب خود، جملات پرسشی ساختهفده سال بعد. سوال ها را فهرست نمود

توسرط  ، این سوال ها .بودشده قول  نقل توسط تابا، قبلاً ششمین کتاب سالبیست و ل چهار سوا ،کرد فراموش

 «وسعه برنامه درسیتمقدس  های آیه»آنها ند، دانمی  همه، بلکه نددستمال سفره نوشته نشدبر روی تایلر و تابا 

؟ (2013)پاینرار،  نسبت به این ایده هرا اظهرار دعروی کننرد     می توانندچگونه تایلر و تابا  .بودند ،1920در اواسط

قرار می دهد، ولی انتخاب یک  راه تایلر توسعه برنامه درسی را در نقشه «برنامه درسی و آموزشی مبانیصول ا»

 .(5،2008نولمنطقی نیست ) آمریکا به عنوان بیست و ششمین کتاب سال جامعه ملی منابعکتاب بدون 

فرض کنیم  .(2013،پاینار؛ به نقل از 1977تایلر،) رویه استبلکه ، نیست «محتوا»و  «نظریه برنامه درسی»منطق

. چهار سوال یک روش آنها ابزار تولید محتوا هستند ،در عملولی ، سوال ها معرف روش کار باشند، نه محتواکه 

                                                           
Cordero -1 

Babbitt -2 
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تروالی   .تبدیل می کند «اهداف» را به «علمی اتموضوع» کهشناسی سازماندهی برنامه درسی را ارائه می دهد 

جدول محتوا است. تایلر در جمله هرای پایرانی کتراب اصررار دارد،     سوال های متوالی  مثل ،ی منطقپرسش ها

 بره ترتیرب  خوانندگان را متقاعد کند، پشت سر هم قرار گرفتن سوال ها الزامی نیست، ولی شماره گرذاری آنهرا   

بره منظرور    «یتجربیرات یرادگیر  »انتخراب   را فرمول بندی می کنرد. مرحلره دوم،   «اهداف»مرحله اول، است. 

. قدم آخر با داشتن هدف است «ارزشیابی»و مرحله چهارم،  «سازماندهی». مرحله سوم، دستیابی به اهداف است

اهمیت  ارزشیابی بیشتر ازاهداف  بهتایلر  ؟محقق شده اندسوال ساده را می پرسد، آیا اهداف این کنترل کیفیت، 

حرکت  به جای درسیبرنامه . ت از برنامه به وجود می آمدیک درک متفاو ،اگر آنها ارزش برابر داشتند .می دهد

 (. 2013)پاینار،سازمانی می شد ،شدنعقلانی  به سوی

   1970بازبینی متن و  1949منطق تایلر مقایسه 

 بین دو نسخه مقایسه ایکلیبارد،  پاینار و ،ی چونیاننومفهوم گرا نظرعلاوه بر ارائه  شود،سعی می  بخشاین در 

به  ،اهداف آموزشی، فراگیر، زندگی معاصر، نقش فلسفه و نقش روانشناسی از ابعاد چهار سوال، هدف از نگارش،

. گیررد مری  صورت  و سرقت ادبی بودن آن ابهام زدایی از برچسب زدن به سنت گرایی بودن دیدگاه تایلرمنظور 

 . ه استمورد باز بینی قرار گرفت 1949منطق  ویس شدهننظر گرفته شود که فقط شش بخش پیشباید در 

 اساسی های سوال

ترایلر سروال هرا را در مقدمره مرتن       .«به ترتیب است ی منطقسوال ها شماره گذاری »بیان دارد: (2013پاینار)

بازبینی، به ترتیب ارائه نداده است و صریحاً بیان می کند، اغلب توسعه دهندگان برنامه کار را برا سروال اهرداف    

شروع می کنند، اما هر کدام از این چهار سوال را می توان به عنوان نقطه شروع انتخاب نمود. آنچه را که طررح  

، سوال هرای منطرق   (.1970سئله است که باید همه پرسش ها را بازنگری نماید )تایلر،ارائه می دهد مدل حل م

 و «اهداف یادگیری»به  در منطق، «اهداف آموزشی»عبارت  ، با این تفاوت کهتکرار شدند نیبازبی نسخه درعیناً 

مخصوصراً   جایگزینی، این .ندتبدیل شد، باز بینی در نسخه «تجربیات یادگیری»به  «تجربیات آموزشی» تعبار

از کراربرد واژه   ف ترایلر هرد . (1970ترایلر، ) حرائز اهمیرت اسرت    -«تجربیات یرادگیری »انتخاب˚در سوال دوم 

انتخراب و طراحری   تردوین اهرداف و    هنگرام ی ، سفارش به توسعه دهندگان برنامره درسر  در منطق «آموزشی»
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 اسرت  ینرد یرادگیری  ن دانرش آمروزان در فرآ  فعرال برود   موید، بازبینیمتن در  «یادگیری»کلمه  .تجربیات است

 .(1977تایلر،)

     دو متنهدف از نگارش 

دو متن تایلر در دیباچه هر (. 2013تایلر منطقی را که معرفی نموده است، بدون شرح و بسط رها می کند )پاینار،

نیست  «های معاصرنظریه »فهرستی از  یا «نظریه برنامه درسی مدرسه» اشاره می کند که طرح او به این نکات

افرادی کمک می کند که قصد دارند با  ، بلکه بهنمی پردازد «محتوا»و  «برنامه درسی»و همچنین به ارائه  انواع 

به که در منطق  داردتاکید  به نکته ای او در نسخه بازبینی. (1970تایلر،) منطق برنامه های درسی را توسعه دهند

در طی هشت  شبا کمک از آموزه هایچگونه موسسات آموزشی می توانند  بیان می کند، وینپرداخته است. آنها 

مدرسره کسرب    30 درو با تجربیات کاری متفاوتی که ا برنامه را توسعه دهند. در مدرسه سال درگیری و مطالعه

ه و به چهرار سروال   نموده، داده هایی را گرد آوری کرده است تا به واسطه راهنمایی آنها طرح کلی منطق را ارائ

. پاسرخ داده شرود   چهار سروال اساسری   برای توسعه منطق باید به تایلر تاکید دارد،». دده قانع کنندهپاسخ های 

(. مقایسره  2013)پاینرار،  «ارزیابی دیگر منطق ها وقت تلف کردن اسرت  ، بدین معناست که«باید»کاربرد کلمه 

هدف از نگارش دو متن، نشانگر این است که تایلر چهار سوال مهم را طراحی کرده تا برای توسعه برنامه درسی 

به آنها پاسخ داده شود، ولی او سعی نکرد تا به آنها جواب دهد، زیرا که معتقد بود، پاسخ ها مری تواننرد از یرک    

 (.1977آموزش به سطح آموزش دیگر بسیار متفاوت باشند )تایلر، مدرسه به مدرسه دیگر و از یک سطح

 اهداف آموزشی

را برا   برازبینی مرتن   منطق و او نگارش .(1970کلیبارد،) فراوانی می دهداهداف صریح و روشن اهمیت تایلر به  

. داردتوجره   «موضروع »و  «دافاهر »انتخاب آگاهانره   به، در هر دو متن و اهداف آموزشی شروع می کندبحث 

. (1977 و1949، ترایلر ) تعیین اولویت های اهداف آموزشی می دانرد  را وی وظایف برنامه های آموزشی، بعلاوه

، می شروند از آنها استخراج  اهداف منابعی که و صریح اهمیت اهداف تشریحرا به  بازبینی نسخه بخش اول تایلر

. تلقری مری کنرد   اجتمراع   معلمان و دانش آمروزان و ، بین معلمانزبان مشترک  را آنها ، زیرااست اختصاص داده

یک منبع  استفاده از. تایلر بر این باور است که ندد آموزشی جدید راهنمایی می کاهداف معلمان را در انتخاب موا

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 e
rj.

kh
u.

ac
.ir

 a
t 1

3:
21

 IR
S

T
 o

n 
M

on
da

y 
S

ep
te

m
be

r 
25

th
 2

01
7 

   
   

   
[ D

O
I: 

10
.1

88
69

/a
ca

dp
ub

.e
rj.

3.
32

.3
9 

]  

http://erj.khu.ac.ir/article-1-55-fa.html
http://dx.doi.org/10.18869/acadpub.erj.3.32.39


 فاطمه اسداللهی و همکار

 1395بهار و تابستان   - 32شماره پژوهش های تربیتی  
 

 منرابع  نباید از هیچ کدام از مناسب نیست وکافی و ، برای اتخاذ تصمیم جامع و هوشمند درباره اهداف اطلاعات

اشراره کررده    نیرز به نقش فلسفه و روان شناسی در الویت یابی اهداف  باز بینیر نسخه د. وی نمودچشم پوشی 

اگر از دیدگاه تایلر موضوع اهداف مهمتر از بحث ارزشیابی است. » اذعان دارد:( 2013پاینار) .(1977)تایلر،  است

برنامره بره جرای اینکره  بره سروی       آنها ارزش برابر داشتند یک درک متفاوت از برنامه درسی به وجود می آمد. 

با مراجعه به قسمت اهداف آموزشی، تایلر در بخش اول بازبینی، به  «عقلانی شدن حرکت کند، سازمانی می شد.

بره دانرش   ربیتی در یک جامعه دموکراسری،  اهمیت اهداف آموزشی تاکید کرده است. او معتقد است که اهداف ت

به شناسایی ظرفیرت هرای   و  دنبرآورده ساز شرکت سازنده در جامعهآموزان کمک می کند تا نیاز های خود را با 

 (. 1977)تایلر،خود بپردازد 

 ن منبع اهداف آموزشی  به عنوا فراگیر

 –یک الگوی هدف  او .(1970کلیبارد،) افراد استر الگو های رفتاری تغییتعلیم و تربیت فرایند  ،تایلر معتقد است

(. از یک سو ترایلر ادعرا مری    1981ابزار را در کتاب منطق خود ارائه داده که هدف آن کنترل رفتار است )پاینار، 

برنامه درسی تابا و تایلر منروط برر مفهروم    کند، هر آنچه را ارائه داده است رویه است نه محتوا و از طرف دیگر، 

با توجه به مقایسه دو متن در مبحرث نقرش روان     .(1995)پاینار،  است هدف آموزش تغییر دادن آن و «رفتار»

 یطرحر  می کند، آگاهی فراگیر از اهداف یادگیری در حین توسعه رفتار ضرروری اسرت و او  تاکید شناسی، تایلر 

تعریرف   (.1977ایلر،تر ) را به جرای نظریره شررطی سرازی معرفری مری کنرد        کلی از یک مدل یادگیری پیچیده

کره در آن   اسرت  ینردی آفر» آمروزش  .در نظر گرفته شده است آغاز مباحث هر دو متنبه عنوان سر  «آموزش»

فرایند تغییر الگو هرای  » موزشآ .(1977تایلر،  )« را یاد می گیرد خودمورد علاقه  رفتاری دانش آموز الگو های

 رفتار های طیف وسیعی از»شامل  و رفتهدر هر دو تعریف به کار  «رفتار» واژه .(1949تایلر،)« است افرادی رفتار

یراد   بره نقرش فعرال   صرریحاً  ، کلمه آموزش در نسخه برازبینی  .(1977)تایلر،  «، عاطفی و حرکتی استشناختی

در  «به عنوان منبع اهداف آموزشری  فراگیر» به موضوع نکتهچهار  وی .ددار دلالت در فرایند آموزشی گیرندگان

ارتباط دادن - 3نیاز ها به اهداف  بدیلت -2 هدفارتباط بین نیاز و   -1: از عبارتندکه  کرد اضافهنسخه بازبینی 

دانرش   هایپاسخگویی به نیاز. دانش آموزان و انتظارات تصورات – 4 به نیاز های دانش آموزان آموزشی اهداف
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 دهرد کره   یراد  به دانش آموزان این است که مدرسه وظیفه ، بلکهنقش اولیه یک موسسه آموزشی نیست آموزان

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                       .(1977تایلر،) دهند پاسخیشان  نیازهاخواسته ها و به  خود

 اهداف آموزشی     منبع  به عنوان زندگی معاصر

ت یشبیه الگوی فرانکلین باب بسیار -ه زندگی معاصرمطالع -خصوص سومین منبع تعیین اهداف  در دیدگاه تایلر

در بره جرزء    ،بازبینیمتن منطق و  «اهداف آموزشیبه عنوان منبع  زندگی معاصر» مبحث .(1970کلیبارد،) است

در هر دو متن شرح  «یادگیری اجتماعی شدن و شیوه های» دو موضوع. تفاوت زیادی با هم ندارند ،موارد جزئی

 اکنرون  محیطری کره  »: شود توصیف می چنین ه بازبینی،خدر نس زندگی معاصر. (1978تایلر،) و بسط داده شدند

فقط به گذشته و سابقه دانش  محیط .«نماید زندگیدرآن ظار می رود در آینده تان یامی کند  زیستدر آن  راگیرف

درگیرر مری   در آن  به طور معنرادار  اطلاق می شود که اواز زندگی  بخش هاییبه  بلکه د،گردنمی خلاصه  آموز

از  اجتمراع  تقاضرای : عبارتند از ،ه شودبه آن توجباید توسعه برنامه درسی هنگام که  محیطیمختلف ابعاد  .دشو

تعریرف زنردگی    .(1978ترایلر، )نه های اجتماعی، و توسعه رسا، فرصت های شغلی، مسئولیت های اجتماعیدافرا

 . (1949، تایلر) در نظر گرفته شده است «میراث فرهنگی» معاصر در منطق معادل

   منبع اهداف آموزشی  به عنوان  درسی موضوع

تعیین رئوس موضوع های دروس مقدماتی برای دانش آموزانی اسرت کره بعرداً در آن رشرته بره      کار کمیسیون 

 ه:چهرار برنامر  ، بلکره  نیسرت ، اهداف کمیته ده نفره مطرح کرد تحصیلات عالی ادامه خواهند داد، بنابراین آنچه

 یرک روش  اساسی منطرق  چهار سوال .( 1970کلیبارد،) است انگلیسی زبان و ، زبان های مدرنعلوم، کلاسیک

را بره اهرداف تبردیل مری کنرد      موضروع علمری    کره برنامه درسی را ارائه می دهد  محتوای شناسی سازماندهی

 اهداف استفاده ، از واژهارجاع می دهد ده نفره به گزارش کمیته کهوقتی   ،بازبینی نسخه در تایلر (.2013)پاینار،

بره   .می دهدبه طور مفصل شرح و بسط را  اصلی آن نقش ی،زشآموف اهدا تعییناهمیت  با تاکید بر او می کند.

و در صورت نیراز  است  عمومی برای همه دانش آموزان وزشیک برنامه آم فراهم کردن مدرسه وظیفهوی  نظر

آموزش را به سمت تخصص گرایی هدایت می کنند، زیرا به زودی برخی از فراگیران  ،متخصصان موضوع درسی

 رابازبینی شرده   متن بخش چهار تایلر. (1977تایلر،) در زندگی خود وارد حرفه مورد نیاز و علاقه خود خواهد شد
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، پزشکان کشیش ها»سط توکه بیشتر ات درسی اختصاص داده است وعموض کاربردتاریخ مختصری از شرح به 

 .(1977تایلر،) هستندعمومی  های که دارای جنبه موضوعاتی می پردازد به و سپس استفاده می شد «و فلاسفه

 نقش فلسفه  

اصلی اهداف و سره منبرع دیگرر    منبع  آن .است سه منبع مذکورکاستی های  گذاشتن بهی سر پوش فلسفه نقش

ف آموزشی بره وسریله مطالعره    اهدا که استصافی فلسفی در صورتی موجه  گیریبه کار .هستند ویترین نمایش

 مرتن در فلسرفه   موضوع .(1970)کلیبارد، استخراج نشده باشدصر، و متخصص موضوع درسی فراگیر، زندگی معا

 نسرخه  می تروان در  متفاوتی که ردمو .استشده ، سرمشق فلسفه منطق مبحث از، تقریباً کلمه به کلمه ینیبازب

کمک به طرح کلی و پاسرخگویی بره    به منظور تربیتیچارلز فرانکل از فلسفه  تعریف ،به آن اشاره نمودبازبینی 

 اسرت  «منحصر به فرد بودن افرراد »و عاطفی رفتار های  مباحثکردن و اضافه برخی سوال های فلسفه تربیتی 

 /اختی/ تفکرری، احساسری  از ایرن ابعراد: شرن    به سروی یکری  هایی که از انسان سر می زند، رفتار .(1977،لرتای)

 «سیاسی اصول» ،. اولمی دهدهشدار  دو عاطفیرفتار های در حوزه  تایلرگرایش دارد.  حرکتی/وانیر هیجانی،

استقلال  کسب ابزار های در دستیابی بهبه دانش آموزان  کمک نقش مدرسه در جامعه دموکراسی :اشاره داردکه 

 افراد منحصر به فرد هسرتند و نبایرد   »:می گویدکه است  «، نژادیقومی اصول »،دوم .است در قضاوت و عمل

تعرضری  ، در حین پرداختن به بعد عاطفی هردف  مطمئن شوند که بایدمدارس  .«گیرندقرار  مدرسه مورد هجوم

  .(1977تایلر،) گیردنمی  صورت حقوق دیگران نسبت به

   نقش روان شناسی

تجرارب   ،به باور تایلر معلم می تواند .آموز است، علائق و تجربه قبلی دانش ادراکاتتابعی از تجربیات یادگیری 

قروانین  این نوع محیط یرادگیری برا    .«ل کندشرایط برانگیزاننده کنتر ودستکاری محیط »یادگیری را از طریق 

شناسری در   روانمبحرث   نتیجه گیرری  وهشت پاراگراف اول . (1970)کلیبارد، استرطی سازی پاولف مرتبط ش

در  یرادگیری نظریره هرای متفراوت     شررح  ،تفاوت اصلی .تکرار شده است کلمه به کلمهتقریباً  ،بازبینی و منطق

تا پیشنهادی  می کندمعرفی پیچیده  طرح کلی از یک مدل یادگیری در این بحث تایلراست.  نسخه بازبینی شده
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، هنرد قرار می د انتقاد مورد آنهایی که استفاده از شرطی سازی را معتقد استباشد برای نظریه شرطی سازی. او 

 .(1977)تایلر، ندارندی برای جایگزین شدن آن هیچ پیشنهاد

  تشریح کرد: می توان چنین بودن منطق تایلر، «سرقت ادبی» رخی از ادعا های پاینار مبتنیدر پاسخ به ب

مرتب کررده   چهار سوال را، مخصوصاً جد معنوی اش بابیت خود با کمک اجداد نه گانهتایلر  پاینار معتقد است،  

تایلر تعداد کمی از اهداف با سطح تعمیم بالا را فرا خوانده است؛ از سوی دیگر، بابیت صد ها . (2013،)پاینار است

دوم اینکره، ترایلر اسرتخراج اهرداف از      .هدف را در سطح مکانیکی با سطح اندک تعمیم، سازماندهی کرده است

اهرداف از تجرارب    تردوین منابع مختلف )فراگیر، جامعه، و موضوع درسی( را مطرح کرده، در حرالی کره بابیرت    

آماده کردن  به منظور را دافهاز طریق تحلیل فعالیت، ا توصیه می کند بزرگسالان را پیشنهاد کرده است. بابیت

ند مستقیم تشکیل عادت، بایستی تا حد امکان مشخص تر نوشرته  آیفر به واسطه و فراگیران برای تکالیف خاص

این رویکرد قرار گرفته و نسبت به تفسیر مرنطقش بره عنروان یرک      برابرشود. در مقابل تایلر، بار ها و بارها در 

 :مری کنرد  بیان   ،نسخه بازبینی اهداف آموزشی در مبحثر تایل (.1992)لبوویش،  فرایند خطی هشدار داده است

نیست و  کافی، برای اتخاذ تصمیم جامع و هوشمند درباره اهداف این است که تنها یک منبع اطلاعاتنظر من »

  .(1977)تایلر، « نباید چشم پوشی نموداز هیچ کدام از منابع 

؛ 1988تنر و همکراران،  ) دیده می شوند( 1902( و حتی دیویی )1945، تابا )(1942)ز والات منطق در آثار گلیس

در آثار افررادی   ها سوال ارائهاین است که  ،نده مطرح می شودنگار پرسشی که از سوی. (2013،به نقل از پاینار

از یکردیگر دسرت    پرسرش هرا   نیز در سررقت  ؟ آیا آنهامی شود ، چگونه توجیهشاره کردندکه تنر و تنر به آنها ا

قلمداد  نیز سارق ادبیآنها  ،مثبت بودن پاسخ ؟ در صورتمی دانند سوالخود را مبتکر چهار یا هر کدام  داشتند؟

نظرات را از همواره که نظریه پردازان تعلیم و تربیت  می توان چنین استدلال نمود ،. در غیر این صورتمی شوند

 یکدیگر اقتباس گرفتند.

 سوال های تاریخ گذاریمینان کامل ندارد، وقتی بیان دارد، پاینار حتی درباره تاریخ گذاری سوال های اصلی اط 

را فهرسرت  چهار سروال   «آموزش پویا» خود، ، در کتاب1932سال به نظر می رسد. تابا مشکوک  اساسی منطق

. به زعم (2013)پاینا،  افعال آنها را تغییر داده و جمله های پرسشی ساخته استتایلر هفده سال بعد  .کرده است
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. همچنین مری تروان گفرت کره پاینرار خرود نیرز از کلمره         می شود توجیه بالا ین ارزیابی نیز مانند نقدا نگارنده

تابرا و گراهی    1932. گاهی به کتاب سال مطمئن نیستدرباره تاریخ گذاری استفاده نموده است و   «مشکوک»

همچنین او نسبت به تبانی و تقلب تایلر و تابا استدلال محکرم نمری    ارجاع می دهد.هم به اثر بابیت و دیگران 

ناقشره  در آن طرح های مهر دو باهم داشتند و  که ه درسییک جلسه پیچیده ای درباره طراحی برنامدر »آورد. 

 گفتگرو داشرتند  ما نمی دانیم آنها درباره چه موضروع پیچیرده ای    رفته است.برنامه درسی مورد بحث قرار گای 

  .(2013)پاینار،

 یافته ها

واقع اندیشه های تایلر جزء ماهیت تاریخی  دیدگاه تایلر حقیقتاً نسبت عمیق با اندیشه های برنامه درسی دارد. در

نادیرده   رشته برنامه ریزی درسی به حساب می آید. ماهیتی که در تحول و پویرایی رشرته سرهم بسرزایی دارد.    

برا   ورود موفقیت آمیز به اندیشه ها ی نوین تربیتی محکوم به شکست اسرت. گرفتن اندیشه های تاریخی برای 

 عبارت است از: مشخص می کند که برنامه درسی تایلر ی براینقاط مثبتمقایسه دو متن نتیجه این حال، 

برخورد دموکراتیک و ترکیبی تایلر با منابع سه گانه بررای انتخراب اهرداف آموزشری و      توجه به ارزش ها: -1

خنثی نبودن منطق او، یکی از موارد مهم منطق است. تایلر کاربرد مجرد هر کدام از منابع را توصیه نمری کنرد.   

علاوه بر این او یک الگوی مدیریت محتوای خنثی را ارائه نکرده است، بلکه شرایطی فراهم کررده کره فلسرفه    

ی در فرایند تربیتی وجود ندارد، در واقع هر (. هیچ چیز خنث1992)لبوئیش، آموزش برنامه درسی را هدایت می کند

 مدرسه ای باید فلسفه خاص خود را تدوین نماید. 

افراد منحصر به فررد هسرتند و   » می گوید:که است « قومی، نژادی اصول»  توجه به تفاوت های فردی: -2

بعرد عراطفی هردف،    در حین پررداختن بره    مطمئن شوند که بایدمدارس  «.گیرندقرار  مدرسه مورد هجوم نباید

 (. 1977تایلر،)تعرضی نسبت به حقوق دیگران صورت نمی گیرد 

همه دیدگاه هایش در اثر سر هرم بنردی کرردن تجربیراتش      ،اذعان دارد تایلر .نظریه و عمل استپیوند  -3

نمی تواننرد از ذهرن سرچشرمه بگیرنرد)تایلر،      دیدگاه ها بدون ارتباط با تجربیاتشکل گرفته است. به زعم وی 

(. از آنجا که تایلر منطق خود را در طول هشت سال مطالعره در موقعیرت هرای تربیتری     1986شوبرت و شوبرت،
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( براین باور است، ترایلر  1995نظریه و عمل است. لبوئیش) قواقعی شکل داد، بنابراین الگوی او یک الگوی تلفی

غرق شده بود چرا که به زندگی فراگیران و جامعه ای کره آنهرا در در آن زنردگی مری     حقیقتاً در تجارب مدرسه 

 کردند تاکید داشت.

توجه به نقش فعال معلم در فرآیند تدریس، تدارک تجربیات یادگیری و به طرور کلری   تربیت معلم فکور:  -4

تایلر است. تایلر در خصوص تلفیق نظریره و عمرل    قمنط مثبتات کمعلم به عنوان برنامه ساز درسی از دیگر ن

اظهار دارد، عاملان بایستی به طریق فکر هدایت شوند و متفکران بایستی از طریرق انجرام دادن آزمرون کننرد.     

یک معلم چیزی را که باور نداشته باشد، چیزی را که خوب  هدف اصلی کمک به معلمان برای تفکر کردن است.

ه نظرش دانش آموزان نمی توانند یاد بگیرند، خوب تدریس نخواهد کرد )کردرو و گارسیا نفهمد و چیزی را که ب

 (.2004گاردنو،

دانرش آمروزان نقرش     هایپاسخگویی به نیازتوجه به علائق دانش آموزان: تربیت دانش آموز فکور و -5

به خواسرته  خود  دهد که یاد به دانش آموزان این است که وظیفه مدرسه ، بلکهاولیه یک موسسه آموزشی نیست

معلمان باید بدانند که یک تدریس خوب پیرروی از دسرتورالعمل هرا    (. 1949)تایلر، دهند پاسخها و نیازها یشان 

نیست، بلکه مستلزم فهم کودکان و کمک به یادگیری آنها است. برای معلرم داشرتن ارتبراط متقابرل برا دانرش       

اسرت کره دربراره تردریس دارد )کرردرو و گارسریا        دانشری  هرر  آموزان و توجه به علائرق آنهرا، مهمترر از نروع    

 (.2004گاردنو،

یرک برنامره   فراهم کرردن   مدرسه به نظر تایلر وظیفه توجه به تخصص گرای در کنار آموزش عمومی: -6

است و در صورت نیاز متخصصان موضوع درسی، آموزش را بره سرمت    آموزش عمومی برای همه دانش آموزان

ت می کنند، زیرا به زودی برخی از فراگیران در زندگی خود وارد حرفه مورد نیراز و علاقره   تخصص گرایی هدای

 (.1977تایلر،)خود خواهد شد 

و  (1995)تنر و تنر،  چگونگی ساخت برنامه آموزشی توسط هر مدرسه بهره گیری از رویکرد حل مسئله: -7

از دیگر نقاط قوت ( 2000هورنستین،-)کلنز و بیهار ارائه یک سند راهنما برای تدوین برنامه درسی مدرسه محور

منطق تایلر است. منطق تایلر چیزی بیشتر از دیگاه یک فرد درباره برنامه درسی است و آن از یک جریان فکری 
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ه برای مدرسه ارزش نهاده است،رویکردی کره برا   حل مسئلتاریخی سرچشمه می گیرد که به ارائه یک رویکرد 

 (. 1995رزش جامعه و دنیای وسیع دانش هماهنگ است )لبوئیش، ماهیت یادگیرنده، ا

 از جمله: ، اشکالاتی نیز بر آن وارد است،گردیددر کنار نکات برجسته ای که برای منطق تایلر اشاره 

اهداف بهتر است انعطاف پذیر بوده و از فعالیت هرا و تجرارب یرادگیری سرچشرمه      اهداف:تجویزی بودن -1

( نیز اظهار دارد، در منطق تایلر مقاصد و اهداف مقدم بر وسرایل انرد و اهرداف    1994در این راستا آیزنر) بگیرند.

همیشه قبل از فعالیت می آیند. به زعم آیزنر اهداف در حین تدریس می توانند تغییر یابند، آنها می تواننرد غیرر   

ن اهداف در برنامه درسی، زمینه ظهرور ذوق و  موزان یکسان نباشند. با سیال بودقطعی بوده و برای همه دانش آ

خلاقیت نزد دانش آموزان فراهم می شود. وی اذعان دارد آنچه در برنامه درسی عقلانیت را تنزل مری دهرد، از   

 بین بردن انعطاف پذیری توسط تجویز ها است. 

در منطق تایلر، معلم بر اسراس نیراز    ،گرچه آموزان در انتخاب تجارب یادگیری: عدم مشارکت دانش -2

های دانش آموزان، تجارب یادگیری را انتخاب و سازماندهی می کند، لیکن خود دانش آموزان در انتخراب ایرن   

( تجربیات به عنوان تعامل بین دانش آموز و محیط تعریرف مری   1949الیت ها دخالت نمی کنند. به نظر تایلر)عف

، این است که چگونه تجربیات یرادگیری توسرط   کرده است تاکیدبه آن  (1970) شود. حل مسئله هم که کلیبارد

 معلم انتخاب می شود، وقتی که آنها به عنوان تعامل بین دانش آموز و محیط تعریف می شود.

( ارزشیابی اصولاً به تعیین این که تا چه حد اهداف آموزشی 1949به زعم تایلر) :تاکید بر ارزشیابی پایانی -3

( 1970اً از طریق برنامه درسی و آموزش تحقق می یابد، می پردازد. این نوع ارزشیابی، همانطور که کلیبارد)واقع

اشاره می کند، ارزشیابی مبتنی بر محصول است. نظام سنجش به دلیل انتطارات فراوانری کره از آن مری رود و    

ن توجره  که در هر نظام آموزشی در کانوپاسخگو دانسته شدن آن به طیف وسیعی از آرمان ها، اهداف و اصولی 

یند یاددهی یادگیری که آکنده از فرصت های واقعی و آمیخته به فعالیت های متنوع است، ناگزیر بایستی در فرآ

 دانش آموزان است منحل شود.   

 نتیجه گیری
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سرعی   . آنران از سوی برخی از صاحب نظران تعلیم و تربیت تلقری شرود   ،منطق تایلر به عنوان یک برنامه خطی

دارند هدف آن را تروی  جامعه صنعتی معرفی کنند که همانند ابزار مدیتی عمل می کند، اما آن چره از ارزیرابی   

به نوع برنامه درسی )چهار سوال اصلی( تایلر را می توان بسته  ،، این استبر می آیدمنتقدان و مقایسه دو نسخه 

ت بندی سخت و محکم برخوردار اسرت و برنامره در یرک    لبرنامه یک چهار چوبی در نظر گرفت که از یک اسک

محدوده بسته توسعه می یابد، به صورتی که تخطی از باید ها و نباید های آن سخت و طاقت فرسا باشد و یا این 

که ساخت برنامه درسی را یک فرآیند مبتنری   که سازه هایش از انعطاف لازم و قابل ملاحظه ای برخوردار باشد

بر قوانین دقیق در نظر نگرفته، بلکه آن بیشتر شامل یک طراحی هنرمندانه و تحلیل انتقادی، قضاوت انسرانی و  

( بسیاری از کشور ها از الگروی برنامره درسری    1949پس از انتشار کتاب تایلر ) اماآزمون تجربی در نظر بگیرد. 

رنامه درسی شان استفاده نمودند. منطقی را که تایلر ارائه داد، عناصر اهداف آموزشری، انتخراب   رفتار گرایی در ب

ایرن الگرو اسرتفاده از     .محتوای برنامه درسی، سازماندهی محتوا و ارزشیابی را به شکل خطی در بر مری گرفرت  

(. ایرن  1998)بارکس،   داد رارمورد حمایت ق را اهداف رفتاری یا بیان هدفها بر حسب رفتار آشکار دانش آموزان

(. 1383مهر محمدی، گرایی در حوزه برنامه درسی بود )سرآغاز جنبش اهداف رفتاری و استفاده از رویکرد رفتار 

بسیاری از متخصصان و کارشناسان معتقدند، در امور تالیف کتاب های درسی و تهیه مرواد آموزشری برر اسراس     

ای کرد. در این دیدگاه معلمان پاسخ هر رین محرکات را از محیط طلب اهداف رفتاری به سهولت می توان بیشت

مناسب فراگیران را در موقعیت های مناسب تقویت می کنند تا این رفتار های مطلوب بخشری از رفترار خودکرار    

دانش آموزان شود و از فعالیت هایی که برای دانش آموزان جذاب  و لذت بخش است برای فعالیت هایی کره از  

وبیت پایین تری برخوردارند استفاده می شود. اصول این دیدگاه به دلایل مختلفی از جمله، آسرانی، دقرت و   مطل

بدیهی بودن مورد استقبال قرار گرفت. می توان گفت در حال حاضر تاثیرات اجتماعی و آموزشری ایرن رویکررد    

نفوذ خود را در درسی رفتار گرایی کماکان بیش از هر رویکرد دیگری در تعلیم و تربیت ادامه دارد و برنامه ریزی 

 ام های آموزشی و به ویژه در ایران از دست نداده است.نظ

 منابع

، ) ترجمه مهر محمدی و همکاران(. تهران: "روش شناسی مطالعات برنامه ریزی درسی"(. 1387شورت، ادموند.)

 انتشارات سمت.
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انتشارات به نشر آستان قدس  ".هاو رویکرد ها و چشم انداز هااه و نظرگ برنامه درسی"(. 1383مهر محمدی، محمود )
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The Tyler Rationale and plagiarism: A comparative Analysis of  

Rational book and it's revision 

Fatemeh Asadollahi, Mahmood Mehr Mohammadi 

Abstract  

Basic principles of curriculum and instructionù  book by Ralph Tyler is the most 

challengeable work in the field of curriculum that has been criticized with 

         ...... . oome ff  eeem eeeeeeee   ss   aaaaaaaaam a   tt h    wwww      

questions as a basic for curriculum engineering. Exploring divers ideas toward 

the Rational and reappraise by comparing it and it's revision are two main 

purposes of the study in order to answer to appraise with writer. So, researcher as 

a appraiser, comparator and providing alternative has used philosophical inquiry 

(ampliative criticism) method to clarify goal based curriculum introduced by 

Tyler. Findings show Tyler Rational present advantages such as, emphasizing on 

values and individual differences .Educating on reflective teacher and reflective 

student, accenting on students interesting, coincidently attention on specialized 

training and public education, Integrating theory and practice, affirming problem 

solving and disadvantages as, neglecting process based evaluation, unconcern to 

student participating in learning strategies selection, accenting on prescriptive 

goals. Consequently, Rational is as a guide line for curriculum development That 

         wwoooooooooo hhhhhhhhhhhhhh rigorous or flexible. 

Keywords: Tyler Rational, Rational Appraisal, Rational Reappraisal, 

Comparative analysis 
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