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  چكيده
ة هاي مهم مدارس هزار  يكي از چالش تفكر انتقادي، خلاقّيت و نوآوري گرايش به

هاي تحصيلي و شغلي   آموزان در موفقيت  دانش ارتقاي و رشد زمينه كه سوم هستند
آمـوزان    ميـزان گـرايش دانـش   ة به منظور مقايسپژوهش حاضر . نمايد  مي را فراهم

تفكر انتقادي، خلاقيت و نوآوري  به دختر پايه سوم متوسطه شهر تبريز در گرايش
روش تحقيـق از نـوع   . بر اساس جو اجتماعي باز و بسته مدارس انجام شده است

 ـ    دانشة جامعه آماري پژوهش كلي. اي است  مقايسه - علي سـوم  ة آمـوزان دختـر پاي
كه بـا اسـتفاده از روش    1392- 93دوم متوسطه شهر تبريز در سال تحصيلي ة دور

بـراي  . نفـر انتخـاب گرديـد    365اي   اي چندمرحلـه   گيـري تصـادفي خوشـه     نمونه
تفكـر انتقـادي   هاي جو اجتماعي هـالپين و كرافـت،     ها از پرسشنامه  گردآوري داده

سـتفاده شـد كـه اعتبـار     ا كولز و واندن بروك، خلاقيت عابدي و نوآوري ريكتس
بـراي تجزيـه و   . ها با استفاده از آلفاي كرانباخ مناسب گزارش شده است  پرسشنامه
. اسـتفاده شـد   )MANOVA(ها، از آزمون تحليل واريانس چنـد متغيـره    تحليل داده

گرايش دانش آموزان دختر به تفكـر انتقـادي،   نتايج حاصل نيز، نشان داد كه ميزان 
ساس جو اجتماعي باز و بسته متفـاوت اسـت كـه از ميـان     خلاقيت و نوآوري برا
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متغيرهاي فوق، جو اجتماعي باز مدارس بيشترين تأثير را بر گرايش بـه خلاقيـت   
  . آموزان دختر داشته است  دانش
  .آموزان، دختر  تفكر انتقادي، خلاقّيت، نوآوري، دانش جو اجتماعي، :ها واژهكليد

  
  مقدمه. 1

 –ترين رويكردها در تدريس و يادگيري، توجـه بـه فراينـد تفكـر در تـدريس        يكي از تازه
ترين نيازهـاي عصـر ارتباطـات      در واقع، كسب مهارتهاي تفكر يكي از مهم. يادگيري است

در جهــان امــروز و در عصــر انفجــار اطلاعــات بايــد در ). 1387بــدري گرگــري، ( اسـت 
تواند اين امر را ميسـر    تفكر انتقادي ميجستجوي روشي براي غربال كردن اطلاعات بود و 

سازد تا فرد بتواند حقيقت را در ميان بهم ريختگي حوادث و اطلاعات جستجو كنـد و بـه   
  ). 1389سراج خرمي و معظم فر، (هدفش كه همانا رسيدن به درك كامل است دست يابد

و  گيـري   تصـميم  بـراي  بشر زندگي اساسي نيازهاي از يكي آن پرورش و انتقادي تفكر
. )1391نـژاد و آيرملـوي،   سـليمان (است مختلف مسايل به نسبت عميق شناخت و انتخاب

دانش آموزان مدارس بطور عام و دانش آموزان دختر بطور خاص نياز به مهارتهاي تفكر و 
آينـده، نقـش اساسـي و كليـدي در تربيـت       مادران عنوان خلاقيت دارند چرا كه دختران به

قادر به انتخاب محتوا، روشها و ابزارهـاي تربيتـي مناسـب و سـازنده     كودكان داشته و بايد 
فهمـي و برداشـتهاي غلـط توسـط مـادران آينـده         براي فرزندان خود باشند و هر گونه كج

تواند آسيب هاي جدي به پرورش عقلاني و حتي تربيت عـاطفي و اجتمـاعي كودكـان      مي
ر بعد از تحصيلات دبيرسـتاني بـدليل   آموزان دخت  از سوي ديگر  برخي از دانش. وارد سازد

ازدواج و يا عدم دسترسي به تحصـيلات دانشـگاهي  فرصـت لازم بـراي پـرورش تفكـر       
برخي ديگر بايد با ارزيابي دقيق توانائيها، استعداد و . انتقادي و خلاقيت بطور رسمي ندارند

اجتمـاعي، رشـته   هاي دانشگاهي و محيط اقتصـادي و    تر رشته  علايق خود و شناخت دقيق
تواند سرنوشت تحصـيلي، شـغلي و     تحصيلي مناسب خود را انتخاب كنند، اين انتخاب مي

 ترين  مهم از نوآوري كه و از طرف ديگر، خلاقيت. حتي ازدواج آنان را تحت تاثير قرار دهد
 و بـالقوه  خلاقيت اسـتعدادي . است آموزشي در دنيا هاي  سازمان پرورش و آموزش اهداف
 و شـكوفا  داد پـرورش  را آن آن، بـر  مـؤثر  عوامـل  شـناخت  بـا  تـوان   مـي  و ستا همگاني

همچنين، خلاقيت طي كردن راهي تـازه يـا    .)1389پورطهماسبي، تاجور و سيدكلان، (كرد
 يا جديد مفهوم كه است فرآيندى اي نوين است و نوآورى  شده قبلي به شيوه  پيمودن راه طي
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احمدپور دارياني و (كند  مى تبديل عمل را به خلاّقيت وسيله به شده توليد تازه ايده و انديشه
. خلاّقيـت اسـت   عملـى  مرحلـه  يعني؛ نوآوري، محصول خلاقيـت بـوده و  ). 1390مقيمي،

امـا   اسـت،  مختلـف  هـاي   ايـده  بـين  از جديد ايده ارائه توان حقيقت در بنابراين، خلاقّيت
هـاي نـو لحـاظ      ديد از ايـده است و پيدايي محصول ج خلاقّيت از جلوتر گام يك نوآوري

  .گردد  مي
ترين جنبـه از    به عنوان نافذترين و مهم جو اجتماعي مدارستحقيقات نشان داده است 

مثبت و منفي فراواني  هايگيري، ارتباطات و تعاملات و رفتار  منجر به شكل ؛محيط مدرسه
در رابطـه بـا    نيـز  )Gallay & Pong, 2004 .( Heilman )1999( گـردد   آموزان مـي   در دانش

آمـوزان بـا     كند هر چند ارتباط دانش  آموزان بيان مي ثيرگذاري جو مدرسه بر دانشأت تاهمي
ثير أت  آموزان را به طور مثبت يا منفي تحت  دانشة شان از جمله عواملي است كه انگيز  دوستان
اثرات حاصل از جو اجتماعي مدرسه كه توسط معلمـان و سـاير كاركنـان     ،دهد اما  قرار مي

تر از اثرات منفي مربـوط بـه برخـي      مدرسه مورد حمايت و توجه قرار دارد؛ به مراتب مهم
، )Nutbeam, Smith, Moore & Bauman )1993 .آموزان اسـت   دوستان و همسالان بر دانش

خـود ادراك نـامطلوبي دارنـد، بيشـتر بـه      ة مدرس ـزماني كه فراگيران از جـو   اند  بيان داشته
زنند؛ آنان از نظر پيشـرفت تحصـيلي در سـطح      زا و پرخاشگرانه دست مي  رفتارهاي آسيب

  .كنند  آميز كمتري را در زندگي كسب مي  تري قرار دارند و به طوركلي تجارب موفقيت  پايين
  

  ضرورت تحقيق. 2
رسـد    مدارس انجام شده است به نظر مـي  تحقيقاتي كه در ايران در خصوص جو اجتماعي

اند كه پژوهش حاضر نيز از اين حيث مسـتثني    اي ديگر به اين امر پرداخته  هر كدام از زاويه
نبوده، اما آنچه در اين پژوهش بطور نوآورانه بدان پرداختـه شـده اسـت مباحـث چالشـي      

كـار را مسـتثني نمـوده    باشد كه ايـن    مي) تفكر انتقادي، خلاقّيت و نوآوري(امروزه مدارس
توان گفت كه جو اجتماعي مدرسه كه در حكم كيفيات و خصوصـيات    بنابر اين، مي. است

ها، رفتار و پيشرفت در عملكرد هر يك از افـرادي را كـه بـا      مدرسه تعريف شده و نگرش
هـاي متقابـل ميـان      دهد، حاصل روابط و كـنش   تأثير قرار مي  مدرسه در تماس هستند تحت

بنـابراين  . ي دروني مدرسه؛ يعني فراگيرندگان، معلمان، مدير و ساير كاركنان اسـت ها  گروه
توجه به جو مدرسه، بخصوص جو اجتماعي در مدارس اهميتي مضاعف دارد؛ زيرا كه اين 

قدر مـدارس داراي جـوي     ها با گروه كثيري از فراگيرندگان در تماس هستند و هر چه  نظام
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آموزان نسبت به مسـائل ديگـر پژوهشـي را      ز گرايش دانشمطلوب باشد به همان نسبت ني
  . بيشتر شاهد خواهيم شد

  
  ت تحقيقسؤالااهداف و . 3

هاي چالشي جديد يعنـي؛    به دليل اهميت اين موضوع، هدف پژوهش حاضر بررسي مقوله
آموزان به تفكر انتقـادي، خلاقّيـت و نـوآوري بـر اسـاس جـوِ         مقايسه ميزان گرايش دانش

  .باشد  مدارس مي اجتماعي
آموزان دختر بـر گـرايش بـه تفكـر انتقـادي بـر اسـاس جـو           ميزان گرايش دانشآيا . 1

 اجتماعي مدارس متفاوت است؟
آموزان دختر بر گرايش به خلاقيت بر اسـاس جـو اجتمـاعي      ميزان گرايش دانشآيا . 2

 مدارس متفاوت است؟
اسـاس جـو اجتمـاعي    آموزان دختر بر گرايش به نوآوري بر   ميزان گرايش دانشآيا . 3

  مدارس متفاوت است؟
 

  ملاحظات نظري. 4
  تفكر انتقادي 1.4

تـرين    تفكر انتقادي در دنياي امروز مهارتي ضروري محسوب شده و به عنوان يكي از مهـم 
باشـد كـه     برانگيـز مـي    هاي مـدارس تعريـف شـده و از مفـاهيم پيچيـده و چـالش        رسالت
تفكـر انتقـادي، نگـاهي تيزبينانـه      ).Susanna, 2013(هاي مختلفي به آن پرداخته انـد   ديدگاه
تواند به انسان كمك كند تـا در جريـان     و فرآيندي تحليلي است كه مي) 1388سيف، (دارد

اي مـؤثر و سـازماندهي شـده پـيش بگيـرد و دربـارة آن مشـكل فكـر           يك مسـأله، شـيوه  
 هدفمند، منظم، مستدل، است تفكري  انتقادي تفكر). Winningham & preusse, 2001(كند

 تمـامي  تحليـل  و تجزيـه  و بررسـي  به علمي روش به كه بر پيامد مبتني و منطقي اثرگذار،
، )1992(ريچـارد پـاول   ).Smeltzer et al., 2005(پـردازد   مي دسترس در نظرات و اطلاعات

 هنر انديشـيدن دربـاره تفكرتـان وقتـي كـه شـما      «: كند  گونه تعريف مي  تفكر انتقادي را اين
تـر بيـان     تر و قابل توجيه  تر، درست  انديشيد تا تفكر خود را بهتر كنيد؛ يعني آن را روشن  مي
تفكر انتقادي را ارزيـابي صـحيح    )Smith-Stoner,1999( .Rainbolt & Dwyer )2012(كنيد
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تفكـر انتقـادي را     )Cottrell )2011. انـد   هاي ديگران و تحليل دقيق آنها تعريف كـرده   گفته
كند كه شامل مهارتها و نگرشهايي همچون درك ديدگاه   اي از تفكر تعريف مي  يچيدهفرايند پ

تفكر انتقادي روشي از تفكر و حـل مسـئله    .باشد  و موقعيت ديگران و ارزيابي دقيق آن مي
توان آن را ارزيابي و   گيري و حلِ مسئله اثربخش است همچنين، مي  است كه اساسِ تصميم

 ,Alper Ay(گيري و اقدام عملـي تعريـف كـرد      قبل از تصميم تفسير اطلاعات در دسترس

Karakaya & Yilmaz, 2015   .(بر اساس نظر والش و پول)تفكر انتقـادي مهـارتي   )1988 ،
پس، تفكر انتقادي چيزي نيست كه ضرورتاً . توانند آن را كسب كنند است كه همة افراد مي

فرض اين است كـه    ترين پيش اساسي. شود با رشد افراد همراه شود، بلكه بايد آموزش داده
توانند بهتـر   چگونگي انجام آن را آموزش دهند، فراگيران مياگر نهادهاي آموزشي و تربيتي 

 ,Thompsonاز؛  نقـل  به( ديدگاه نورس اين در حالي است كه از). Adsi, 2002(فكر كنند

Rebeschi, 1999( ــايي ــادي تفكــر توان ــان در انتق ــوزان  دانــش مي و  نيســت تردهگســ آم
 ها  استدلال و مباحث ارزشيابي، ها،  فرض  تشخيص پيش تواناييِ هاي  در آزمون آموزان  دانش

 پـرورش نيـز،   و كنوني آموزش هاي  نظام در .كنند  نمي كسب را نمره خوبي استنباط، و

 نيسـت،  مورد عنايت تنها  نه واگرا، تفكر و اساس كار است و محور همگرا تفكر

 مرحلـة بزرگسـالي   بـه  درنتيجـه، وقتـي كـودك    شـود؛   مي هم تضعيف اغلب بلكه

رشـد و  بنـابراين،  ). 1378 شـناس،   حـق (كنـد     نمي احساس خود در خلاقيتي رسد،  مي
هاي تفكر انتقادي يادگيرندگان هميشه در نظام   هاي فكري، به ويژه مهارت  پرورش مهارت

. به خود گرفته است اي بوده است، اما امروزه حالت بحراني  هاي آموزشي موضوع پيچيده
هاي اخير، متخصصان امـور تربيتـي بـه      زيرا، طبق برونداد اطلاعات جامعه از توانايي سال

، نقل 1374مايرز، (شدت از ناتواني يادگيرندگان در امر تفكر انتقادي ابراز نگراني كرده اند
  ).1394از حسام پور و سينايي نوبندگاني، 

 

  خلاقيت و نوآوري 2.4
هاي ديگري كه بيشتر در حوزه آموزش و پرورش مورد توجه   تفكر انتقادي، سازهعلاوه بر 

آموزان به خلاقيت و نوآوري   اكثر متخصصان و پژوهشگران قرار گرفته است گرايش دانش
باشد كه در وضعيت كنوني، آموزش و پرورش بيشتر نيازمند ايجـاد محـيط و شـرايطي      مي

، با تعهد و بالا نفس ق، نوآور، با عزتمتفكر، خلاّآموزاني   است كه راهگشاي پرورش دانش
  . باشدپذير   پذير و قانون  مسئوليت
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هـا،    هـا، ايـده    اصطلاح خلاقيت به آن دسته از فرايندهاي ذهني دلالت دارد كه راه حـل 
همچنين، . هاي منحصر به فرد و جديد منجر مي شود  ها، اشكال هنري و نظريه  مفهوم سازي

شود كه فرد بتواند افكار جديد و مفيـدي را ارائـه     هايي اطلاق مي  تواناييمفهوم خلاقيت به 
، نقل از احمدي، 2008پاركر، (سابقه، اما مهمي را مطرح سازد  ات بي  سؤالدهد، درك كند و 

گردد به   دار و جهشي در فكر و انديشه ناشي مي  خلاقيت از تحولات دامنه). 1393صمدي، 
هاشمي، صادقي فرد، همتـي،  (قبلي به جديد را داشته باشد طوري كه توانايي تركيب عوامل

هـاي    مطالعه عميق در مورد خلاقيت به تحقيقات گيلفورد و همكارن وي در سـال ). 1390
 ماهيتي كه است برشمرده خلاقّيت براي را عنصر چهار) 1967(گيلفورد. گردد  باز مي 1950

 ها،  ايده تعداد يا كميت به سيالي عنصر طبس و ابتكار پذيري،  انعطاف سيالي، :دارند آموزشي
 بودن غيرمعمولي يا بودن فرد  به منحصر به ابتكار ها،  ايده گوناگوني و تنوع به پذيري  انعطاف

 آن بيـانگر  نيز خلاقيت هاي  پژوهش مرور. شود  مي مربوط ها  ايده جزئيات به بسط ها و  ايده
) ابتكـار  و پـذيري   انعطـاف  سـيالي،  يعنـي (خـود  اصلي عناصر تركيب در كه خلاقيت است
 برخـوردار  محسوسـي  جهـش  از ابتكـار  توانـايي  بـويژه  و يافته افزايش تأثير آموزش  تحت
بايد گفت كه خلاقيت و نوآوري تحـت   .)1392برون، حيدري، بختيارپور و برون، (شود  مي

اجتمـاعي،  سيستمي پيچيده و رشد يابنده توسط فرايندهاي شناختي، فراينـدهاي عـاطفي و   
اجتمـاعي، و  - هاي خانوادگي، آموزش و پرورش رسمي و غيررسمي، جوانب فرهنگي  جنبه

آموزان در آن   با وجود اين، محيطي كه دانش). Hamz & Nash, 1996(شوند  شكل داده مي... 
تواند رشد خلاقّيت و نوآوري آنها را تسـريع و يـا     كنند مي  كار، بازي، زندگي و تحصيل مي

محـيط يـا جـو مناسـب در     ) Ferrari, Cachia  & Punie )2009بر ايـن اسـاس،   . كند نمايد
آموزان و جو نامناسب را مانع رشـد آنهـا     خلاقّيت و نوآوري دانشة دهند  مدارس را توسعه

چراكه، در سال هاي اخير هم در مراكز آموزشي و هم در محافـل تربيتـي مفهـوم    . دانند  مي
تـرين    ترديـد پـرورش خلاقيـت يكـي از مهـم       بـي  خلاقيت مورد بحث و بررسـي بـوده و  

  .آيد  هاي آموزشي و پرورشي به شمار مي  هدف
  
  جو اجتماعي 3.4

آموزان و تاثيرات مثبت آن از جمله موضوعاتي است   بررسي جو اجتماعي مدارس در دانش
جو . اندركاران آموزش و پرورش بوده است  كه همواره مورد توجه معلمان، مديران و دست

تواند بازخورد ارزشي براي معلمان فراهم كند زيرا در تـرك تحصـيل،     اجتماعي مدرسه مي
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آموزان در برابر معلم، عدم رضـايت و علاقـه بـه      غيبت از كلاس، افسردگي، مقاومت دانش
جو اجتماعي ). 1387عطوفي سلماني، بهاري و گودرزي ملايري، (درس و يادگيري اثر دارد
فراد از محيطي اسـت كـه در آن قـرار دارنـد و حاصـل چگـونگي       بيانگر ادراك اجتماعي ا

در واقـع،  ). ، ترجمه؛ عباس زاده1385هوي و ميكسل، ( تعاملات افراد با يكديگر مي باشد
هايي كه در مـورد يـك مدرسـه وجـود دارد و توسـط        جو مدرسه در احساسات و نگرش

داده و بيانگر احساسي است كه شود خود را نشان   آموزان، معلمان و كارمندان بيان مي  دانش
توانـد ميـزان     آورند كـه مـي    آموزان از تجربيات روزانه خويش در مدرسه به دست مي  دانش

جو ).  ، ترجمه كريمي1389گتزلز و همكاران، (آموزان را متاثر سازد  يادگيري و انگيزه دانش
بيشتر . گذارد  مي آموزان تأثير  مستقيم بر نگرش و رفتار دانش  اجتماعي مدارس به شكلي غير

شـيوه زنـدگي اجتمـاعي    "يعنـي   ؛از طريق جو اجتماعي مدارس آموزان  دانش يها  يادگيري
علاوه بر اين، ). 1385هوي و ميكسل، (گيرد  نشأت مي "آموزان و تعامل آنان با معلمان  دانش

آموزان از طريق ديگران   هاي خودمحورانه دانش  جو اجتماعي مدرسه تأثير زيادي در مهارت
  . هاي تفكر انتقادي، خلاقيت و نوآوري اشاره كرد  توان به مهارت  ارد كه ميد

هاي دروني كه يك سازمان را از سازمان ديگـر    ويژگيجو سازماني را و كرافت  هالپين
با در نظر گرفتن و  نامند  ميگذارد، جو سازماني   متمايز ساخته و روي رفتار افراد آن تاثير مي

مشتمل بر جـو بسـته، جـو    (نوع جو  شش، موفق به شناسايي اجتماعيعد براي جوبهشت 
هـاي مختلـف     در سـازمان ) ، جـو بـاز  خـود مختـار  جو  ،جو آشنا، جو كنترل شده والديني،

مدارس با جـو بـاز داراي   . رنداين جوها بر روي يك پيوستار از باز تا بسته قرار دا، ندا  هشد
آموز و همكاران با هم   تند و معلم و دانشمحدوديت كمتر، نشاط و صميمت بسيار زياد هس

مدارس با جو بسته اعتماد و نشاط در آن وجود نـدارد و  . نهايت همكاري و تعامل را دارند
اهميت و غيرضروري تاكيد دارد و بر همـين اسـاس، معلمـان نيـز       مدير بيشتر بر مسائل بي

  ). 1381مينيان، گودرزي، گ(كنند  تري را تجربه مي  كمترين همكاري و رضايت پايين
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  :هاي جو باز و بسته دو انتهاي پيوستار به شرح زير است  ويژگي
 ).1381ميركمالي، : (هاي جو باز و بسته از نظر هالپين و كرافت؛ به نقل از  ويژگي). 1جدول 

 ويژگي هاي جو بسته  ويژگي هاي جو باز

گروهي پايين                             روحيه
مزاحمت بالا                                  

علاقگي بالا                                     بي
صميميت  متوسط                             

                   گري پايين             ملاحظه
 گيري بالا                                  فاصله

 نفوذوپويايي پايين                              
تأكيد بر توليد بالا                            

 گروهي بالا                                             روحيه

  مزاحمت پايين                                           
 علاقگي پايين                                               بي

  صميميت  بالا                                            
  گري بالا                                              ملاحظه
                                گيري پايين         فاصله

 نفوذ و پويايي بالا                                              
 تأكيد بر توليد پايين                                   

  
گيري كنيم كه جو سازماني يكي   توانيم نتيجه  با توجه به آنچه كه به طور مختصر آمد مي

كننده يا باز دارنده روابط انساني است، جو بسته يا مسموم كه موجـب    تسهيلاز عوامل مهم 
هـاي    آورد؛ سبب انسداد راه  اعتمادي و عدم بيان نيازها و مشكلات را به وجود مي  ترس، بي

كـه روحيـه گروهـي،       طـوري   انساني است و جو باز كاملاً متفاوت از آن، به  برقراري روابط
  .در سازمان ايجاد مي كندصميميت، نفوذ و پويايي را 

  
  تحقيقة پيشين. 5

جو اجتماعي مدارس و تأثير آن بر تفكر انتقادي و خلاقيت و نـوآوري تحقيقـات   ة در زمين
  :گردد  ها اشاره مي  معدودي انجام گرفته است كه در ذيل به آن

Pascarella & et al )2001(  تفكر انتقادي بالاتر دانشجويان را دليل حضور آنها در محيط
در ) 1380(عباسي. داند  كردند مي  دانشگاه نسبت به دانشجوياني كه غيرحضوري تحصيل مي

دانـد و    هـاي تفكـر انتقـادي سـهيم مـي       حلِ مسـئله را در تقويـت مهـارت   ة پژوهشي شيو
. تماعي مناسب مدارس دانسته اسـت هاي تفكر انتقادي را قابل پرورش در محيط اج  مهارت

، هشت مهارت براي آموزش تفكر انتقـادي در نظـر   )1380(نژاد  هاشميان در پژوهشي ديگر
 - 6اسـتدلال،   - 5ارتبـاط دادن،   - 4ارزيـابي،   - 3تحليـل،   - 2كردن،    سؤال - 1: گرفته است

براي تفكـر  فراشناخت  - 8استفاده از واژگان انتقادي،  - 7سازماندهي مفاهيم علمي مربوط، 
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عـلاوه بـر آن،   . دانـد   ، كه رسيدن به مراحل فوق را در خور جو مطلوب مدرسه ميانتقادي
ترين پيامدهاي منفي پنهان در مـدارس داراي جواجتمـاعي بسـته را      عمده )1383(عليخاني
پذيري وهمنوايي به جاي تفكرانتقـادي و ابتكـار و خلاقيـت،      تقويت روحيه اطاعت :شامل

هاي گروهي و نيز تقويت خودپنداره   انفرادي و نگرش منفي نسبت به فعاليتتقويت رقابت 
  .داند  منفي مي

پـذيري،    ورزي، مسـئوليت   در پژوهشي ديگر ميـزان همكـاري، جـرأت    )1388(رستمي
هـاي اجتمـاعي    هـاي مهـارت اجتمـاعي و نيـز كـل مهـارت        همدلي وخودكنترلي از مولفه

. دانـد   آمـوزان مـدارس بـا جـو بسـته مـي        از دانـش آموزان مدارس با جو باز را بيشتر  دانش
انـد كـه جـو      ، نيز در تحقيقي بـه ايـن نتيجـه رسـيده    )1387( زاده نوبريان و همكاران  طالب

اجتماعي مدرسه به تنهايي بر پرورش مهارت همكاري فراگيرندگان تأثير ندارد، بلكه بخشي 
ود و همدلي مرتبط است، از پذيري، ابراز وج  هاي مسؤليت  از مهارت همكاري، كه با مهارت

هم، جو غالب بر مدارس ) 1391(زاده و همكاران  يوسف .شود  جو اجتماعي مدرسه متأثر مي
ابراز وجـود،  (آموزان دختر دوره راهنمايي جو باز دانسته و مهارت اجتماعي  را از نظر دانش

جـو   آموزان دختر مـدارس   دانش) دلي و همكاري  مسئوليت پذيري، مهارت حل مسئله، هم
  .باز را نسبت به جو بسته بالاتر گزارش نموده است

Arsal )2010( هايي كه در رابطه با محيط اجتماعي  در پژوهش)مدرسه انجام دادند ) جو
به اين نتيجه رسيدند كه اگر جو اجتماعي مدرسه باز باشـد معلمـان از روحيـه و رضـايت     

و روابـط صـميمانه و دوسـتانه بـين اعضـاي مدرسـه و        برخوردار خواهند بـود شغلي بالا 
 نيـز  آمـوزان   سطح خودتنظيمي دانشطوري كه   به، ايجاد خواهد شدآموزان   بخصوص دانش

اي دسـت    ملاحظـه   توانند در تمامي مراحل زندگي خويش به پيشـرفت قابـل    ميو  رفتهبالا 
  .يابند

كـه تـأثير مشـاركت دادن    نشـان دادنـد   ) Pascarella & et al )2001در پژوهشي ديگـر  
همچنـين  . كنـد   ها بيشتر كمك مي  آموزان در مدارس به تجارب متنوع تفكر انتقادي آن  دانش

Murick & Yong )2001 (آمـوزان    اشاره به احساس امنيت و نقش محيط آرام و فعال دانش
. اند  ستهدر بحث، رهبري، حل مسأله و پشتيباني از آنها را در يادگيري تفكر انتقادي مؤثر دان

Hoover, Larson & Baker )2013( نيز ساخت جو اجتماعي باز)مدارس را در بهبود ) مثبت
آمـوزان مهـم و     هوش اجتماعي و كاربرد آن در موفقيت بـالاي زنـدگي و خلاقّيـت دانـش    

آنها در ترسيم مدلي، جو اجتماعي مدرسه را بر سطوح شناختي و ميزان . اند  پراهميت دانسته
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 Bragg. انـد   آمـوزان مـؤثر ديـده     رفتار اجتماعي، خلاقّيت، هوش و استعداد دانـش بالا رفتن 
هاي مشاركتي خلاقّ در مدارس را كه در جو مدرسه بـين    در پژوهشي ديگر برنامه) 2011(

هـا را در جهـت افـزايش      افتد اثربخش دانسته و اين برنامه  آموزان اتفاق مي  كاركنان و دانش
. داننـد   تـر مـي    مهم غيره و محلي، جامعه در مدرسه شهرت ايشانگيزش براي يادگيري، افز

Chang and et al )2011 ( نيز جو اجتماعي مدارس را بر پرورش رفتارهاي خلاقّ و عناصر
نوآوري مؤثر دانسته؛ و علاوه بر اين تأثير جو سازماني را بر خلاقّيت معلم شهري بـيش از  

هاي نوآورانه و انگيـزش    ار رهبران مدرسه، ويژگياند و اين امر در رفت  معلم روستايي دانسته
  .داخلي كاركنان مدرسه بيشتر نمايان بوده است

  
  شناسي تحقيق  روش. 6

از قبل اتفـاق افتـاده و    )جو اجتماعي مدرسه(كه در پژوهش حاضر متغير مستقل  نظر به اين
از بوده اسـت، لـذا   اثرات آن ة ل مطالعنباپژوهشگر آن را دستكاري نكرده است و فقط به د

ة پايآموزان دختر   جامعه آماري اين پژوهش دانش. استفاده شده استاي   مقايسه - روش علي
) رياضـي، تجربـي و انسـاني   (است كه در دو شاخه متوسطه نظري سوم متوسطه شهر تبريز

هـا    مشغول تحصيل بودنـد كـه تعـداد آن   ) دولتي و غيردولتي(وكاردانش در دو نوع مدارس
گرديـد و از كـل    براي تعيين حجم نمونه از فرمول كـوكران اسـتفاده  . ر بوده استنف 7412
 يـري گ  روش نمونه. نفر مورد بررسي قرار گرفت 365آموزان دختر سال سوم متوسطه   دانش
 ينبـد  ،اسـت به صورت تصـادفي بـوده   ) اي نسبتي  و طبقه يا  خوشه (اي  چندمرحله از نوع

 انتخاب گرديـد و از هـر ناحيـه انتخـاب شـده بـه طـور       يه ناح پنج ناحيه، سه كه از يبترت
در  به نسبت نوع رشته و مدرسه چند مدرسه و از هر مدرسه چند كلاس انتخاب و يتصادف

   .گروه نمونه قرارداده شد
جو اجتماعي هـالپين و  هاي   گيري پرسشنامه  ابزار اندازه چهارها از   آوري داده  براي جمع

كـولز و  و نـوآوري  ) 1372(، خلاقيت عابدي)2003(كتسريتفكر انتقادي ، )1963( كرافت
جهت سنجش جو اجتماعي مدرسه از پرسشنامه اصلاح  .استفاده شد) 2007( واندن بروك

كه با اقتباس از پرسشنامه جو سازماني هالپين و كرافـت   ،)1383(ي عليخاني  سؤال 32شده 
كاملاً (هاي   با استفاده از گزينهاي ليكرت   درجه  تهيه شده بود، استفاده گرديد كه در طيف پنج

، 16، 14، 13، 12، 10، 9، 6، 5، 2، 1سـوالات  . سنجش شده است) مخالفم تا كاملاً موافقم
، 17، 15، 11، 8، 7، 4، 3جو بـاز و سـوالات    31و  30، 29، 28، 27، 26، 25، 24، 20، 19
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امه جو اجتمـاعي  حداقل نمره در كل پرسشنسنجند،   جو بسته را مي 32و  23، 22، 21، 18
، )1375(روايي پرسشنامه توسط حيدرزادگان. است 160و حداكثر نمره برابر با  32مدرسه 
در حـد قابـل قبـولي ارزيـابي شـده      ) 1383(وعليخاني) 1381(، عبدالملكي)1375(فرهادي
  . است

. ريكتس تهيه گرديد استفاده شدة به وسيل 2003براي سنجش تفكر انتقادي كه در سال 
يك ابزار خود گزارشي است كه ميـزان  ) 2003 ريكتس،(نامه گرايش به تفكر انتقاديپرسش

تفكر انتقادي، تفكري اسـت بـا اسـتفاده از راهبردهـا يـا      . سنجد تمايل به تفكر نقادانه را مي
اين پرسشنامه داراي . برد هاي شناختي، كه احتمال دستيابي به بازده مطلوب را بالا مي مهارت

بلـوغ  ، )29- 28- 26- 25- 24- 17- 14- 11- 7- 5- 1(خلاقيـت : زيرمقيـاس  عبارت و سه 33
- 16- 13- 10- 9- 8- 6- 3(درگيري ذهنـي و ) 33- 32- 31- 30- 23- 19- 15- 12- 2(شناختي

بـه نتـايج   ) 2003(اين مقياس پس از آنكه مور، رود و پنفيلـد  . است) 27- 22- 21- 20- 18
دست يافتنـد،  ) CCTDI(ا متفاوت و مهمي درباره پرسشنامه گرايش به تفكر نقادانه كاليفرني

ثيرگذارتر و پاياتر تهيه كند، پرسشنامه أتر، ت ريكتس سعي كرد يك مقياس كوتاه. طراحي شد
 .ساخته شـده اسـت  ) 1990(گرايش به تفكر انتقادي بر اساس مقياس تفكر انتقادي فاسيون

مـورد تأييـد قـرار     تربيتي گروه علوم اساتيد از نفر پنجروايي محتوايي اين پرسشنامه توسط 
، 64/0هاي آن به ترتيب   و زير مولفه 68/0آلفاي كرونباخ اين پرسشنامه برابر با . گرفته است

 كـاملاً ( ليكرت يا  درجه پنج مقياس در). 1392پاك مهر و همكاران، (باشد  مي 72/0و  76/0

 ز پرسشـنامه ا براي سنجش خلاقيت كه. است )5- 1(با دامنه نمرات) موافقم كاملاً مخالفم تا
خرده  چهار از كه اي دارد  گزينه سه سؤال 60 آزمون اين. استفاده گرديد )1372(دكتر عابدي

 كرونباخ اين آزمون است كه آلفاي شده تشكيل پذيري  انعطاف و ابتكار بسط، آزمون سيالي،
 و 0.67، 0.48، 0.68 ترتيـب  بـه ، پذيري  انعطاف و ابتكار، بسط، سيالي هاي  آزمون خرده در

 2007در سـال   براي سـنجش نـوآوري نيـز كـه    ). 1383دائمي، (است آمده دست به 0.55
گزارشـي مـداد   - اين ابزار يك مقيـاس خـود  . استساخته شده  كولز و واندن بروكتوسط 

كـاملاً  (اي   هـاي پـنج گزينـه     ها به يكي از مقيـاس   ماده دارد و آزمودني 18كاغذي است كه 
: خرده مقياس دارد كـه عبارتنـد از   3اين پرسشنامه . دهند  پاسخ مي) مخالفم تا كاملاً موافقم

به لحاظ پايايي نيز از اعتبار . سبك آفرينش) سبك طرح ريزي و ج) سبك دانستن، ب) الف
همچنين در پژوهش حاضر نيز پايايي پرسشنامه جـو اجتمـاعي بـا    . باشد  لازم برخوردار مي

- 89/0: ابعـاد تفكـر بـه ترتيـب    ( 87/0انتقادي تفكر ، 82/0استفاده از روش آلفاي كرانباخ 
)  57/0- 67/0-  61/0-  54/0: ابعاد خلاقيت به ترتيب( 73/0، خلاقيت عابدي )69/0- 78/0
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بـه  )  76/0-  76/0-  73/0: ابعاد نـوآوري بـه ترتيـب   (85/0و نوآوري كولز و واندن بروك 
  .دست آمد

  
  هاي تحقيق  يافته. 7

مربـوط بـه متغيرهـاي مـورد بررسـي را در جـو       هـاي توصـيفي     شاخص 1جدول شماره 
  .دهد  مدارس را نشان مي) باز و بسته(اجتماعي

  آموزان   هاي توصيفي متغيرهاي تفكر انتقادي، خلاقيت و نوآوري دانش  يافته). 1جدول 
  تعداد  انحراف معيار  ميانگين  جو اجتماعي  متغيرهاي تحقيق

  172  8.80  32.19  باز  خلاقيت
  193  8.00  30.20  بسته

  172  7.15  28.91  باز  بلوغ شناختي
  193  7.91  26.74  بسته

  172  11.80  36.89  باز  درگيري ذهني
  193  11.66  33.48  بسته

  
  )كل(تفكر انتقادي

  172  17.82  98.00  باز
  193  17.94  90.42  بسته

  
  سيالي

  172  12.70  37.80  باز
  193  12.47  34.82  بسته

  
  بسط

  172  6.78  21.53  باز
  193  6.55  19.22  بسته

  
  ابتكار

  172  10.58  3.04  باز
  193  10.88  27.81  بسته

  
  انعطاف پذيري

  172  7.14  24.50  باز
  193  7.63  21.89  بسته

  
  )كل(خلاقيت

  172  19.17  113.88  باز
  193  18.38  1.3.73  بسته
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  سبك دانستن

  172  3.92  14.44  باز
  193  3.99  13.36  بسته

  
  سبك طرح ريزي

  172  6.92  23.05  باز
  193  7.88  20.64  بسته

  
  سبك آفرينش

  172  8.17  22.27  باز
  193  7.75  20.09  بسته

  
  )كل(نوآوري

  172  11.25  59.76  باز
  193  11.50  54.09  بسته

  
قبــل از اســتفاده از آزمــون پارامتريــك تحليــل واريــانس چنــدمتغيري جهــت رعايــت 

بر اساس آزمون باكس كه براي هيچ . استفاده شد هاي آن، از آزمون باكس و لوين  فرض  پيش
كواريـانس بـه   / هـاي واريـانس    دار نبوده است، شرط همگني مـاتريس   يك از متغيرها معني

همـان طـور كـه در    ). p  ،0.631 =F ،3.821  =BOX= 0.706( درستي رعايت شده اسـت 
مـه متغيرهـا،   داري آن بـراي ه   شود بر اساس آزمون لوين و عدم معني  مشاهده مي 2جدول 

بنابراين آزمون تحليل واريانس . هاي بين گروهي رعايت شده است  شرط همساني واريانس
  .چندمتغيري قابل اجرا است

  نتايج آزمون لوين در مورد پيش فرض تساوي واريانس هاي دو گروه در متغيرهاي مورد مطالعه). 2جدول 
  معناداريسطح  درجه آزادي دوم درجه آزادي اول F متغير

  0.911  363 1 0.013 تفكر انتقادي
  0.355  363 1 0.857 خلاقيت
  0.534  363 1 0.388 نوآوري

هـا قابليـت     داري همـه آزمـون    شود سطوح معني  ملاحظه مي 3طور كه در جدول   همان
ايـن نتـايج نشـان    . شـمارند   را مجـاز مـي  ) Manova(استفاده از تحليل واريانس چندمتغيري

آمـوزان مـدارس جـو      متغيرهاي تفكر انتقادي، خلاقيت و نوآوري در دانـش دهد كه در   مي
. اجتماعي باز و بسته حداقل از نظر يكي از متغيرهاي وابسته تفاوت معنـاداري وجـود دارد  

نشان ) كه در واقع ضريب همبستگي متغيرهاي وابسته و عضويت گروهي است(مجذور اتا
متغيرهاي وابسـته در مجمـوع معنـادار اسـت و      دهد كه تفاوت بين دو گروه با توجه به  مي
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درصد واريانس مربوط به اختلاف بين گروه  21عبارتي   به. درصد است21ميزان اين تفاوت 
  . باشد  تحت تأثير متغيرهاي وابسته مي

  آزمون معناداري تحليل واريانس چندمتغيري در متغيرهاي مورد مطالعه). 3جدول 
  مجذور اتا  معني داريسطح  F مقدار نام آزمون متغير

باز و(گروه جو اجتماعي مدرسه
  )بسته

  0.21  0.001  32.02 0.79 لامبداي ويلكز

)0.001p≤ (  
آموزان دختر بر گرايش به تفكر انتقادي بـر    ميزان گرايش دانشآيا  :اول پژوهش   سؤال

  اساس جو اجتماعي مدارس متفاوت است؟
  ها در متغير تفكر انتقادي و ابعاد آن  تفاوت گروه) متن مانوادر (نتايج تحليل واريانس يك راهه). 4جدول

شاخص هاي 
آماري منابع 
  تغييرات

متغيرهاي
  وابسته

مجموع
  مجذورات

درجه
  آزادي

ميانگين 
  مجذورات

  مقدار
 F 

 

سطح 
  معناداري

مجذور 
  اتا

  گروه

  )جو اجتماعي(

  0.014  0.025  5.057  360.086 1 360.086 خلاقيت
بلوغ

  0.020  0.006  7.534  431.298 1 431.298 شناختي
درگيري
  0.021  0.006  7.728  1062.933 1 1062.933 ذهني

  0.043  0.001  16.362  5233.990 1 5233.990 )كل(تفكر انتقادي

)0.05p≤ (  
باز (آموز در جو اجتماعي  شود، بين دو گروه دانش  ملاحظه مي 4طور كه در جدول   همان
كه بـا  . و ابعاد آن تفاوت معناداري وجود دارد) F= 16.36(مدرسه در تفكر انتقادي) و بسته

چنـين اسـتباط    1ة هاي مذكور در جدول شمار  توجه به ميانگين نمرات دو گروه در آزمون
بـا جـو    آموزان مـدارس   آموزان مدارس با جو اجتماعي باز نسبت به دانش  شود كه دانش  مي

  .اجتماعي بسته گرايش بيشتري به تفكر انتقادي داشته است
آموزان دختر بـر گـرايش بـه خلاقيـت بـر        ميزان گرايش دانشآيا  :دوم پژوهش   سؤال

  اساس جو اجتماعي مدارس متفاوت است؟
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  آنها در متغير خلاقيت و ابعاد   تفاوت گروه) در متن مانوا(نتايج تحليل واريانس يك راهه). 5جدول
هاي   شاخص

آماري منابع 
  تغييرات

متغيرهاي
  وابسته

مجموع
  مجذورات

درجه
  آزادي

ميانگين 
  مجذورات

  مقدار
 F  

 

سطح 
  معناداري

مجذور 
  اتا

  گروه

  )جو اجتماعي(

  0.044  0.000  16.665  2635.280 1 2635.280 سيالي
  0.072  0.000  28.211  1277.251 1 1277.251 بسط
  0.052  0.000  19.926  2122.333 1 2122.333 ابتكار

انعطاف  
  0.030  0.001  11.332  621.442 1 621.442 پذيري

  0.171  0.000  74.798  24986.486 1 24986.486 )كل(خلاقيت

)0.05p≤ (  
آمـوز در جـو     شـود، بـين دو گـروه دانـش      ملاحظـه مـي   5همان طـور كـه در جـدول    

و ابعـاد آن تفـاوت   ) F= 74.798(مدرسـه در گـرايش بـه خلاقيـت    ) باز و بسـته (اجتماعي
هـاي مـذكور در     معناداري وجود دارد كه با توجه به ميـانگين نمـرات دو گـروه در آزمـون    

آموزان مدارس با جو اجتماعي باز نسبت به   شود كه دانش  چنين استباط مي 1جدول شماره 
  .س با جو اجتماعي بسته گرايش بيشتري به خلاقيت داشته استآموزان مدار  دانش

آموزان دختر بـر گـرايش بـه نـوآوري بـر        ميزان گرايش دانشآيا  :سوم پژوهش   سؤال
  اساس جو اجتماعي مدارس متفاوت است؟

  ها در متغير نوآوري و ابعاد آن  تفاوت گروه) در متن مانوا(نتايج تحليل واريانس يك راهه). 6جدول
شاخص هاي 
آماري منابع 
  تغييرات

متغيرهاي
  وابسته

مجموع
  مجذورات

درجه
  آزادي

ميانگين 
  مجذورات

  مقدار
 F  

 

سطح 
  معناداري

مجذور 
  اتا

  گروه

 )جو اجتماعي(

  0.018  0.010  6.765  105.918 1 105.918 سبك دانستن
سبك طرح
  0.026  0.002  9.571  530.438 1 530.438 ريزي

  0.015  0.018  5.621  359.313 1 359.313 سبك آفرينش
  0.059  0.000  22.565  2922.189 1 2922.189 )كل(نوآوري

)0.05p≤ (  
آمـوز در جـو     شـود، بـين دو گـروه دانـش      ملاحظـه مـي   6همان طـور كـه در جـدول    

و ابعاد آن تفاوت معناداري ) F= 22.56(مدرسه در گرايش به نوآوري) باز و بسته(اجتماعي
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ة هاي مذكور در جدول شمار  توجه به ميانگين نمرات دو گروه  در آزمونكه با . وجود دارد
آمـوزان    آموزان مدارس با جو اجتماعي باز نسبت به دانش  شود كه دانش  چنين استباط مي 1

  .مدارس با جو اجتماعي بسته گرايش بيشتري به نوآوري داشته است
  

  گيري  بحث و نتيجه. 8
آمـوزان    گرايش به تفكر انتقادي، خلاقّيت و نوآوري دانش پژوهش حاضر، با هدف مقايسه

هاي مربوط به پژوهش حاضر   يافته. دختر بر اساس جو اجتماعي مدارس انجام گرفته است
انتقـادي،   تفكـر  (در هر سه متغير مورد مطالعـه  معناداري تفاوت آماري نظر نشان داد كه از

بـه بيـان ديگـر، نتـايج     . دارد وجـود  ستهب و اجتماعي باز جو بر اساس )خلاقّيت و نوآوري
) بـاز (حاصل از تجزيه و تحليل اطلاعات به دست آمده نشان داد كه جو اجتماعي مطلـوب 

آموزان دختر مؤثر بوده اسـت؛    مدارس در بالا بردن تفكر انتقادي، خلاقّيت و نوآوري دانش
آموزان مدارسِ با جو   آموزان دختر در مدارسِ با جو اجتماعي باز نسبت به دانش  يعني دانش

   .اند  اجتماعي بسته در گرايش به متغيرهاي ياد شده بالاتر بوده
دهد كه ميـزان گـرايش بـه تفكـر انتقـادي در دانـش         اول پژوهش نشان مي   سؤالنتايج 

متفاوت اسـت و ايـن تفـاوت در    ) باز و بسته(آموزان دختر بر اساس جو اجتماعي مدارس
، )1383(عليخـاني با نتايج تحقيقات نتيجه به دست آمده .  معني دار است )P≥05/0(سطح 

Pascarella & et al )2001( ،Murick & Yong )2001(، Tsui & Gao )2007(  همســو
مدارس كه ) باز(توان اظهار نمود، كه جو اجتماعي مطلوب  در تبيين نتيجه فوق مي. باشد  مي

 ,Gallay & Pong(گـردد   نوجوانان محسوب ميجوي نيرومند در رشد اجتماعي و شناختي 

چراكـه،  . آموزان به تفكر انتقادي تأثير بسزايي داشته باشـد   تواند در گرايش دانش  مي )2004
آموزان در مدرسه تابعي از جو و محيط ادارك شده مدرسه است و جو   تفكر و نگرش دانش

ننـدگان و تعامـل بـين    ك  سازماني نيز خود تحت تاثير ارزشـها، هنجارهـا، عقايـد مشـاركت    
آموزان اجازه دهد تا تعامل و همكـاري لازم را بـا     اگر اين جو باز بوده و به دانش. آنهاست

ابرازِ نظر آنها فراهم شود ترس و هراس آنها از اظهار نظر در ة سايرين داشته و همچنين زمين
بـه آنهـا ايـن     مورد مسائل كلاس و مدرسه كاهش پيدا خواهد كرد و اين امر در بلند مدت

آوري كرده و با تفكر انتقادي آنهـا را مـورد     توانايي را خواهد داد كه اطلاعات لازم را جمع
اعتمـادي،    آور و يا منفي سبب بي  بالعكس، جوهاي بسته، ترس. ارزيابي و استفاده قرار دهند

ريننـده  با اين تبيين، جو اجتماعي باز كـه آف . شود  مي ديگرترس، دوري و نفرت افراد از هم
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سـاز    توانـد زمينـه    باشند مـي   آن در مدارس، كاركنان و عوامل اجرايي بالخصوص مربيان مي
، تفكر انتقـادي  )1988(بر اساس نظر والش و پول. آموزان شود  رشد تفكر انتقادي در دانش

توانند آن را كسب كنند به شـرطي كـه نهادهـاي آموزشـي و      مهارتي است كه همة افراد مي
بـه عبـارت ديگـر، هـر     ). Adsi, 2002(انجام آن را فراهم و آموزش دهنـد  تربيتي چگونگي

توانند بدون هيچگونه ترس   آموزان مي  چقدر جو مدرسه و كلاسهاي درس بازتر باشد دانش
هاي خود را در مورد مسايل مختلف آموزشي و تربيتي براي اعضاي كـلاس و مدرسـه     ايده

آمـوزان در جـوِ بـاز      چـون، دانـش  . پيدا نمايند مطرح نموده و اجازه نقد و بررسي بيشتر را
ها و اقدامات كاركنان مدرسه را ارزيابي كرده و نكات قوت و   شوند برنامه  مدرسه تشويق مي

مدارسي كه داراي . ضعف آنها را مشخص و در جهت بهبود و پيشرفت مدرسه تلاش كنند
آمـوزان    ده و دانـش هاي گروهي را فـراهم كـر    جو باز هستند حتي فرصت لازم براي بحث

ضمن خود ارزيابي و نقد ديگران بطور سازنده، مهارتهاي تفكر انتقادي خود را روز به روز 
توان از جو اجتماعي مدارس به عنوان عاملي مهم جهت رشـد و    بنابراين، مي. دهند  رشد مي

  . آموزان بهره برد  گسترش توانايي تفكر انتقادي در دانش
ژوهش نيز نشان داد كه ميزان گرايش به خلاقيت و نوآوري در دوم و سوم پ   سؤالنتايج 

متفاوت است و اين تفاوت ) باز و بسته(آموزان دختر بر اساس جو اجتماعي مدارس   دانش
زاده و   يوسـف با نتـايج تحقيقـات   نتيجه به دست آمده . دار است  معني )P≥05/0(در سطح 
 2009(، Bragg )2011( ،Chang and et al( Ferrari, Cachia & Punie، )1391(همكـاران 

از آنجـا كـه، خلاقيـت و    . همسو مـي باشـد   )2013( Hoover, Larson & Bakerو ) 2011(
نوآوري تحت نظامي پيچيده و رشد يابنده توسط فرايندهاي شناختي، فرايندهاي عـاطفي و  

- هاي خانوادگي، آموزش و پرورش رسمي و غيررسمي، جوانـب فرهنگـي    اجتماعي، جنبه
جو اجتماعي مدارس  بايد گفت) Hamz & Nash, 1999(شوند  شكل داده مي... تماعي، و اج

باز به علـت مشـاركت و همكـاري     مدارس داراي جوِ. باشد  نيز در اين امر بسيار سهيم مي
صميمانه اعضاي مدرسه و حاكم بودن جو دموكراسي بر آن، نحوه روابط بين اعضا مدرسه 

بـه   .شـود  منجر به تأمين بسياري از عوامل مـؤثر در خلاقيـت مـي   سازد كه   اي مي گونه را به
بيشـتر   آمـوزان   دانشبازتري باشد خشنودي  هرچه محيط آموزشي داراي جوِ عبارتي ديگر،

دهند   آموزان به خود اجازه مي  در جوِ باز، دانش .يابد شود و ميزان بازدهي آنان افزايش مي مي
هاي خلاق و نوآورانه ارائه دهند و   يمي بنگرند و ايدهتا با شيوه و نگاه جديدي به مسائل قد

. گيـرد   ها و ديدگاه خلاق و نوآورانه مورد تشويق و حمايت كادر مدرسه قـرار مـي    اين ايده
هـايي شـد كـه      توان شاهد پـرورش انسـان    ، با مطلوب شدن اين جو در مدارس ميبنابراين
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شده، با يكديگر ارتباط برقرار كنند و با رو   بتوانند با تفكري خلاقّ و نوآور با مشكلات روبه
در نهايـت  . گيري از دانش جمعي و توليد افكار نو، مشكلات خـويش را حـل نماينـد     بهره
خلاقّيـت و  ة دهنـد   توان گفت محيط مطلوب مدرسه، يا جو مناسب در مدارس توسـعه   مي

حسـوب  آمـوزان م   نوآوري و محيط يا جو نامناسب مانع رشد خلاقيـت و نـوآوري دانـش   
 بررسـي  بـه  خـود  پژوهش در) Ferrari, Cachia & Punie, 2009 .(Joanna )2006(گردد  مي

پرداخـت،   آمريكا در ايالت سه پژوهش معلمان نوآوري و خلاقيت با سازماني جو ي  رابطه
 بـر  معنادار و مستقيم مثبت، داراي اثرات سازماني جو متغير داد نشان وي پژوهش نتايج كه

در مـدارس ابتـدائي   ) Soonhee )2009نتايج پـژوهش   .است نوآوري و خلاقيت متغيرهاي
 برمتغيرهاي معنادار و مستقيم مثبت، اثرات داراي سازماني جو هنگ كنگ نيز نشان داد متغير

متغيـر   بـا  معنـادار  و مثبـت  اثـر  داراي خلاقيـت  متغيـر  همچنين،. است نوآوري و خلاقيت
   .است نوآوري

هـاي مشـابه، تـأثير جـو اجتمـاعي        نتايج اين پژوهش و پژوهشدر مجموع، با توجه به 
آموزان به تفكر انتقادي، خلاقّيت و نوآوري مورد تأييد   مدارس بر گرايش دانش) باز(مطلوب
  : گردد  بنابر اين نتايج پيشنهاد مي. است

آموزان در مـدارس، مـديران     در جهت بالا بردن تفكر انتقادي، خلاقّيت و نوآوري دانش
اي را بر   آموزان زمينه و عوامل مؤثر مدرسه  ها در دانش  در جهت توسعه اين مهارت مدارس

هاي سازنده   مسئولين آموزش و پرورش نيز، راه. اساس ديدگاه جو اجتماعي باز فراهم نمايد
همچنـين   .ساخت جو اجتماعي باز در مدارس را نسبت به مديران مدارس را فراهم سازند

هاي حل مسـأله و تفكـر انتقـادي، خلاقّيـت و      لازم به مهارت در تدوين كتب درسي توجه
نوآوري كه اكنون نيز در اجراي سند تحـول بنيـادين آمـوزش و پـرورش جـاي خـالي آن       

در نهايت عدم تحميـل اهـداف آموزشـي رسـمي بـه      . احساس مي گردد مدنظر قرار گيرد
و كنتـرل درونـي در    آمـوز   آموزان، و ايجاد شرايطي براي يادگيري توسط خود دانـش   دانش

فرايند يادگيري؛ همچنين ايجاد محيط اجتماعي باز و روش تدريسـي كـه موجـب تحليـل     
  .گردد  آموز گردد به طور ضروري احساس مي  محيط اطراف در دانشة چندگان
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  نامه تابك
اي و خلاقيــت   تــاثير بــارش مغــزي بــر راهبردهــاي مقابلــه«). 1393(احمــدي، امينــه و صــمدي، معصــومه

، 2، ش9، دانشـگاه آزاد اسـلامي واحـد گرمسـار، س    فصلنامه رهبري و مديريت آموزشي. »آموزان  دانش
  .9- 20صص

معلمان مراكز تربيـت معلـم    - بر تفكر انتقادي دانشجو در عمل تأثير بازانديشي ).1387(رحيم گرگري، بدري
  .تبريز دانشگاه روانشناسي، و تربيتي علوم دانشكده دكتراي ، رسالهتبريز

 بـر  مسـأله  خـلاقّ   حل آموزش تأثير«). 1392(برون، سارا؛ حيدري، عليرضا؛ بختيار پور، سعيد و برون، سيما 
 . 55- 71، صص4، ش2، سابتكار و خلاقيت در علوم انساني .»آموزان  خلاقيت دانش هاي  مؤلفه

 بـا  سـازماني  و فـردي  عوامل بين رابطة«). 1389(پورطهماسبي، سياوش؛ تاجور، آذر و سيدكلان، سيدمحمد 
، 1، س اول، شابتكار و خلاقيـت در علـوم انسـاني    .»اردبيل مدارس متوسطه شهرستان خلاقيت مديران

 . 21- 40صص

، رسـاله دكتـري،   نقد و بررسي مباني فلسفي الگوي آموزشـي تفكـر انتقـادي ليـپمن     ).1387(جهاني، جعفر 
  . دانشگاه تهران

بررسي ارتبـاط مهارتهـاي تفكـر انتقـادي و فراينـدهاي      «). 1394(پور، سعيد و سينايي نوبندگاني، هاله   حسام
 پژوهشـگاه  ،دو فصلنامه تفكـر و كـودك  . »ساخت معنا در ذهن در يك نمايش از مجموعه كلاه قرمزي

  .19- 47، صص1، ش6س فرهنگي، مطالعات و انساني علوم
، فصـلنامه مـديريت در آمـوزش و پـرورش    . »آمـوزش و پـرورش   خلاقيت در« ).1378(مرجان  شناس،  حق

  .23- 24شماره
، بررسي ميزان مهارت هاي اجتماعي دانش آموزان بر اسـاس جـو سـازماني مـدارس    ). 1388.(رستمي، منيره

  .پايان نامه كارشناسي ارشد برنامه ريزي درسي، دانشگاه تبريز
 - هاي هويتي دانشجويان فنـي   مقايسه تفكر انتقادي و سبك«). 1389. (فر، فروزان  معظم و سراج خرمي، ناصر

  .63- 79، صص 3، ش9س، هاي نو در روانشناسي  يافته. »مهندسي با دانشجويان علوم انساني
در  انتقـادي  تفكـر  به گرايش و شناختي معرفت باورهاي رابطة«). 1391(سليمان نژاد، اكبر و آيرملوي، بهروز

 پژوهشـگاه  ،كودك و تفكر دو فصلنامه. »90- 91 تحصيلي سال در اكوم شهر متوسطة دورة دانش آموزان
  .1- 29، صص 2، ش3فرهنگي، س مطالعات و انساني علوم

    .انتشارات دوران: ، تهرانروان شناسي پرورشي نوين). 1388(سيف، علي اكبر 
روانشناسي اجتماعي تعلـيم و  ). 1389(بارتل، دانيل و دي بيدن، برندا . گتزلز، جي دبيليو؛ فلدمن، رابرت؛ اس

  .انتشارات ويرايش: ، ترجمه يوسف كريمي،  تهرانتربيت
انتشـارات جهـاد   : اصفهان ،هاي جو سازماني  اصول، مباني و نظريه ).1381( گمينيان، وجيهه و گودرزي، اكرم

  .دانشگاهي واحد اصفهان
در برنامه درسي جامعه شناسـي در  بررسي مهارت هاي مؤثر بر پرورش تفكر انتقادي ). 1380(عباسي، عفت 

ريزي درسي، دانشـگاه تربيـت     پايان نامه دكتري برنامه: تهران ،1379- 80دوره متوسطه در سال تحصيلي 
  . معلم



 »جو اجتماعي«بر اساس  آموزان به تفكر انتقادي و خلاقيت و نوآوري ميزان گرايش دانش ةمقايس   118

آمدهاي قصد نشده برنامه درسي پنهان محـيط اجتمـاعي مـدارس      بررسي پي). 1383(عليخاني، محمدحسين
نامـه دكتـري     ، پايـان آمـدهاي منفـي آن    اي كـاهش پـي  متوسطه شهر اصفهان و ارايه ي راهكارهـايي بـر  

  .ريزي درسي، دانشگاه تربيت مدرس تهران  برنامه
بررسـي تـاثير جـو روانـي     «). 1387(اله و گودرزي ملايري، بهزاد   عطوفي سلماني، محمدرضا؛ بهاري، سيف

فصلنامه انديشـه  . »اجتماعي كلاس بر پيشرفت تحصيلي دانش آموزان پايه پنجم ابتدايي شهرستان كاشان
  .2- 20، صص4، ش3، سهاي تازه در علوم تربيتي

بررسـي تـأثير جـو اجتمـاعي     « ). 1387(پور، بهرام و كرامتي، انسـي    نوبريان، محسن؛ صالح صدق  زاده  طالب
، 2، ش 8، سفصلنامه مطالعات درسي، »مدارس متوسطه بر پرورش مهارت هاي اجتماعي دانش آموزان

  .47- 23صص
  . انتشارات سمت: خدايار ابيلي، تهرانة ، ترجمآموزش تفكر انتقادي ).1374(مايزر، چت 

  .انتشارات يسطرون، چاپ پنجم: ، تهرانها  روابط انساني در آموزشگاه). 1381(ميركمالي، سيد محمد 
ارائه چهارچوب نظري در خصوص برنامه درسي مبتنـي بـر تفكـر انتقـادي در     ). 1380(نژاد، فريده   هاشميان

ريزي درسي، دانشـگاه آزاد    ، رساله دكتري برنامهابتدايي با تأكيد بر برنامه درسي مطالعات اجتماعيدوره 
  . واحد علوم تحقيقات

بررسـي ارتبـاط بـين انـواع سـبك تفكـر بـا        «). 1390(هاشمي، سيداحمد؛ صادقي فرد، احمد و همتي، ابوذر
، 30، ش2، سبرنامـه ريـزي درسـي   پـژوهش در  ، »خلاقيت و نوآوري مديران مدارس شهرستان لامـرد 

  .1- 10صص 
 ـمة ترجم .)و عمل قيتحق ،يتئور( يآموزش تيريمد ).1385( س ،سكليو م؛ .ك يهو نيو  ديمحمـد س ـ  ري

  .چاپ چهارم ه،يانتشارات دانشگاه اروم: اروميهعباس زاده، 
 رشد بر مدارس اجتماعي جو تأثير بررسي«). 1391(يوسف زاده، محمدرضا؛ معروفي، يحيي و انصاري، مينا 

 هـاي   ، پـژوهش »همدان شهر موردي ي مطالعه: راهنمايية دور دختر آموزان دانش اجتماعي هاي  مهارت
  .59- 76، صص 1، ش2، سدرسية برنام
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